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RESUMO

NASCIMENTO, Matheus Lima. Diferencas de eficiéncia no ensino de Fisica nas
escolas publicas e privadas da Zona Leste de Manaus. 2018. 54 f. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Graduagéo) — Licenciatura em Fisica. Universidade do Estado

do Amazonas. Manaus, 2018.

Esta analise estatistica, tem como objetivo comparar o desempenho dos alunos na
disciplina de Fisica entre as escolas publicas e particulares da Zona Leste de
Manaus. O que motivou a escolha desta pesquisa, foi o crescimento
socioeconémico da regido nos ultimos anos, com o crescimento da populagéo e
indispensavel criacdo de novas escolas publicas e particulares. Neste contexto
analisamos se o0 ensino de Fisica nessas escolas é eficaz. Para esse tipo de
pesquisa, o método utilizado foi a analise descritiva, com énfase na quantitativa,
verificado por meio de tabelas e graficos as notas dos alunos, infraestrutura das
escolas, formacdo de professores e acesso a informacdo para apoio a
aprendizagem. Obtivemos como resultados um melhor percentual de rendimento
em notas, infraestruturas, nas escolas da rede particular e, em contrapartida, na
rede publica apesar de infraestrutura similar o numero de alunos abaixo da média
foi maior. Desse modo, o que foi discutido é que o acesso da informacgao na rede
publica de ensino faz com o aluno n&o tenha outras ferramentas além do que é
transmitido na sala de aula pelo professor. Por fim, ndo € s6 a escola que contribui
para o menor rendimento do aluno, mas também fatores como apoio familiar,

condicdes de vida e principalmente a forca de vontade do estudante.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Rede particular de ensino. Rede publica de

ensino. Desempenho Escolar. Zona Leste de Manaus.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Matheus Lima. Differences of efficiency in the teaching of Physics
in the public and private schools of the East Zone of Manaus. 2018. 54 f.
Course Completion Work (Graduation) —Physics degree. Universidade do Estado do

Amazonas. Manaus, 2018.

This statistical analysis compares the grades in Physics discipline among the public
and particular schools of the East Zone of Manaus. What motivated the choice of
this research was to growth the socioeconomic of the area in the last years, with the
growth of the population and indispensable creation of new public schools, but also
matters. In this context we were analyzed Physics teaching in those schools is
effective. For that research type, the used method was the descriptive analysis, with
emphasis in the quantitative, verified through tables and graphs the students' notes,
infrastructure of the schools, teachers' formation and access the information for
support the learning. We obtained as results a better income percentage in notes,
infrastructures in the schools of the private net, and in against departure in the public
net in spite of infra structures similar the number of students below the average was
larger, this way, the one that was discussed is that the access of the information in
the public net of teaching does with the student doesn't have other tools in addition
it is transmitted at the classroom by the teacher, finally it is not only the school that
contributes to the student's smallest income also factors as family support, life
conditions and mainly the willpower of the student, that the State motivates
improvement in the form sciences for half new more effective teaching

methodologies.

Keywords: Physics Teaching. Private school network. Public school network.

School performance. East Zone of Manaus.
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CAPITULO |

INTRODUGAO

“[..] ndo cabe ao Estado, via escola publica, substituir
aresponsabilidade que a familia tem, a menos que ela esteja em situagao de descuido total.
Cabe a instituicdo promover a autonomia, a solidariedade e a formacgao critica, mas a
responsabilidade principal continua sendo da familia e ela ndo pode se eximir disso.”

Mario Sergio Cortella

Este trabalho foi realizado com a pretensdo de analisar o nivel de
ensino/aprendizagem dos estudantes das escolas publicas e particulares da Zona
Leste de Manaus.

Para a escolha do local da pesquisa, selecionamos a Zona Leste que é
a maior regiao de Manaus, tanto em extensdo como em populagdo. Segundo o
IBGE/2010, sdo 11 bairros oficiais e cerca de 392,599 habitantes. A renda média &
de R$ 818,72, e um total de 642,070 eleitores’.

E conhecido que o nimero de alunos cresce a cada ano, entdo foi
estabelecido uma pesquisa comparativa entre as escolas publicas e particulares,
analisando as notas dos alunos e, por meio de graficos, estabelecendo qual tipo de
escola tem uma melhor proficiéncia na disciplina de Fisica.

Fazendo uma comparagao entre as instituicdes publicas e privadas,
verifica-se que existem poucas diferencas entre essas escolas, pois disponibilizam
0 mesmo material basico para o ensino/aprendizagem: sala de aulas climatizadas,
projetores multimidia, bibliotecas e acesso a Internet.

Segundo Polonia e Dessen, a escola e a familia destacam-se como duas
instituicdes fundamentais cuja importancia s6 se compara a prépria existéncia do
Estado como fomentador dos processos evolutivos do ser humano, proporcionando
ou inibindo seu crescimento fisico, intelectual e social.

No ambiente escolar, uma vez atendida as demandas psicoldgicas,

sociais, culturais e consequentemente cognitivas, esse desenvolvimento ira
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acontecer de forma mais estruturada e pedagodgica, que no ambiente doméstico
familiar.?

Existem diversos fatores na escola que influenciam no
ensino/aprendizagem na disciplina de Fisica, observando questbes de
infraestruturas ao apoio ao aluno e qualificacdo dos professores de Fisica de cada
escola.

O entendimento desta relacdo € fundamental para iniciar uma
contestagcdo com o proposito de melhorar o ambiente escolar e seus sujeitos, ndo

apenas a rede publica, mas também a rede privada de ensino.

1.10bjetivo Geral

Analisar as diferencas do ensino de Fisica nas escolas publicas e

privadas da Zona Leste de Manaus.

1.1.1 Objetivo especifico
e Comparar as notas de fisica dos alunos das escolas publicas e particulares;
e Examinar a estrutura fisica das escolas;

o Verificar formacao dos professores de fisica.

1.2Uma breve analise sobre o ensino de ciéncias no Brasil

O ensino de ciéncias no Brasil se intensificou a partir dos anos de 1950
com o constante crescimento do pais e a busca por novas tecnologias para o
desenvolvimento de industrias. Segundo Rosa, consequéncia do status que
adquiriram principalmente no ultimo século, em fungdo dos avangos importantes
invencdes proporcionadas pelo seu desenvolvimento, provocando mudancgas de
mentalidade e pratica social.?

Segundo Frota Pessoa, as propostas educacionais no ensino de ciéncias
procuraram possibilitar aos estudantes o acesso as verdades cientificas e o

desenvolvimento de uma maneira cientifica de pensar e agir.*
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Dessa forma, € nitido que os estudos em ciéncia promoveram eficacia
em busca de praticas em decorréncia do capital. Havia os que defendiam uma
ciéncia que ajudasse na resolugdo de problemas praticos do dia a dia. Outros
enfocavam a ciéncia académica, defendendo a ideia de que o0 ensino de ciéncias
ajudaria no recrutamento dos futuros cientistas. Na época professores de ciéncias
nao adequavam seus alunos para pensar criticamente e logicamente, embora essa
metodologia de ensino ainda esteja presente na sala de aula. Ainda segundo
Waldhelm, essas metodologias permanecem baseada no ensino de definigdes,
dedugdes, equagbes e em experimentos cujos resultados sao previamente
conhecidos.3%

A revolucédo industrial deu novo poder aos cientistas institucionalizando
socialmente a tecnologia. Este reconhecimento da ciéncia e da tecnologia como
fundamentais na economia das sociedades levou a sua admissao no ensino com a
criacdo de unidades escolares autbnomas em areas como a Fisica, a Quimica e a
Geologia e com a profissionalizagédo de individuos para ensinar estas areas.®

Segundo Macedo, atualmente se entende que a ciéncia se materializa
em tecnologia e que esta ultima traz consigo a ideia de desenvolvimento do pais. O
conceito de desenvolvimento que acompanhou e vem acompanhando o progresso
da ciéncia e da tecnologia no Brasil tem sido pautado pela ideia de crescimento
econdmico associado a uma maior produtividade e ao aumento do consumo pelos
cidad&os.®

Nesse periodo de transformagdes de cunho politico, econémico, social e
cultural o que ocasionava um forte impacto nas reformas educacionais, as
concepgdes alternativas e o conhecimento que o aluno trazia de casa nao era tao
importante e sim o que o professor ministrava nas aulas.®

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN n°
4024/61) descentralizou as decisdes curriculares que estavam sob a
responsabilidade do MEC. Com isso ampliou bastante a participacdo das ciéncias
no curriculo escolar, que passaram a figurar desde o 1° ano do curso ginasial.’

No curso colegial, houve também substancial aumento da carga horaria

de Fisica, Quimica e Biologia. Matérias didaticos e experimentas disponiveis para
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interessados no ensino de ciéncias se encontravam escasso, apenas um grupo de
professores da Universidade de Sao Paulo, hospedado no IBECC se dedicou a
elaboracéo dessas ferramentas de ensino.’

Em 1965, o MEC criou Centros de Ciéncias nos Estados da Bahia, Minas
Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, tendo em
vista divulgar a ciéncia na sociedade e contribuir com a melhoria do ensino de
ciéncias que vinha sendo oferecido nas escolas.’

Criada em 1967, a Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do
Ensino de Ciéncias (FUNBEC), sediada na Universidade de Sao Paulo, produzia
guias didaticos e de laboratério, kits para a realizagado de experimentos com o uso
de materiais de baixo custo e oferecia atividades de treinamento aos professores.’

Desenvolvidas paralelamente as propostas oficiais do MEC, as
atividades educativas promovidas por esta instituicAo procuravam levar os
estudantes a descobrirem como funcionava a ciéncia e a desenvolverem o
pensamento cientifico.”

Com o regime militar em 1964, segundo Krasilchik, o papel da escola
modificou-se, deixando de enfatizar a cidadania para buscar a formacédo do
trabalhador, considerado agora peg¢a importante para o desenvolvimento econémico
do pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°® 5.692, promulgada em 1971,
norteia claramente as modificacbes educacionais e, consequentemente, as
propostas de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas neste periodo.®

A crise do sistema educacional brasileiro foi agravada pelo fato da
expansao da rede de ensino nao ter sido acompanhada de investimentos em
educagdo na mesma proporgdo por parte do governo. Essa crise serviu de
justificativa para a assinatura de diversos convénios entre determinados 6érgéos
governamentais brasileiros e a USAID, alguns destes permanecendo vigentes até
1971.

A USAID preconizava que o governo brasileiro atuasse sobre as escolas,
definido conteudos e métodos de ensino, no sentido de oferecer aos estudantes
uma formacao cientifica mais eficaz, tendo em vista o desenvolvimento do pais

segundo os interesses do governo estadunidense.’
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Em 1996, foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
a lei n°® 9.394/96, a qual estabelece, no paragrafo 2° do seu artigo 1°, que a
educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. O
artigo 26 estabelece que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada pelos demais conteudos
curriculares especificados nesta Lei e em cada sistema de ensino”.2

Ao longo dos anos 90, tornaram-se mais evidentes as relagdes existentes
entre a ciéncia, a tecnologia e os fatores socioeconémicos. Desse modo, 0 ensino
de ciéncias deveria criar condi¢cdes para que os estudantes desenvolvessem uma
postura critica em relagdo aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
relacionando-os aos comportamentos do homem diante da natureza.®

A partir dos anos 2000, as discussbes sobre a educagdo cientifica
passaram a considerar com maior énfase a necessidade de haver responsabilidade
social e ambiental por parte de todos os cidaddos. No ensino de ciéncias as
questdes relacionadas a formacdo cidadad deveriam ser o principal foco,
possibilitando aos estudantes uma visdo de mundo melhor, onde era possivel
avaliar seu modo de vida pessoal e coletivo e analisar as consequéncias de suas
decisdes e agbes no d&mbito de coletividade.”

Atualmente, o movimento educacgao cientifico-tecnoldgica para todos de
Fourez e a ideia de alfabetizagdo cientifica para todos de Marco, pressupdéem a
formacéo de cidadaos capazes de fazer opgcdes de modo consciente, bem como a
existéncia de amplas relagbes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e 0 meio
ambiente."12

As razdes apontadas por esses autores sdo inumeras para a revisao do
papel da educagao de ciéncias no contexto atual, sendo a principal aquela que
defende a incorporacdo nos curriculos escolares de temas relacionados as
transformagdes sociais e ambientais geradas pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. E necessario que os estudantes percebam a mutabilidade do
conhecimento cientifico e se atualizem permanentemente num mundo marcado por
uma intensa produgado cientifica e tecnolégica e que passa por constantes e

profundas mudancgas.'?13
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1.3 A chegada das teorias cognitivas no Brasil

No Brasil as teorias cognitivas chegaram na década de 1960, mas
somente vinte anos mais tarde que essas teorias passaram realmente a influenciar
o Ensino de Ciéncias no pais.

As teorias de Bruner e o construtivismo de Piaget valorizavam que o
estudante deveria lidar diretamente com materiais e realizar experiéncias para
aprender de modo significativo. A aprendizagem construtivista expressa que o ser
humano aprende por meio de construgbes do conhecimento nos quais entdo
relacionados a experencias vividas e com a interacdo com o meio social em que
esta inserido. Para Bruner, as criangas séo capazes de deduzir o significado das
varias exposigdes e experiéncias que elas encontram nas atividades do seu dia-a-
dia.?

A partir dos anos 1980 e durante a década de 1990, o Ensino de Ciéncias
passou a contestar as metodologias ativas e a incorporar o discurso da formagéao
do cidadéo critico, consciente e participativo. As propostas educativas enfatizavam
a necessidade de levar os estudantes a desenvolverem o pensamento reflexivo e
critico; a questionarem as relagbes existentes entre a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade e 0 meio ambiente e a se apropriarem de conhecimentos relevantes
cientifica, social e culturalmente.'®

Dessa forma o aprendiz constréi novas informagbdes e conceitos
relacionando seus conhecimentos prévios com os que estdo sendo adquiridos,
constituindo, portanto, uma aprendizagem enriquecedora, ndo somente para o
aluno, mas também para o professor que ndo é designado como um mero detentor
do conhecimento, e sim como um participante e mediador da construcdo da
aprendizagem. O professor deve criar desafios para seus alunos em contextos que
facam sentidos para eles, estimulado a criticidade, a pesquisa, a discordancia, a
contestagéo.®

Um aspecto bastante significativo desse periodo foi a incorporagao das
ideias de Vygotsky na orientacdo dos processos educativos, especialmente em
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relacdo a construgdo do pensamento pelos sujeitos a partir de suas interagbes com
o contexto sociocultural.®

Desse modo, no ensino de ciéncias seria importante possibilitar nao
apenas o contato dos estudantes com os materiais de ensino-aprendizagem, mas
também com os esquemas conceituais apresentados pelo professor.®

Os professores de Ciéncias deveriam desenvolver suas agdes
educativas considerando a valorizagdo do trabalho coletivo e a mediacido dos
sistemas simbolicos na relagdo entre o sujeito cognoscente e a realidade a ser
conhecida, bem como planejar atividades didaticas que permitissem aos estudantes
alcancar niveis mais elevados de conhecimentos e de desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais, oferecendo-lhes tarefas cada vez mais complexas
e apoio didatico para que as conseguissem realizar, inclusive com o auxilio dos
colegas.?

No entanto os assuntos eram tratados de modo superficial, havendo uma
distancia entre as “propostas construtivistas” e as recomendacdes prescritivas
oficiais, onde o professor exerce plenamente o seu papel de catalisador da
aprendizagem. As discussOes e a falta de liberdade intelectual, limitava ao docente
colocar em pratica atividades e exposi¢des de contetidos na sala de aula.®

O aluno por sua vez, nao tinha o direito de questionar ou colocar sua
opinido diante a classe, o professor sendo uma autoridade dentro de sala que n&o
corre risco de ser questionado, ou que permita ouvir diferentes opinides. Se, por um
lado, esse papel autoritario é prejudicial, o outro extremo cada vez mais frequente
por forca do refrdo de que o “aluno constrdi seu proprio conhecimento” leva o
professor a abdicar da sua funcido de orientador do aprendizado. Nesses casos, 0
laboratério e as aulas praticas podem até ser divertidas, mas nao levam a
formulacdo ou reformulagéo de conceitos.?

A importancia do questionamento na aprendizagem segundo Moraes, a
atitude questionadora a auséncia de questionamento é concebida, muitas vezes,
como um obstaculo na construgdo do saber e sua presenga aparece como um dos

aspectos positivos, tanto na acdo do professor como na dos alunos é essencial,
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portanto, criar situagdes cientificas perturbadoras caso se deseje ir mais adiante na

construcdo do saber.%'4

1.3Formacao de docentes e um olhar sobre o professor reflexivo

No Brasil a educacdo passou a ser direito somente a partir da
Constituicdo de 1988, marco que trouxe o fortalecimento da democracia
transformando a educacdo em um direito de todos, a educagdo no Brasil era
fortemente desfavorecida em questdo de qualidade, isso atingia ndo somente as
questdes disciplinar, mas tambem como a formacgao de professores entre outros
aspectos estruturais do ensino.

Nos cursos de formacao de professores de Ciéncias, a tendéncia nas
técnicas predominantes, dos anos de 1960 até o inicio dos anos 1980 reforcou
problemas das componentes curriculares; a dicotomia teoria/pratica; a
fragmentagdo das disciplinas de formacdo geral e o distanciamento entre as
realidades escolar e social. O papel do professor foi limitado a execugao de tarefas
programadas e controladas, sendo preparado para memorizar as informagoes
cientificas que seriam exigidas dos estudantes e aplicar os procedimentos didaticos
sugeridos por especialistas em educacgao.

Essa formacdo, levou a criagdo de curriculos fragmentados e a
especializacdo de saberes, de materiais didaticos e da formagdo docente. A
formacao de professores passou a ser discutida nas principais conferéncias sobre
educacao principalmente nesse periodo, quando esteve em discussdo a
necessidade de reformulagdo dos cursos de licenciatura.’

De acordo com Abrucio, o aumento da qualidade e da equidade no
campo educacional depende de varias a¢gdées. Um dos pontos nevralgicos tem a ver
com o capital humano e se traduz na criagdo de uma solida carreira de magistério,
com professores bem formados e profissionalizados. Para atingir esse objetivo, uma
das pecas centrais é a formacgao e o aperfeicoamento dos docentes, seja dos que

vao entrar na carreira, seja dos que nela estdo.'®
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A tematica ganha atencdo no Brasil por questdes relacionadas a
resultados em exames nacionais e internacionais que desfavorecem o nivel de
educacao, transportando um olhar mais preocupado com os processos de ensino
em sala de aula incluindo a formacgao dos profissionais da educacio. Tais fatos
implicam necessariamente no fazer do professor e em repensar suas praticas
educativas, pois, refletir sobre a situagao educacional cotidiana é reconhecer as
necessidades e dificuldades existentes no ensino, buscando se empenhar no
objetivo de trazer um ensino consciente para o desenvolvimento intelectual do
aluno.

Segundo Contreras, nos ultimos anos, o modelo do professor reflexivo
vem sofrendo uma série de criticas, dentre elas a de que a reflexdo a ser
empreendida pelo préoprio docente ndo visa a um objeto definido, tendendo a ficar
restrito a questbes imediatas das situagbes de aula, de forma a ignorar os
determinantes econémicos, sociais, politicos e culturais que influenciam o processo
de ensino e aprendizagem.'6.17

Deste modo para além da pratica, é necessaria a reflexdo critica do
professor em assumir o papel de intelectual critico buscando desenvolver uma
relagao dialética entre teoria e pratica, como afirma Giroux, é preciso defender um
processo de formagao de professores em que as escolas sejam concebidas como
uma instituicdo essencial para o desenvolvimento de uma democracia critica e
também para a defesa dos professores como intelectuais que combinam a reflexao
e a pratica, a servico da educacao dos estudantes para que sejam cidadaos
reflexivos e ativos.'®

Substanciando, portanto, o seu fazer pedagogico e deixando de ser uma
mera pratica mecéanica para se tornar uma pratica intelectual critica ressaltando
conhecimentos e ampliando sua visdo para saberes mais gerais como as ciéncias
sociais e filosdficas. O professor concebido em tais vertentes tem como ponto de
partida de seu trabalho o questionamento das ideologias e das estruturas
econdmicas, sociais e politicas vigentes, vislumbrando em ultima instancia, a
transformacao da situagcédo de desigualdade e opress&do em que vive a maioria das

populagdes humanas.'®



22

O professor reflexivo sera “um investigador da sala de aula, que formula
suas estratégias e reconstroi a sua agao pedagdgica”, pois como afirma Silva, “a
pratica transforma-se em fonte de investigagao, de experimentacéo e de indicagao

de conteudo para a formag&o”.19-20

1.4 Os parametros curriculares nacionais e a disciplina Fisica

Em 1998, o Ministério da Educagao colocou a disposi¢cao da comunidade
escolar, no documento intitulado Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma
proposta de reorganizagao curricular coerente com o ideario presente na Lei n° 9.
394/96. A elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional foi o
resultado de um processo politico que se deu no Congresso Nacional. Por essa
razao, € natural incorporar em seu texto as tendéncias da época. Também é
explicavel a énfase dada pela lei a preparacido para o trabalho, pois a populagao
cobrava agdes do governo nessa dire¢&o.%?

No que tange essa diretriz, os PCN afirmam que sua fungéo é orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussoes, pesquisas e recomendacgoes, subsidiando a participacado de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a produgio pedagodgica atual.?

Nesse contexto, o aluno que é inserido no processo educativo, para
tornar-se um sujeito ativo e capaz de ampliar o seu aprendizado. Quando o
Ministério da Educagado (MEC) cria os Parametros Curriculares Nacionais deixa
explicito: “Na escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento
essencialmente académico, principalmente através da transmissao de informacoes,
supondo que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira o conhecimento
acumulado”..

O aprendizado da Fisica tem como promover ao individuo uma viséao
ampla sobre as compreensdes dindmicas do universo, e esse sentido emerge na

medida em que o conhecimento de Fisica deixa de constituir um objetivo em si
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mesmo, mas passa a ser compreendido como um instrumento para a compreensao
do mundo.

A Fisica tem uma maneira propria de lidar com o mundo, que se expressa
nao so6 através da forma como representa, descreve e escreve o mundo real, mas
sobretudo, na busca de regularidades, conceituagéo e quantificagdo das grandezas,
na investigacdo dos fenémenos, no tipo de sintese que promove.?!

Aprender essa maneira de lidar com o mundo envolve competéncias e
habilidades especificas relacionadas a compreensao e investigacdo em Fisica. Os
critérios que orientam a acdo pedagdgica deixam, portanto, de tomar como
referéncia “o que ensinar de Fisica”’, passando a centrar-se sobre o “para que
ensinar Fisica”, explicitando a preocupag¢do em atribuir ao conhecimento um
significado ao seu aprendizado.?'23

Para que todo o processo de conhecimento possa fazer sentido para os
jovens, é imprescindivel que ele seja instaurado por meio de um dialogo constante
entre alunos e professores, mediado pelo conhecimento. E isso somente sera
possivel se estiverem sendo considerados objetos, coisas e fenbmenos que fagam
parte do universo vivencial do aluno, seja proximo, como carros, ldmpadas ou
televisbes, seja parte de seu imaginario, como viagens espaciais, naves, estrelas
ou o Universo.?

Assim, o papel da Fisica é extremamente importante para a escola e para
sociedade, levando o aluno ndo s6 uma formagéo de cidadao contemporéneo, mas
também o ajuda compreender 0 mundo em que vive. Assim, mesmo 0s jovens que,
apos a conclusdo do ensino médio, nao venham a ter mais qualquer contato escolar
com o conhecimento em Fisica, em outras instancias profissionais ou universitarias,
ainda terdo adquirido a formagao necessaria para compreender e participar do
mundo em que vivem.25

Para essa interagao professor-aluno deve ser contemplada estratégias
para esse dialogo. Todas essas estratégias reforgam a necessidade de considerar
o0 mundo em que o jovem esta inserido, ndo somente através do reconhecimento de

seu cotidiano enquanto objeto de estudo, mas também de todas as dimensdes
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culturais, sociais e tecnolégicas que podem ser por ele vivenciadas na cidade ou
regido em que vive.?’

O ensino era feito de maneira tradicional e aplicado desta forma pelos
professores na sala de aula, como enfatiza o PCN, referindo-se a Fisica: “a
memorizag¢ao indiscriminada de simbolos, formulas e nomes de substancias n&o
contribui para a formagao de competéncias e habilidades desejaveis no Ensino
Médio”. Para Ausubel, o que influencia na aprendizagem dos estudantes é o que
eles ja sabem.

O modo de memorizagao nao torna muito aceitavel no curriculo do aluno,
pois somente a acumulagao de saberes nao torna o estudante um ser social critico,
produtivo e também n&o garante a sua aprendizagem.?+26

Com isso, os PCN+ apontam que para formacao de um individuo mais
critico na sociedade, esse sentido emerge na medida em que o conhecimento de
Fisica deixa de constituir um objetivo em si mesmo, mas passa a ser compreendido
como um instrumento para a compreensao do mundo. N&o se trata de apresentar
ao jovem a Fisica para que ele simplesmente seja informado de sua existéncia, mas
para que esse conhecimento se transforme em uma ferramenta a mais em suas
formas de pensar e agir.?3

Com essas medidas € necessario que o aluno tenha uma visdo que a
Fisica ndo é somente para compreender o mundo, mas sim um conhecimento para

transformar a sociedade por meio da ciéncia.

1.5 A qualidade do ensino publico e ensino privado

Segundo estimativas de Barros, Henriques e Mendonga, para o Brasil, a
expansao da educacgao influencia significativamente na redugdo do crescimento
populacional, na queda da mortalidade infantil e no aumento da expectativa de vida.
Nesse sentido, a importancia de um sistema educacional de qualidade e eficiente,
que realmente possibilite um adequado aprendizado a populacdo, €

inquestionavel.?’
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Estudos divulgado pelo INEP, que avalia o desempenho de estudantes
do ensino médio por meio de indicadores disponibilizados pelo SAEB — Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacgéao Basica, 42% dos alunos foram qualificados em
estado “muito critico” e “critico” no desenvolvimento de habilidades e competéncias
em lingua portuguesa. 28

Os qualificados em “adequados” somam apenas 5%. Ao tragar o perfil
dos estudantes qualificados com desempenho muito critico, 76% estdo
matriculados no ensino noturno, 48% conciliam trabalho e estudo, 84% estdo acima
da idade considerada ideal e, mais importante, 96% estudam em escolas publicas.
Para o desempenho dos estudantes em lingua portuguesa, o setor privado superou
o setor publico em 50 pontos. Para matematica, a diferenca foi ainda maior,
chegando a 81 pontos na regido Sudeste.?®

Para Castro, a educacéao basica do pais € um desastre, conforme mostra
a avaliagao internacional feita pelo PISA. O desempenho do Brasil foi bastante
inferior ao desempenho do México, pais que, entre os analisados na pesquisa, tem
caracteristicas socioeconémicas mais préximas do Brasil.?®

Diversas justificativas para o mau desempenho dos alunos brasileiros
foram levantadas em relatério elaborado pelo INEP: o nivel socioeconémico do
Brasil ser inferior aos demais paises analisados, a desigualdade socioeconémica
ser mais aguda, a parcela de alunos com atraso escolar ser maior, entre outros. No
entanto o PISA comparou os resultados que as elites dos paises ricos tiveram com
os resultados das elites dos paises pobres, mesmo com renda para comprar uma
“‘educacao de qualidade” no ensino privado, ela é inferior ao ensino publico dos
paises desenvolvidos.?®

De acordo com Waltenberg, que analisou o desempenho dos alunos
brasileiros em relacdo aos mexicanos com o PISA 2000, concluiu que o
desempenho médio dos alunos brasileiros foi inferior ao desempenho dos alunos
mexicanos, mesmo levando os fatores divulgados pelo INEP.3¢

O desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos alunos em
paises da OCDE em Ciéncias (401 pontos, comparados a média de 493 pontos),

em leitura (407 pontos, comparados a média de 493 points) e em matematica (377
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pontos, comparados a meédia de 490 pontos). A média do Brasil na area de ciéncias
se manteve estavel desde 2006, o ultimo ciclo do PISA com foco em ciéncias (uma
elevacdo aproximada de 10 pontos nas notas - que passaram de 390 pontos em
2006 para 401 pontos em 2015 — nao representa uma mudancga estatisticamente
significativa).

Estes resultados sdo semelhantes a evolugao histérica observada entre
os paises da OCDE: um leve declinio na média de 498 pontos em 2006 para 493
pontos em 2015 também ndo representa uma mudanga estatisticamente
significativa.®®

No Brasil, 36% dos jovens de 15 anos afirmam ter repetido uma série
escolar ao menos uma vez, uma propor¢ao semelhante ao do Uruguai. Entre os
paises latino-americanos que participaram do PISA 2015, apenas a Colédmbia
possui uma taxa de repeténcia escolar (43%) superior a do Brasil. Esta pratica é
mais comum entre paises com um baixo desempenho no PISA, e esta associada a
niveis mais elevados de desigualdade social na escola. No Brasil, altos indices de
repeténcia escolar estado ligados a niveis elevados de abandono da escola. Entre
2009 e 2015, houve um declinio de 6% na taxa de repeténcia escolar no Brasil,
observado principalmente entre os alunos do ensino médio.3°

Castro conclui que a principal prioridade € melhorar a educagao basica,
pois os alunos ndo conseguem aprender a ler corretamente, interpretar e resolver
problemas de matematica. Para tal resolucdo do problema todas as classes tém
que se conscientizar sobre a importancia da educacao dentro da sociedade.
Cumpre ao MEC controlar a qualidade do produto final que é o aprendizado. Deve-
se criar incentivos financeiros, para que o esforco e a competéncia sejam
recompensados. Deve-se fazer com que boas analises e diagndsticos dos
problemas e as solugdes estejam disponiveis nas maos de quem precisa de
informagdes confiaveis. Deve-se promover um sistema onde os pais sejam 0s
principais fiscais da escola (mais barato e mais eficaz do que um exército de
inspetores).?®

A grande diferengca entre o desempenho de estudantes de escolas

publicas e privadas levantam questdes sobre as condicbes de trabalho dos
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professores. Alguns autores chegaram a uma correlagdo negativa de idade e
rendimento escolar e alguns justificam com o argumento de que o estudante que
tenha realizado o ensino médio ha pouco tempo esta em plena atividade intelectual.
Estes justificam que estudantes com maior maturidade obtém melhor desempenho
devido a maior clareza quanto a carreira a ser seguida e a necessidade de menor
integragdo na universidade.®?

Uma corrente de pensamento argumenta que a capacidade cognitiva
decresce com a idade e, em consequéncia, o aprendizado € mais facil em idades
mais tenras. Outra argumenta em favor da maturidade, a qual facilita uma
compreensao mais ampla e correlaciona-se com a responsabilidade, tornando os
alunos mais velhos mais responsaveis e mais dedicados.3?

Segundo o INSPER, o aumento da populagdo urbana e da
disponibilidade de renda, e a falta de condi¢cboes das escolas publicas em atender a
todos os alunos com qualidade, geraram uma maior procura pelas escolas
privadas.33

Com relacdo a influéncia da familia no desempenho dos estudantes
devem ser considerados o ambiente familiar, a educagao dos pais, a motivagao e o
acesso a informacgéo. Segundo Smith, o acesso a informagao € um dos aspectos
mais importantes, pois amplia a formagdo e o conhecimento geral e propicia
condigdes para potencializar o estudo. A esse respeito incluem-se tanto acesso a
livros, enciclopédias, canais educativos, em televisdo fechada, como disponibilidade
de informatica e Internet.3?

Para as escolas brasileiras, observa-se uma grande variagdo nesses
indicadores quando se compara o ensino publico e privado. Para Cavalcanti,
Guimaraes e Sampaio, que analisaram desempenho de estudantes brasileiros no
vestibular, chegaram a conclusdo que os estudantes de escolas publicas tém
desempenho, em média, entre 17-7% menor que os estudantes de escolas

privadas.3
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CAPIiTULO Il

2. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O objeto de estudo deste trabalho sdo os desempenhos escolares dos
alunos de escolas publicas e privadas da Zona Leste de Manaus, particularmente
analisando os principais fatores que trazem essa diferenga no aprendizado de
Fisica. O método de pesquisa utilizado foi a descritiva, pois por meio desta houve
coleta de dados da estrutura fisica das escolas publicas e particulares, notas dos
alunos no ensino de Fisica e formagao dos professores.

Optou-se também pela abordagem quantitativa, de acordo com um
esboco de Diehl (2004), a pesquisa quantitativa pelo uso de quantificagéo, tanto na
coleta quanto no tratamento dos dados, empregando métodos estaticos no qual
evitem possiveis distorcbes de analise e interpretacdo nos resultados,
proporcionado uma maior margem de seguranga.3®

No planejamento deste estudo, o primeiro passo foi o levantamento de
dados das escolas publicas e privadas, com isso foram identificadas e classificadas
as relacdes entre as variaveis. Com os dados coletados foram analisados com o
apoio da estatistica e outras técnicas matematicas.

Partindo dos elementos apresentados foi definida a seguinte questao:
quais as diferencas que estdo presentes no processo de aprendizagem da Fisica
no Ensino Médio das escolas publicas e particulares, e como essas diferencas

influenciam no conhecimento cientifico do aluno?
As hipéteses que conduziram a pesquisa foram:
a) O acesso e uso da informagdo no ambiente educacional vém

modificando e melhorando a forma de ensino/aprendizagem da Fisica

nas escolas.
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b) A melhor infraestrutura das escolas particulares e capacitagcao
profissional dos professores, levam aos estudantes da escola privada

a ter um rendimento escolar superior ao da escola publica.

c) As evidéncias levantadas sobre as diferencas entre as redes publica
e privada sugerem que os incentivos privados sdo mais eficazes para

produzir uma educacao de qualidade.

2.1 Caracterizagao das instituicées de ensino

A pesquisa foi realizada em quatro escolas de ensino médio da Zona
Leste de Manaus, sendo duas publicas e duas particulares. Neste contexto as
escolas pesquisadas foram nomeadas por: PUBLICA 01; PUBLICA 02;
PARTICULAR 01; PARTICULAR 02.

Para o levantamento dos dados, visitou-se a Coordenadoria Distrital de
Educacédo 5 (CDEDY), responsavel pelas escolas publicas de ensino médio da Zona
Leste de Manaus. A recepcao foi feita pela secretaria, que apresentou a Diretora
que é a responsavel pelo programa. Foi explicado do que se tratava a pesquisa e
qual o seu objetivo, e que seria necessario o fornecimento de dados de duas escolas

publicas da Coordenadoria.

A Diretora se sentiu muito lisonjeada em contribuir com o fornecimento
dos dados, e desde entdo colocou-se disponivel para qualquer ajuda. Ela informou
também sobre a proposta curricular da SEDUC na disciplina de Fisica, rendimento
escolar na disciplina e funcionamentos das escolas. Solicitaram-se as notas dos
alunos nos anos de 2015 a 2017, e esta foi encaminhada a secretaria da propria
escola para fornecimento de notas escolares.

Na secretaria das escolas, com a recomendacao da Diretora do CDES5,
nao houve hesitagéo na liberagdo das notas solicitadas e de dados da infraestrutura
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da instituicdo. As notas solicitadas foram apenas dos alunos que estudam no
matutino.

Para levantamento de dados nas escolas particulares, a recepcao foi
feita pela pedagoga, explicamos o motivo da pesquisa e solicitagdo dos dados da
escola, logo a pedagoga concordou em ajudar e encaminhou-nos para a secretaria
da escola, no qual a secretaria concedeu os dados da infraestrutura da escola,
formacdo dos professores e as notas dos estudantes de 2015 a 2017 do turno
matutino.

As notas fornecidas pela escola PUBLICAS e a PARTICULAR 02
indicavam apenas a média final de cada aluno. Sendo assim, nao foi possivel
interpretar os resultados dos alunos durantes os bimestres letivos.

Com todos os dados coletados, construimos cinco planilhas para criagéao
e melhor visualizagdo dos dados, através de graficos. As planilhas das escolas
particulares continham notas dos alunos de 2015 a 2017. As planilhas das escolas
publicas abrangem as notas de 2015 a 2017.

Com isso, foi realizada uma comparacdo entre o desempenho das
escolas publicas e particulares do turno matutino de 2015 a 2017, da infraestrutura
das escolas e uma verificacdo da formacao dos professores que ministram as aulas

na disciplina de Fisica.
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CAPITULO IlI

3. ANALISE DE DADOS

Nesta etapa analisou-se os resultados obtidos sobre a infraestrutura das
escolas publicas e particulares, formagao dos professores, notas na disciplina de
Fisica dos alunos e resultado do rendimento de cada instituicdo. Foi feita uma
analise comparativa entre as escolas com a finalidade de identificar a instituicdo que
tem o melhor desempenho escolar e, fatores que contribui para melhor formacao

académica do estudante.

3.1 Contextualizagao das Escolas Publicas e Particulares

Na comparacdo entre as escolas publicas e privadas da Zona Leste de
Manaus foram encontradas algumas diferengas na infraestrutura de apoio as aulas,

na capacitacdo dos professores e acesso a informacgao.

A proposta curricular de Fisica nas escolas publicas, busca satisfazer as
necessidades vigentes no contexto nacional e internacional, no que diz respeito a

atualizacao disciplinar deste componente curricular.

Sendo a Fisica uma disciplina exploratéria € necessaria a pratica
investigativa descritiva e explicativa do comportamento da natureza, portanto € de
suma importancia que os professores deste componente nao restrinjam a sua
abordagem a um ensino meramente tedrico, desvinculado do que poderia ser mais
interessante: o aspecto experimental. O que se defende nesta Proposta € que o
Curriculo de Fisica aborde, em sua integralidade, o ensino em toda a sua
diversidade: social, politica, humana e técnica, priorizando, de acordo com os PCN+
(2002), métodos de aprendizagem compativeis, a fim de que os educandos possam:
1) Comunicar-se e argumentar; 2) Defrontar-se com problemas, compreendé-los e

enfrenta-los; 3) Conviver socialmente, de modo que realizem a cidadania; 4) Fazer
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escolhas e proposi¢des; 5) Compreender a importancia do conhecimento: aprender

a aprender.33

O Curriculo de Fisica deve, ainda, possibilitar a articulagéo entre outras
areas do conhecimento, realizando, dessa forma a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Objetivando dessa maneira o aluno dominar a linguagem
Fisica necessaria para a compreensdo do nosso contexto, possibilitando a
formacao de cidaddos auténomos e criticos.33

No que tange a proposta pedagogica das escolas particulares, tem por
objetivo apresentar a disciplina de Fisica essencialmente, buscando a
interdisciplinaridade com as demais areas do conhecimento e priorizar o

desenvolvimento da criatividade, inovagdes e ideias.

A proposta da escola particular apresente uma variedade de formas e

abordagens preservando algumas caracteristicas marcantes como:
e 0 valor a comunicacéao oral e escrita;
e intercambio de ideias e aprendizagens;
e situacdes problemas;
e experimentacgoes.

A proposta metodologica consiste em privilegiar a capacidade critica e
reflexiva dos alunos, empenhando-se na participagao efetiva do aluno em interacéo
emergindo dos temas ensinados em sala de aula e que possam surgir ao decorrer

do processo educativo.

3.2 Escola PUBLICA 01

A escola publica atende alunos de Ensino Médio da Zona Leste de
Manaus. Com funcionamento diurno e noturno. Entre 2015 a 2017 atendeu cerca
de 1872 alunos em 2017.
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3.2.1 Aspectos fisicos

Dependéncia administrativas - Prédio de alvenaria, possuindo: 02 (duas)
salas de Diretoria (Geral e Pedagdgica incluindo sala dos professores), secretaria
(contendo 5 computadores para auxilio administrativo), biblioteca, cozinha,
banheiros e quadra esportiva. A escola apresenta estruturas acessiveis a pessoas

com deficiéncias.

Para atender os alunos de Ensino Médio — 16 (dezesseis) de 17
(dezessete) salas de aulas utilizadas, distribuidas em 3 blocos, sendo que cada uma

contem cerca de 45 alunos que sao divididos por turmas, cada sala possui:
e Carteiras individuais para alunos;
e Mesa e Cadeiras para o professor;
e Quadro branco;
¢ lluminacao artificial e natural adequadas;
e Sala climatizada de multimidias;
¢ Biblioteca informatizada;
e Laboratério de Informatica.

Biblioteca — O Colégio disponibiliza varios livros de literatura, politica,

religido, ciéncias, etc. e um computador para seus usuarios.

Recursos Humanos — E constituido de 80 funcionarios, incluido
professores e assistentes administrativos. Os docentes que ministram as aulas de
Fisica sdo 06(seis) graduados em Licenciatura em Fisica e 01 (um) graduado em

Licenciatura em Matematica.
Infraestrutura e equipamentos de apoio as aulas:

e Laboratorio de informatica com 20 (vinte) computadores.
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e A escola dispbe de aparelhos de TV, DVD, sons portateis, impressora

e acesso a internet;

e Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

3.3Escola PUBLICA 02

A escola publica atende alunos de Ensino Médio da Zona Leste de
Manaus, em 2017 cerca de 2067 alunos foram matriculados nos turnos diurno e

noturno.

3.3.1 Aspecto fisico

Dependéncia administrativas - Prédio de alvenaria, possuindo: 02 (duas)
salas de Diretoria (Geral e Pedagdgica) sala dos professores, secretaria (contendo
5 computadores para auxilio administrativo), biblioteca, cozinha, banheiros, quadra

esportiva, a escola ndo possui vias acessiveis aos portadores de deficiéncia.

Para atender os alunos de Ensino Médio — 16 (dezesseis) salas de aulas
climatizadas, que contem cerca de 45 alunos por sala que sao divididas por turmas,

cada sala possui:

e Carteiras individuais para alunos;

e Mesa e Cadeiras para o professor;

e Quadro branco;

¢ lluminacao artificial e natural adequadas;
e Sala climatizada de multimidias;

e Biblioteca informatizada;

e Laboratério de informatica;
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e Laboratdrio de ciéncias.

Biblioteca — O colégio disponibiliza de varios livros de literatura, politica,

religido, ciéncias, etc. e um computador para seus usuarios.

Recursos Humanos - E constituido de 92 funcionarios. Os docentes que
ministram as aulas de Fisica sdo compostos por 05(cinco) graduados em
Licenciatura em Fisica, 01 (um) graduado em Licenciatura em Matematica e 01

(uma) graduado em Licenciatura em Quimica.
Infraestrutura e equipamentos de apoio as aulas:
e Laboratério de informatica com 25 (vinte e cinco) computadores.

e A escola dispbe de aparelhos de TV, sons portateis, impressora,

retroprojetor e acesso a internet;

e Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

3.4 Escola PARTICULAR 01

A escola particular 01 que atende alunos de Educacéao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, atendeu em 2017, 133 alunos no Ensino Médio.

3.4.1 Aspecto fisico

Dependéncia administrativas - Prédio de alvenaria, possuindo: 02 (duas)
salas de Diretoria (Geral e Pedagdgica), Secretaria, Caixa, Pastoral, 01 (um)
almoxarifado, Auditério, Cozinha, Cantina, biblioteca, 01 (uma) Quadra de Esporte,
Leitura, Multimidia, Artes, Recepcéao, Capela, Campo de Futebol, Estacionamento,
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Banheiros para Funcionarios, Portaria, Dependéncias e vias adequadas a alunos

com necessidades especiais.

Para atender os alunos — Sdo 20 (vinte) salas de aula climatizadas,

distribuidas em 4 blocos, sendo que cada uma contém:

e Carteiras individuais para alunos;

e Mesa e Cadeiras para o professor;

e Quadro branco;

¢ lluminacgao artificial e natural adequadas;

e Duas salas de orientagcdo e supervisdo educacional com computadores,
impressora, mesas, cadeiras, telefone e armarios;

e Sala climatizada de multimidia;

e Sala de apoio tecnoldgico;

e Biblioteca informatizada com sala de leitura. Com acervo de DVD'’s.

Biblioteca - O acervo faz parte da Biblioteca Central do Colégio cujo
organograma compreende Diregcdo da Biblioteca, Divisdo de Formagao e
Desenvolvimento de Colegdes; Servicos de Selecdo e Servico de Registo. A
Biblioteca do Colégio disponibiliza aos seus usuarios trés terminais de
computadores para acesso a internet e digitagcao de trabalhos.

Recursos Humanos - Sdo constituidos de 28 professores devidamente
habilitados e com qualificagao profissional e 42 funcionarios com formacao
continua. Sendo 01 (um) professor que ministram as aulas de Fisica, graduado em

Licenciatura em Fisica e Pés-graduado em Metodologia do Ensino Superior.
Infraestrutura e equipamentos de apoio as aulas:

e Laboratorio de informatica com 15 (quinze) computadores. Este
laboratdrio possui suporte a esta estrutura através de servidores da

rede local;

e A escola dispbde de retroprojetores, teldes, aparelhos de TV, sons

portateis e sistema de som para sala e patio.
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e Auditério com capacidade para 160 (cento e sessenta) pessoas
acomodadas em cadeiras, equipada com sistema de audio, video,
teldo e data show.

3.5Escola PARTICULAR 02

A escola particular atende alunos de Educagao Infantil, Ensino

Fundamental e Médio, atendeu em 2017, 60 alunos no Ensino Médio.

3.5.1 Aspecto fisico

Dependéncia administrativas - Prédio de alvenaria, possuindo: 02 (duas)
salas de Diretoria (Geral e Pedagdgica incluindo sala dos professores), secretaria
(contendo 5 computadores para auxilio administrativo), biblioteca, cozinha,
banheiros, quadra esportiva, laboratério de informatica e laboratério de ciéncias. A

escola apresenta estruturas acessiveis a pessoas com deficiéncias.

Para atender os alunos de Ensino Médio — Sdo 3 (irés) salas

climatizadas, cada uma contem:
e Carteiras individuais para alunos;
e Mesa e Cadeiras para o professor;
e Quadro branco;
¢ lluminacao artificial e natural adequadas;
e Sala climatizada de multimidias;
¢ Biblioteca informatizada;

e Laboratério de Informatica.
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Biblioteca — A escola possui uma biblioteca com acervos de livros de ciéncias,
literatura, politica, historia, etc.

Recursos Humanos - E constituido de 35 funcionarios com formagao

continua. Sendo um professor de Fisica graduado em Licenciatura em Fisica.
Infraestrutura e equipamentos de apoio as aulas:
e Laboratorio de informatica com 10 (dez) computadores;

e A escola dispde de aparelhos de TV, DVD e acesso a internet;

4. ESCOLA PUBLICA VERSUS PARTICULAR

Com a contextualizagao e os graficos de indice dos alunos aprovados e
reprovados em Fisica, analisamos qual das instituicbes, tem o melhor rendimento
escolar. Para esta andlise foram unidos os dados das escolas PUBLICAS 01 e
PUBLICA 02; PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02. A média para aprovagéo tanto

para as escolas publica e particulares é de 06 (seis) pontos.

4.1 Escolas publica versus particulares 2015

Grafico 01: Notas dos alunos do 1° ano de 2015 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).

Grafico 02: Notas dos alunos do 1° ano de 2015 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
40

35
35

32
30
25
20

15

10

[1,8,2,71 (2,7,36] (3.6,46] (46,55 (5564 (64,73 (73,83 (83,92] (9,2 10,1]

(]

Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

Observa-se que no grafico 01 das escolas publicas, que 48% dos alunos
em Fisica estdo entre a média 5,9 a 6,6, e 25% entdo de 7,3 a 8,3. Os alunos que
ficaram abaixo da média, entre 0 a 5,9, somam um porcentual de 6,8%. Ja no grafico
02 das escolas particulares, 38% dos alunos estdo entre 7,3 e 8,3, e 5,6% entao
abaixo da média. A diferenga entre as notas € de 1,3 pontos em média maior, para

a escola particular.
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Grafico 03: Notas dos alunos do 2° ano de 2015 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).

Gréfico 04: Notas dos alunos do 2° ano de 2015 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).
No grafico 03 das escolas publicas, o porcentual de alunos entre 0 a 6,1

€ de 10%, a média das notas se concentram entre 7,3 a 7,9, o que totaliza 32% da

nota dos alunos. Ja no grafico 04 das escolas particulares, o percentual de alunos
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com as médias entre 2,9 a 6,3 sdo de 4,87%. A média das notas estdo entre 7,2 a

8, no que resulta 46,3% dos alunos.

Grafico 05: Notas dos alunos do 3° ano de 2015 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).

Grafico 06: Notas dos alunos do 3° ano de 2015 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

No grafico 05, nota-se que o maior indice de alunos ficou com uma média

de 6,9 a 7,5, o que corresponde 28% dos alunos. Entre os alunos que ficaram abaixo
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da média, coincide 2% dos alunos. No grafico 06, verifica-se que o percentual de
alunos que tem uma média de 7,8 a 8,7, corresponde a 34% dos alunos. Porém, os

alunos abaixo da média correspondem a 6,3%.

Com isso nota-se que, no ano de 2015 os alunos do 1°a 3° ano do Ensino
Médio das escolas particulares, obtiveram resultados melhores que das escolas

publicas.

4.2 Publica versus particulares 2016

Grafico 07: Notas dos alunos do 1° ano de 2016 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).

Grafico 08: Notas dos alunos do 1° ano de 2016 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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No grafico 07, observa-se que 30% dos alunos ficaram com uma média

de 6,8 a 7,2. O porcentual de alunos abaixo da média corresponde a 3%.

No grafico 08, o percentual entre 6,8 a 7,2 corresponde a um total de
55%de alunos, que corresponde uma superioridade ao porcentual dos alunos no
grafico de 19. No entanto, o numero de alunos abaixo da média corresponde a 9%

nas escolas particulares.

Grafico 09: Notas dos alunos do 2° ano de 2016 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).

Grafico 10: Notas dos alunos do 2° ano de 2016 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

Observa-se no grafico 09, que 37% dos alunos tem uma média entre 6,9
a 7,8. E a taxa de alunos abaixo da média € de 12%. No gréafico 10, a média de
32,8% dos alunos se concentra em 8,2 a 9,1. Uma média superior em comparagao
a dos alunos da escola publica. O percentual de alunos abaixo da média é de 5,2%,

menor que a taxa da publica.

Grafico 11: Notas dos alunos do 3° ano de 2016 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).

Grafico 12: Notas dos alunos do 3° ano de 2016 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

No grafico 11, nota-se que 38,4% dos alunos obtiveram uma média
entre 6,6 a 7,26 e um porcentual de 4,5% de alunos abaixo da média. Ja no grafico
12 observa-se, que 50% dos alunos tiveram uma média de 7 a 8,4 e a taxa de alunos

abaixo da média foi de 4,1%.

No ano de 2016, conclui-se que as escolas particulares obtiveram

indice melhores no rendimento, que ficou acima dos alunos das escolas publicas.

4.3 Escolas publica versus particular 2017

Grafico 13: Notas dos alunos do 1° ano de 2017 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.

160
140
120
100

80

40

20 16 13

o —2 Il e .
(1,16, 2,02] (2,88, 3,74] (4,6, 5,46] (6,32, 7,18] (8,04, 8,9]
[0,3, 1,16] (2,02, 2,88] (3,74, 4,6 (5,46, 6,32] (7,18, 8,04] (8,9, 9,76]
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Grafico 14: Notas dos alunos do 1° ano de 2017 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

No grafico 13, a média entre 7,2 a 8,4 corresponde a 42% dos alunos.
Porém, o indice de alunos abaixo da média é de 16%, o que é bastante elevado em
comparagao aos anos anteriores. No grafico 14, o percentual de alunos entre as
médias 7,4 a 8,3, corresponde a 39,6%. A taxa de alunos abaixo da média é de
5,1%, muito inferior ao da escola publica.

Grafico 15: Notas dos alunos do 2° ano de 2017 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).
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Grafico 16: Notas dos alunos do 2° ano de 2017 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

No grafico 15, a média entre 6,4 a 7,1 representa um porcentual de 35%.
Os alunos abaixo da média, corresponde 9,5%. Ja no grafico 16, a média continua
superior das escolas publica, os 46% dos alunos se encontram com uma média de

7,0 a 7,7 e um percentual de 1,5% de alunos abaixo da média.

Grafico 17: Notas dos alunos do 3° ano de 2017 PUBLICA 01 e PUBLICA 02.
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Fonte: Escola PUBLICA 01, PUBLICA 02; Nascimento (2018).
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Grafico 18: Notas dos alunos do 2° ano de 2017 PARTICULAR 01 e PARTICULAR 02.
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Fonte: Escola PARTICULAR 01, PARTICULAR 02; Nascimento (2018).

No grafico 17, o percentual de alunos com a média 7,1 e 7,6 corresponde
a 25% e os alunos abaixo da média sao de 0,3%. Ja o grafico 18, o porcentual é de
35,2% para alunos que tem a média entre 7,4 e 8,1. Com um indice de 1,4% de

estudantes abaixo da média.

O maior percentual de alunos ano de 2017 com média superior a seis
pontos se encontra nas escolas particulares.

4.5 SADEAM 2015 versus a e escola publica

A Escala de Proficiéncia, as Matrizes de Referéncia, os Padrbes de
Desempenho e os Niveis de Desempenho sédo alguns dos instrumentos que
compdem o Sistema de Avaliagdo do Desempenho Educacional do Amazonas
(SADEAM). Com esses dados, os valores numéricos sdo associados a cada
disciplina, ao grau de complexidade das habilidades e competéncias desenvolvidas

pelo aluno, que é denominado proficiéncia.3*
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As diferentes proficiéncias, desse modo, compdem uma escala
numérica, num continuum. A escala associa a proficiéncia ao desempenho
(habilidades e competéncias) alcangado por cada aluno ou por um grupo (turmas,

escolas, dentre outros) no teste.3*

Analisando as notas de Fisica da escola publica 01 em 2015, com o
ultimo SADEAM realizado em 2015, nota-se que o nivel de desempenho da escola

no exame, nao € o mesmo apresentado por meio da média final do aluno.

Edicio 'anai\lsdla '% por Padrio de Desempanho

2018 | 5174 | 71,1 196 @*5
T T =
1 1
510,6 [ 2014 | 5151 | 707 205 )ﬁiﬂ
T T ==
: 2015 | 5106 | 745 193 :i‘ 14

llustragdo 01: Nota SADEAM 2015 em Fisica. Fonte: CAEd.
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llustragcéo 02: Notas Publica 01 2015. Fonte: Nascimento (2018).
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Analisado os dados da proficiéncia com as notas da escola, vemos que
o alto indice de aluno tem uma média de 7,4 o que nao corresponde na prova do
SADEAM, onde os a proficiéncia esta entre o abaixo do basico e o basico. Entao,
verificamos que as notas da escola publica ndo sdo um meio confiavel para analisar

o desempenho e eficiéncia de aprendizagem dos alunos.
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5. DISCUSSOES

O indice de aprovacgao e reprovagao em discussao € somente para a
disciplina de Fisica. Neste caso ndo se leva em conta que os alunos aprovados em
Fisica obtiveram aprovagdo no ano letivo em todas as outras matérias na grade
curricular do Ensino Médio. Assim, como também para os alunos reprovados, foram
analisadas apenas as notas finais em Fisica da escola. Os alunos podem ser
aprovados por meio do Regime de Progressao Parcial, que permite ao estudante
que ndo atingiu aprovagao em até 2 (dois) componentes curriculares da série do
ano anterior ser promovido para a série seguinte. E oferecido o Regime de
Progresséao Parcial para os estudantes do Ensino Médio matriculados no 1° e no 2°

ano.

No entanto, a nota ndo € uma ferramenta para analisar o nivel de
conhecimento do aluno. As escolas adotam diferentes métodos de avaliagao, onde

o nivel de cada prova pode ser elevado em uma escola, e baixo em outra.

Com isso nota-se que o indice de rendimento dos alunos das escolas
particulares € superior das escolas publicas. A diferengca de infraestrutura e

formagao académica dos professores influéncia isso acontecer.

Vale ressalta que apenas uma escola possuia professor com Pos-
graduacédo a nivel de mestrado. Para saber como isso influéncia no conhecimento
dos alunos, seria necessario um estudo sobre o caso. Lembrar que cada professor
tem uma metodologia em sala de aula para conseguir o maximo do esforgo do aluno

em aprender.

Na escola PUBLICA 01, ndo possui laboratério de fisica e o acesso a
sala de informatica ndo € utilizada pelo professor. A sala é dedicada a programas
sociais do governo do Estado do Amazonas. Na escola PUBLICA 02, o laboratério
de ciéncias e utilizados apenas para disciplina de Quimica e Biologia, ndo tem
ferramentas para ser utilizados para o ensino de Fisica. A escola PARTICULAR 01,
nao possui laboratério, porem o acesso a informacdo por meio da internet e

biblioteca sdo excelentes. Ja na escola PARTICULAR 02, a questdo do acesso a
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informacéao é bastante satisfatéria para o apoio académico dos estudantes, a escola

também nao possuia laboratério de Fisica.

O acesso a informacéo nas escolas PARTICULARES mostra-se maior
que nas escolas PUBLICAS, seja por meio de livros, DVD’s e acesso a uma melhor
internet. Isto faz com que o aluno busque a melhor forma de aprender os assuntos

discutidos, complementando o que € passado pelo professor na sala de aula.

Em questdes de desempenho, nota-se que o nivel dos alunos da escola
publica a cada ano vem se diminuido, fatores como falta de interesse dos alunos e

o alto indice de alunos desistentes devem ser abordados de forma mais complexas.

Questdes como o alto indice de alunos faltosos na escola publica,
prejudica o rendimento escolar, a relagao entre alunos que estdo com mais de 20%
de faltas durante o ano letivo e alunos que estdo abaixo da média sdo bastante

similares.

Isso mostra uma falha na eficiéncia do ensino/aprendizagem da rede
publica, tanto nas questdes de infraestrutura como também dos conteudos
administrados pelos professores, o nivel de avaliacdo da escola publica para obter

nota, é inferior ao da escola particular.

Analisado as notas da escola publica 01 com o SADEAM 2015, ultimo
exame realizado, temos entdo que apesar do indice de alunos com média superior
a 7 (sete) pontos na escola, na avaliagdo do SADEAM mostra que esses alunos nao
obtiveram um desempenho igual, isso levada problemas como a aprovagao desses
alunos por meio do regime da Progressao Parcial e recuperagdo paralela. Onde,
esses alunos sao aprovados de forma que nao adquiriram o conjunto de

competéncias e habilidades que esta prevista na LDB.

Como o SADEAM e destinado para as escolas da rede publica de ensino,

nao é possivel avaliar as notas da escola particular com esta avaliacao.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o exposto, percebe-se que o rendimento dos alunos da
rede particular € melhor que o da rede publica. Foi observado que a infraestrutura
das escolas é similar, porém a forma com que sé&o utilizadas essas ferramentas de
apoio ao aluno sao bastante distantes. Segundo Satyro e Soares, ndao é possivel
falar de infraestrutura escolar sem falar sobre os insumos, que sao entendidos como
infraestrutura de todo tipo: numero médio de alunos por turma, numero de
horas/aula, docentes com formagao superior, construgdo e melhoria das
dependéncias da escola, existéncia de biblioteca ou sala de leitura e outros
aspectos positivos. Infraestrutura €, nesse caso, tudo aquilo que o dinheiro pode

comprar.3®

A quantidade de alunos em uma sala de aula nas escolas publicas €, em
média, de 45 alunos por turma no comecgo do ano letivo e, no decorrer dos meses,
este numero pode aumentar devido ao numero de alunos que chegam nas escolas
por meio de transferéncias, atingindo um valor de até 50 alunos numa sala, criado
um espaco educacional “cadtico”, onde, o professor encontra dificuldades de
controlar os alunos para ensinar os assuntos, além de inviabilizar outras atividades

como visitas técnicas, ou uso de laboratorio.

E dever do professor ser um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem. Porém, sao profissionais que nao séo incentivados a essa postura

de mediador do conhecimento.

E dever do Estado fornecer melhores condicdes de infraestrutura tanto
para escola como para o professor, para criacdo de aulas dindmicas como por
exemplo aulas em laboratério e simulagdes computacionais (TICs), para despertar

o interesse cientifico do estudante.
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