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A inclusdo € mais que um modelo
para a prestacdo de servicos de
educacdo especial. E um novo
paradigma de pensamento e de
acao, no sentido de incluir todos
os individuos em uma sociedade
na qual a diversidade esta se
tornando mais norma do que
excecdo. (Stainback apud Skrtic
1999, p.31).
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RESUMO

Este trabalho com a tematica “A inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no contexto ensino aprendizagem e a préatica docente na
Escola Municipal Professora Jociédes Andrade”, teve como objetivo analisar a
integracéo dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto ensino
aprendizagem, observando se 0s mesmos recebem subsidios para o
desenvolvimento e convivio social. Assim como identificar os principais fatores
agravantes na probleméatica enfrentadas pelos professores e alunos no contexto
educacional especial, bem como os avancos alcancados para o trabalho com a
educacdo especial e analisar se a comunidade escolar norteia suas agbes
educacionais voltadas para a educacédo especial baseada na legislacédo atual. Trata-
se de uma pesquisa bibliogréfica, qualitativa e de campo, utilizou-se o método
indutivo e os instrumentos de pesquisa usados foram: questionario para professores
e apoio pedagodgico e observacdo aos discentes do segundo ano do ensino
fundamental. Os resultados obtidos demonstraram que os alunos com necessidades
educacionais especiais ao ingressar na escola regular a nivel nacional tem
enfrentado muita dificuldade em acompanhar os contetdos de ensino em relacéo ao
ritmo dos demais alunos ditos “normais”, € que os professores ndo estdo
“preparados” para lidar com a inclusdo dos alunos no contexto do ensino regular.

Palavras-Chave: Inclusdo. Pratica docente. Ensino aprendizagem.



RESUMEN

Este trabajo con la temética "La inclusion de los alumnos con necesidades
educativas especiales en el contexto de ensefianza aprendizaje y la practica docente
en la Escuela Municipal Profesora Jociédes Andrade", tuvo como objetivo analizar la
integracion de los alumnos con necesidades educativas especiales en el contexto de
ensefianza aprendizaje, Se reciben subsidios para el desarrollo y la convivencia
social. Asi como identificar los principales factores agravantes en la probleméatica
enfrentados por los profesores y alumnos en el contexto educativo especial, asi
como los avances logrados para el trabajo con la educacion especial y analizar si la
comunidad escolar orienta sus acciones educativas dirigidas a la educacion especial
basada en la legislacion actual . Se trata de una investigacion bibliogréfica,
cualitativa y de campo, se utilizd el método inductivo y los instrumentos de
investigacion usados fueron: cuestionario para profesores y apoyo pedagdgico y
observacion a los alumnos del segundo afio de la ensefianza fundamental. Los
resultados obtenidos demostraron que los alumnos con necesidades educativas
especiales al ingresar en la escuela regular a nivel nacional han enfrentado mucha
dificultad en acompafar los contenidos de ensefianza en relacién al ritmo de los
demas alumnos dichos "normales", y que los profesores no estan "preparados" Para
hacer frente a la inclusién de los alumnos en el contexto de la ensefianza regular.

Palabras clave: Inclusion. Practica docente. Ensefianza aprendizaje.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como tema “A
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto ensino
aprendizagem e a pratica docente na Escola Municipal Professora Jociédes
Andrade”, os objetivos deste trabalho foram, analisar a integragdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no contexto ensino aprendizagem, observando
se 0s mesmos recebiam subsidios para o desenvolvimento e convivio social. Assim
como identificar os fatores agravantes na problemética enfrentadas pelos
professores e alunos no contexto educacional especial, bem como 0s avancos
alcancados para o trabalho com a educacédo especial e analisar se a comunidade
escolar norteia suas acdes educacionais voltadas para a educacdo especial
baseada na legislacdo atual.

A escolha do respectivo tema se deu a partir de inquietacbes pessoais a
respeito do atendimento dado as criangas com necessidades educacionais nas
escolas, uma vez que vém a memoria os tempos de infancia quando a irma da
pesquisadora com necessidades especiais enfrentou muitas dificuldades, pois, a
mesma nao recebia na época nenhum acompanhamento especializado, a escola
nao oferecia condicbes adequadas ao seu desenvolvimento e aprendizagem, a
mesma sofria bullying e até agressdes por parte dos colegas e os profissionais da
escola ndo faziam nenhuma intervencdo quanto a essas acdes dos alunos. Isso
deixava a familia muito triste, o que levou a mae da pesquisadora a tomar uma
medida radical que consistiu na retirada definitiva da crianca da escola de ensino
regular, privando-a do direito a educacao, tudo isso temendo por sua integridade.

Por essa razdo surgiu o interesse em investigar atualmente as mudancas ou
avancos ocorridos no ambito educacional voltadas para o atendimento desse publico
e 0 posicionamento dos professores e da escola como um todo, com relacdo a esse
tipo de atencdo. Deve-se observar que no campo do desenvolvimento educacional
tém-se as situacdes do direito de inclusdo das criancas com necessidades
educacionais especiais nas escolas que oferecem atendimento regular de ensino,
gue é de suma importancia para que as mesmas possam ter seus direitos efetivados
de fato, uma vez ja garantidos por lei, porém, pouco observado. Nesse sentido, &
papel social buscar conhecer e garantir a aplicagéo das leis que norteiam as acoes

no contexto educacional especial no pais, principalmente professores e educadores
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gue todos os dias tém o contato com os diversos contextos culturais e sociais dentro
da esfera educacional.

Assim é necessario pensar nos diversos paradigmas que precisam ser
guebrados na sociedade, um desses paradigmas € o preconceito com relacdo as
pessoas com necessidades especiais, portanto pensar neste tema é entrar em uma
esfera marcada por lutas e conquistas de pessoas com deficiéncia. Motivo pelo qual
€ importante a realizacdo deste trabalho que propde estudar o contexto da incluséao
deste publico na comunidade escolar, uma vez da necessidade das pessoas com
deficiéncias ndo deve ser vistas como alguém incapaz, mas que devem ser
assistidos com especial atencao.

Nesse sentido, o trabalho com esse publico educacional é bastante
desafiador e carece de atencao especial por parte da comunidade escolar como um
todo, dai a necessidade de investigacdo dos métodos, comportamentos, tratamento
diferenciado e todo tipo de acao relacionado a esse tema.

Este estudo oferece contribuicdo para os professores académicos e outras
pessoas interessadas em compreender o processo de inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no contexto ensino aprendizagem e a pratica
docente, pois buscou estudar o contexto educacional do ensino regular no qual
estao inseridos esses alunos.

Este trabalho esta pautado na linha de pesquisa Educacdo Especial e
Inclusiva, no qual foi desenvolvida uma pesquisa de campo de carater qualitativo e
utilizou-se do método indutivo onde a mesma foi realizada com professores e alunos
do 2° ano “B” do ensino fundamental do turno matutino com faixa etaria de 6 a 7
anos de idade. A priori foi realizado um levantamento bibliografico da tematica em
estudo, que serviu como base para responder aos objetivos e aprofundamento do
tema em questdo, para a coleta dos dados necessarios buscou-se por meio da
aplicacdo de questionarios e das técnicas de observacdo no local da pesquisa para
poder chegar aos resultados obtidos.

Este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos, no primeiro esta o
referencial tedrico onde abordaremos: Os aspectos histéricos da educacéo especial
no mundo, no Brasil e no municipio de Tabatinga, serdo abordados ainda quanto
aos aspectos legais da educacdo especial no Brasil e também serdo discutidos
como se da o desenvolvimento da aprendizagem da crianga com deficiéncia e como

0 professor deve se comportar ante esse desenvolvimento e quais praticas devem
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ser adotadas pelo docente, tomando como base os tedricos especialistas no
assunto.

No segundo capitulo esta a metodologia onde estardo expostos de maneira
bem detalhada os procedimentos metodoldgicos utilizados para alcancar os
objetivos propostos nesta pesquisa, quanto a linha de pesquisa, abordagem e
procedimentos adotados durante a realizacdo da pesquisa no local escolhido.

No terceiro capitulo apresentaremos as discussdes e resultados dos dados
coletados durante a realizagcdo da pesquisa de campo que consistiu na observacao
dentro do contexto da sala de aula e aplicacao de questionarios para as professoras
e 0 apoio pedagdgico.

Nas consideracbes finais apresentaremos 0 posicionamento da
pesquisadora a respeito dos objetivos alcancados, e sugestdes de procedimentos a
serem observados de modo a fazer contribuicbes ao processo de ensino
aprendizagem das pessoas com necessidades educacionais especiais. E por fim as

referéncias bibliogréficas utilizadas para a realizacdo deste trabalho.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1.1. OS ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNDO

A educacdo especial ao longo do tempo passou por varios avangos, mas
também retrocessos, pois, apds tantas conquistas e barreiras aparentemente
vencidas ainda ndo conseguimos contemplar e garantir 0 acesso de pessoas com
necessidades especiais nos contextos educacionais. Existe uma demanda muito
grande para ser atendida e notavelmente uma caréncia de vagas. Além desses
fatores também existe 0 preconceito a ser vencido, as vezes por parte da sociedade
gue reconhece essa pessoa com deficiéncia, mas ndo o recebe de forma que o
mesmo se sinta incluido e parte ativa da sociedade.

A questdo da deficiéncia e dos debates sobre a Educagédo Especial ndo é
novidade para as sociedades, vale ressaltar que houve um longo processo até
chegarmos as leis constitucionais existentes na atualidade. Nas épocas mais
distantes da atualidade, as pessoas com deficiéncias foram consideradas de

diferentes maneiras. Nas tribos primitivas como afirma Andrade (2007 p.1):

As proprias atividades e o deslocamento de um lugar para o outro faziam
com que, na maioria das vezes, os deficientes fossem abandonados,
expostos em rios, florestas ou desertos, pois ndo serviam para produzir ou
guerrear, comportamento que, na época, nao representava um problema de
natureza ética ou moral.
Em algumas culturas as pessoas com alguma deficiéncia eram vistas como
monstros, bruxos e outros. Muitos diziam que as doencas e deficiéncia mentais e
fisicas eram provocadas por espiritos malignos ou pecados cometidos em vidas

passadas, como argumenta Fonseca (1995, p.8):

Nos séculos XVI e XVII, a mitologia, o espiritismo e a bruxaria dominaram e
afetaram a viséo da deficiéncia, de onde decorreram julgamentos morais,
perseguicbes, encarceracdes, etc. Em suma, meios claramente

demonstrativos de valores de ordem social e de controle social.
Foi a partir desses mesmos séculos (XVI e XVII) é que foram realizadas
importantes descobertas no ambito da medicina o que contribui de maneira
significativa para que se compreendessem determinados fatores que possivelmente

levavam a tais deficiéncias.
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Com o surgimento do Movimento Renascentista, as pessoas que
apresentavam algum tipo de deficiéncia eram privadas do contexto social e
colocadas em instituicdes existentes na época como asilos, hospitais psiquiatricos
entre outras porem, tais instituicbes néo ofereciam condicbes adequadas para esse
tipo de atendimento. Andrade (2007, pl7) afirma que: “Varios estudos mostram que
realmente a maioria das instituicbes era e ainda é inadequada, ineficiente para
realizar aquilo que se propbe a fazer, isto é, favorecer a preparacdo ou a
recuperacao das pessoas deficientes para a vida em sociedade”.

Foi na Franca que Jean Paul Bonet no ano de 1620 escreve o primeiro livro
falando a respeito da educacao de pessoas com deficiéncia “Redagao das Letras e a
arte de ensinar os mudos a falar’, e em Paris foi fundada por Charles Eppié a
primeira instituicdo educacional para ensinar surdos-mudos, mais tarde,
precisamente em no ano de 1776 publica ainda a obra “A verdadeira maneira de
instruir os surdos-mudos”.

A educacao de deficientes iniciou na Franca, e era um ensino voltado para a
instrucdo de deficientes visuais no chamado Institut Nationale des Jeunes Aveugles,
por intermédio do fundador Valentin Hauy, para ensinar os alunos utilizava-se letras
em relevo para facilitar a identificagcdo das letras melhorando a aprendizagem do
mesmo. Esse cddigo durou pouco tempo, pois ho ano de 1824, o jovem cego Louis
Braille, de nacionalidade francesa fez adaptacfes do cédigo de Barbier criando o
método bastante conhecido o Braille que é baseado em seis pontos em relevo que
permiti realizar sessenta e trés combinacées. E até hoje considerado o método mais
eficiente para alfabetizar cegos.

No Brasil a educacdo especial iniciou em 1854 e assim como na Franca
iniciou-se dando énfase a educacdo para meninos deficientes visuais, isso foi
possivel graca a um decreto imperial determinado por D. Pedro que fundou no Rio
de Janeiro algumas instituicdes como Imperial Instituto de Meninos Cegos conhecido
hoje como Instituto de Benjamin Constant (IBC) e, o Imperial Instituto de Surdos-
mudos, que agora tem o nome de Instituto Nacional de Educacé&o de Surdos (INES).

Em 1960 deu-se inicio a um grande movimento em defesa da inser¢céo dos
individuos com necessidades especiais na sociedade, esse movimento visava 0
convivio dos mesmos cotidianamente bem, usufruindo das mesmas condi¢bes de

vida social que a dos demais cidaddos comuns. Pois de acordo com Andrade
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‘entendia-se que a sociedade tinha de reorganiza-se por meio de servicos e de
recursos que pudesse favorecer a integragcao desses individuos”. (2007, p.20).

Outro fator é a visdo da familia com relacdo a inclusdo desses individuos
nas esferas sociais, pois existe uma gama de preconceito impregnado desde os
primoérdios da existéncia humana. Os pais de criancas com necessidades especiais
também fizeram seu movimento em 1950, em defesa dos direitos de seus filhos o
gue resultou na criacdo de instituicbes como as APAEs e Pestalozzis até hoje
existentes no Brasil.

A partir de 1981, ano considerado como o Ano Internacional da Pessoa
Deficiente, onde a sociedade passa a exigir das autoridades que se faca valer os
direitos dos cidadaos com deficiéncia a uma Educacdo Especial que atenta as suas
necessidades essenciais como cidaddos conhecedores de seus direitos e deveres
perante a sociedade como todo e qualquer cidadao de bem.

‘Uma das situacBes mais criticas da vida do deficiente é a entrada na
escola, isto €, a rotura entre o desenvolvimento familiar e o envolvimento social. Dai
a importancia de a entrada na escola ser prevista o mais cedo possivel”.
(FONSECA, 1995, p. 10).

Nesse sentido € de extrema importancia a participacdo também da familia
no processo de aprendizagem da crianga com necessidades educacionais especiais
para que as mesmas possam ter um desenvolvimento bastante satisfatorio em todos
0s aspectos, pode-se afirmar que a familia estando presente nesse processo trara
maior seguranga para os mesmos ao longo de sua aprendizagem escolar.

EM 1946 foi criado no estado do Amazonas pelo Dr. André Araujo o Instituto
Motessoriano, a partir de entdo as pessoas com deficiéncia passaram a ser
atendidas, mas, somente na década de 70 é que deu-se inicio a especializacdo de
professores da rede estadual através da Secretaria Estadual de Educacdo do
Amazonas em parceria com o ministério da Educagéo por meio de cursos ofertados
no Rio de Janeiro. Essa acéo possibilitou a criacdo de classes especiais nas escolas
da rede publica direcionadas ao atendimento de criancas com deficiéncias. Segundo
Andrade (2007 p, 22):

As trés Classes Especiais implantadas como experiéncia piloto significaram
0 marco inicial na escolarizagdo de pessoas que estavam, até aquela
época, a margem da escola, sem nenhuma oportunidade de desenvolverem
suas potencialidades.
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Tal acdo deu muito certo que houve um crescimento bastante significativo da
demanda em pouco tempo, em resposta a esse crescimento foram implantadas
algumas instituicbes ndo governamentais como a Associacado de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE (Manaus, em 1976) e o Centro Especial “Helena Antipoff’, da
Sociedade Pestalozzi do Amazonas (em 1979), para o atendimento especifico dos
deficientes mentais, entre outras deficiéncias. A demanda continuou a crescer mais
e mais, com isso foi necessaria a criacdo da Coordenacdo de Programas de
Assisténcia ao Educando Especial, para que dessa forma pudesse haver uma
melhor organizagdo e atendimento especializado desse publico alvo, e também as
Escolas Especiais, por meio do decreto n. 6.331, de 13 de maio de 1982.

A partir de 1988 com a criacdo da nova Constituicdo do Brasil no art.208 que
€ regulamentado o ingresso da pessoa com deficiente na rede regular de ensino
com a garantia da oferta de atendimento educacional especializado para o0s
mesmos. Com o advento da implantacdo da proposta de inclusdo, novas mudancgas
foram ocorrendo dentro desse ambito educacional, no ano de 2003 mais da metade
das Classes Especiais tiveram suas atividades interrompidas pelo fato dos alunos
serem encaminhados as classes regulares de ensino.

No interior do estado esse atendimento as pessoas com deficiéncia apesar
de existirem muitas barreiras a serem vencidas, ainda continuava sendo realizado
através das Classes Especiais e em alguns desses municipios contavam ainda com
as Salas de Recursos por meio de parcerias entre a SEDUC e as instituicbes ndo
governamentais existente nos municipios.

Ja& foi visto anteriormente o longo processo para a implantacdo das leis e 0s

avancos rumo a educacdo inclusiva, interessante ratificar que:

A educacéo inclusiva cresceu se fortaleceu mundialmente, tanto como
teoria quanto prética, e se expandiu em direcdo ao movimento em defesa
da educacdo de qualidades para todos, principalmente para aqueles que
estdo frequentemente sob o risco de exclusdo educacional. (RODRIGUES,
2006. p. 223).

A Educacé@o Especial no municipio de Tabatinga, segundo os relatos da
professora Claudete Alves Gobes, atual coordenadora da Educacdo Especial do
municipio teve seu inicio no ano de 1995, tal fato se deu a partir da disponibilizacéao
de um minicurso oferecido pela Secretaria Estadual de Educacédo -SEDUC, na

ocasiao foi enviada para Tabatinga uma professora para que pudesse ministrar o



18

minicurso disponivel a todos os professores da rede municipal e estadual que
estivessem interessados em participar mas, poucos foram os que se dispuseram.

O minicurso teve a duracdo de apenas trés dias, onde foram tratadas
guestdes basicas de forma bastante superficial a respeito dos direitos das pessoas
com deficiéncia a educacéao, assegurados na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional - LDB n° 5.692/71 que previa um atendimento diferenciado as pessoas com
deficiéncia, porém, o enfoque estava apenas em promover uma integracdo social
dos mesmos e nao a integracao escolar.

No municipio de Tabatinga, como em outras partes do mundo, a educacao
especial comecou de forma bastante precaria com poucas salas de aula disponiveis
destinadas exclusivamente ao atendimento de pessoas com necessidades
especiais, eram as chamadas classes especiais, que atendiam pessoas com 0S
mais variados tipos de deficiéncia.

Esse atendimento se dava em escolas da rede publica do municipio em
salas inadequadas que nado ofereciam as condi¢des favoraveis ao desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos, pois se tratavam de salas pequenas sem ventilacdo e
iluminacdo adequadas, os professores ndo dispunham de muitos recursos para a
realizacdo de seu trabalho, uma vez que os mesmos n&do recebiam o apoio
necessario das autoridades competentes do municipio e muito menos do estado e
também ndo contavam com a assisténcia de profissionais qualificados para uma
atuacao conjunta essencial na realizacéao deste tipo de atendimento.

Ainda segundo os relatos da coordenadora da Educacdo Especial,
professora Claudete Alves Goes, no ano de 1996 as professoras que participaram
do minicurso acima citado realizaram uma busca ativa nas escolas do municipio
procurando pessoas que tivessem um familiar ou conhecessem pessoas com algum
tipo de deficiéncia que as familias focem avisadas para que pudessem matricula-los

nessas classes especiais. Ela diz que:

“Nao ha como negar que foi uma experiéncia muito boa, pois se tratava de
pessoas que ndo tinham convivio social, as familias as escondiam com
medo ou vergonha do preconceito, porém negativa pelo fato de: Nao haver
nenhum processo para formacao das turmas, apenas as familias chegavam
a escola e tinham seus especiais matriculados; Eram vérias as deficiéncias,
alunos de todas as idades (faixa etaria de 7 a 28 anos); N&o havia nenhum
trabalho voltado para a descoberta de habilidades; Apenas a leitura, a
escrita e os calculos matematicos eram considerados como aprendizado;
Cada turma tinha em média de 15 a 20 alunos, formada apenas por alunos
com deficiéncia (eram as classes especiais); Falta de estrutura fisica
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adequada, pois uma das salas de aula era um depdsito que fora
desocupado para o atendimento aos alunos”, (GOES 2016).

Foi dessa forma que se deu o atendimento nas classes especiais do
municipio por um curto periodo de tempo, apés um ano de funcionamento, foi
disponibilizado um curso de formagdo a distancia sobre Educacédo Especial, na
ocasido formou-se uma turma de professores para participar dessa formacao,
através do programa “Um Salto para o Futuro”, que por sua vez era transmitido pela
TV Escola, os professores se reunido em uma das escolas onde foi criado um tele
posto, com a autorizacdo dos gestores municipais, para que 0s mesmos pudessem
ter acesso a informac¢des muito importantes necessarias para o enriquecimento e
desenvolvimento do seu trabalho.

Embora as professoras estivessem bastante comprometidas e se
empenhassem para dar continuidade a esse trabalho, n&o havia nenhum
assessoramento ou acompanhamento especializado, com profissionais habilitados
gue oferecessem suporte ao trabalho das mesmas, a gestdo municipal também néo
oferecia apoio algum. Dessa forma com as condicfes precarias as professoras nao
tiveram como prosseguir realizando o atendimento desenvolvido nas classes
especiais e os trabalhos tiveram que ser suspensos por um bom tempo.

Somente no ano 2000 com a chegada da Universidade Federal do Estado
do Amazonas — UFAM por meio do Programa de Formacao Docente — PEFD. Surgiu
a oportunidade que as referidas professores precisavam para se formar no curso de
pedagogia, na oportunidade as mesmas montaram uma equipe para a elaboragao
de um projeto referente a criagcdo de um centro integrado de educacgao especial na
cidade, o mesmo foi enviado a Secretaria de Educacdo de Tabatinga para ser
estudado pelas autoridades municipais, o referido projeto foi de suma importancia
pois, foi o pontapé inicial que culminou na criagcdo do Centro Integrado de Educacédo
Especial Professora Esmeralda Aparicio Negreiros

As atividades do centro iniciaram no ano de 2004 com o apoio das
autoridades vigentes e contava ainda com o apoio e direcdo de uma equipe de
profissionais multidisciplinar da cidade colombiana de Leticia, essa equipe contava
com psicologo, psicopedagogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta, terapeuta
ocupacional, terapeuta vocacional e professores, essa parceria foi formada para que
os professores do municipio de Tabatinga pudessem ser capacitados para atuar

nesse campo.
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1.2. OS ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL.

O preconceito existente na sociedade € um problema que afeta diretamente
e de maneira bastante negativa a vida de uma parcela significativa da populagéao
com necessidades especiais, fazendo com que as mesmas percam a oportunidade
de ter uma vida social satisfatoria, de estudar entre outras atividades que contribuam
para seu desenvolvimento, uma vez que essa situagao constrange a essas pessoas
desrespeitando os direitos legais constituidos.

A questdo da educacdo especial € marcada por lutas e preconceitos, pois
nas épocas mais remotas as pessoas portadoras de deficiéncias ndo estavam
inseridas em nenhuma das instituicdbes de ensino. Ao longo dos anos esses
individuos foram inseridos na mesma escola com as pessoas “ditas normais”.
Todavia, estavam em salas separadas para nédo atrapalhar o processo de ensino
aprendizagem dos outros alunos, a chamada integracdo. Pereira et al (2012, p. 11)
apud Sassaki (1997) relata a fase da exclusdo o periodo que as pessoas com
deficiéncias eram ignoradas, rejeitadas, perseguidas e exploradas, pois ndo havia
nenhuma forma de atengcao educacional a essas pessoas.

Hoje chegamos a era da inclusdo onde as pessoas com necessidades
especiais estdo na mesma escola e na mesma sala. Tal fato é garantido por leis.
Segundo Santos (1995) é preciso que tenhamos o direito de ser diferentes quando a
igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a diferengca nos
inferioriza. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional N°. 9.394/96
reafirma-se o direito a educacdo puUblica e gratuita para as pessoas com

necessidades especiais. De acordo com Rodrigues (2006, p. 43);

Art. 2° Paragrafo Unico- da Resolucdo 99/7-CEE/AM, E dever constitucional
do Estado a oferta de Educacéo Especial, tendo inicio na faixa etaria de 0 a
6 anos, durante a Educacdo Infantil, nas creches e pré-escolas,
assegurando-lhes os servicos de Educacdo Especial sempre que se
evidencie, mediante avaliagcdo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (apud ANDRADE
2007, p.125).

O estado deve garantir aos educadores formacao adequada tendo em vista
um atendimento especial necessario a todos os alunos e principalmente os que sao

portadores de necessidades especiais, como determina a Constituicdo Federal, e
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ainda ao que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional na Lei n°
8.069/90, MEC; SEESP, (2001, p.11) que dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, entre outras determinagdes estabelece, no inciso 1° do Artigo 2°: “A
crianga e o0 adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento
especializado”. Consta ainda na Constituicdo Federal no Artigo 5°que ordena:

Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade e opressédo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais” (MEC; SEESP, 2001. p12).
O orgédo responsavel por gerenciar a questdo da Educacdo Especial no
Brasil € o Ministério da Educacdo juntamente com a Secretaria de Educacédo
Especial (SEESP), a mesma foi criada por meio de decreto n. 8.490, de 19.11.92,

que diz o seguinte:

Compete & SEESP coordenar a elaboracdo da politica da Educacédo
Especial no pais; estimular supervisionar e fomentar sua implementacao,
garantindo assisténcia técnica e financeira para a sua implementacgéo,
ficando a cargo de institui¢fes federais, estaduais, municipais e particulares
a responsabilidade pelo desenvolvimento das atividades educacionais,
desde a estimulacdo precoce até a poés-graduacdo. (ANDRADE 2007, p.
31).

E importante ressaltar ainda que ndo é s6 o professor que tem papel
importante no processo de ensino e aprendizagem do aluno, mas sim todo o0 corpo
docente de estar envolvido como argumentam Stainback e Stainback, (1999, p. 217)
‘os professores e os diretores tém papéis designados como mediadores do
ambiente de ensino e como lideres educacionais”.

Para tanto se torna imprescindivel que os mesmos tenham consciéncia
desse papel exercido por eles dentro da sala de aula e que busquem cada vez mais
estarem preparados para atuar de forma eficiente dentro do contexto ensino
aprendizagem com alunos com deficiéncia buscando meios de atender as suas
necessidades de forma eficiente.

Um ponto relevante nesse processo educacional é a formacdo dos
professores tendo em vista o reconhecimento do mesmo em relagdo ao papel que
ele deve exercer dentro da educacao especial, de acordo com Silva e Trevisan apud
Gasparetto et al.(2001):
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Conclui-se: que a auséncia de uma estrutura adequada e o
desconhecimento dos professores aos procedimentos adaptativos
necessarios ao aluno com visdo subnormal, podem gerar conflitos no
programa educacional, ou seja, o desenvolvimento das potencialidades do
aluno podera ficar prejudicado. (2011.p, 141).

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso
e Qualidade ocorrida em Salamanca (Espanha 1994) fez com que o Brasil tomasse
a decisdo de construir um Sistema Educacional Inclusivo a partir de documentos

produzidos na conferéncia que diz:

[...] Todas as criancas, de ambos 0s sexos, tem direito fundamental a
educacéo e que a ela deva ser dada a oportunidade de obter e manter nivel
aceitavel de conhecimento;

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe séo proéprios;

Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escola comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na
crianca, capaz de atender a essas necessidades;[...] (MEC; SEESP, 2001).

Assim, dentro dessa perspectiva, segundo documento produzido pela
Secretaria de Educacdo Especial do MEC, (Brasil, 1998, p.33) é recomendado que
sejam inseridas disciplinas relacionadas a educacdo especial que atenda as
necessidades de pessoas com necessidades educacionais especiais nos
respectivos cursos: magistério, pedagogia e licenciaturas).

Sendo assim, € preciso conscientizar a comunidade, pais, alunos e
professores, no sentido de saber que esses individuos sdo capazes de criar,

construir e surpreender. Deste modo, Fonseca (1995, p. 203) argumenta que:

[...] a crianca deficiente é intrinsicamente uma crian¢a cuja natureza deve
ser respeitada. O conjunto de suas caracteristicas de aprendizagem deve
ser criteriosa e profundamente estudado, a fim de adequar o ensino as suas
capacidades potenciais [...].

Tomando como base a LDB é interessante frisar que é necessario que se
faga todo um planejamento tendo em vista as reais necessidades educacionais,
culturais e sociais a serem supridas para que dessa forma a educacao inclusiva

venha ser de fato efetivada.
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1.3. O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA.

Apbés muitas lutas para se conquistar os direitos das criancas com
deficiéncia a uma educacéo de qualidade, apesar de tantos direitos ja conquistados
ainda ha muito que ser fazer quanto a questdo da qualidade da atencdo que essas
criancas recebem por parte dos professores dentro da sala de aula. Dessa forma
tém se buscado alternativas visando melhorar cada vez mais essa nova forma de

educacao, sendo assim pode se dizer que:

Por Educacdo Especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagoégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das competéncias dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da Educacdo Bésica( GLAT E BLANCO apud BRASIL, 2001,
p.39).

Mesmo com todas essas instrucdes, existem inimeras criancas sendo
menosprezadas esquecidas no canto da sala de aula por apresentarem alguma
dificuldade de aprendizagem em relacdo aos demais colegas da turma e por ndo
receber a devida atencéo que |lhe é de direito.

Para que haja um desenvolvimento satisfatério do aluno com deficiéncia o
mesmo precisa sentir-se acolhido tanto pelo professor quanto pelos demais colegas
da turma, mas, para que isso ocorra é necessario todo um processo de adaptacao
ao ambiente escolar e, sobretudo, o professor precisa verificar a melhor forma de
como devera conduzir esse relacdo e principalmente, como mediar esse ensino de
modo a facilitar o desenvolvimento e aprendizagem desses alunos aplicando
atividades de uma forma mais pausada para que o mesmo consiga desenvolve-las
sem que seja pressionado a fazer a atividade ao mesmo tempo que 0s outros alunos

gue ndo apresentam deficiéncias:

Outro ponto relevante é que a escola deve matricular os alunos portadores
de deficiéncia nas classes correspondente a sua idade cronolégica, para
gue construam, ainda que em defasagem mental, uma idade sécia. A
convivéncia com colegas da mesma faixa etaria possibilita ao portador de
deficiéncia a inser¢do em um grupo social que Ihe é préprio (RAMOS 2008,
p.14).
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A flexibilidade curricular € um fator essencial, indispensavel no contexto da
Educacado Especial, uma vez que se deve levar em consideracdo inUmeros fatores
dentre os quais e possivel destacar o fato de que todo e qualquer aluno com
deficiéncia ou ndo podera apresentar alguma dificuldade de aprendizagem em um
determinado momento e que cada um tem suas particularidades e aprende de forma
diferente uns dos outros. Desse modo o professor precisa conhecer e esta atento as
limitagcbes que seus alunos apresentam para que o mesmo possa auxilia-los de

forma correta. Nesse caso, Mantoan e Prieto (2006, p.40) defendem que:

As limitagcdes dos sujeitos devem ser consideradas apenas como uma
informacdo sobre eles que, assim, ndo podem ser desprezada na
elaboragcdo dos planejamentos de ensino. A énfase deve recair sobre a
identificacdo de suas possibilidades, culminando com a construcdo de
alternativas para garantir condi¢cdes favoraveis a sua autonomia escolar e
social, enfim, para que se tornem cidadaos de iguais direitos.

Para que haja um desenvolvimento e aprendizagem satisfatorio de alunos
com necessidades educacionais especiais faz se necessario ainda a realizacédo de
algumas adaptacfes nos curriculos das escolas que atendem a esse publico para
gue possam oferecer uma assisténcia de forma adequada, com o intuito de que
todos aprendam e se desenvolvam significativamente dentro daquilo que é possivel

de acordo as suas capacidades:

Essa mudanca de olhar é decisiva, pois ao considerar que as necessidades
educacionais especiais se encontram na relacdo entre o processo de
aprendizagem do aluno e a proposta curricular desviamos o foco de
atencdo, anteriormente centrado nas dificuldades do aluno, direcionando-o
para as respostas educacionais que a escola precisa lhe proporcionar.
(GLAT 2009, p.29).

Independente das adversidades apresentadas por alunos com deficiéncia
0S mesmos tem a capacidade de aprender da mesma forma que os demais, sO
precisam receber uma atencdo maior e ser estimuladas positivamente por parte dos
professores da sala de aula que deveram utilizar recursos e estratégias
diferenciadas com o objetivo de que 0 mesmo venha a interagir com o0s demais
colegas dentro do ambiente escolar e desse modo todos consigam se desenvolver e
atingir aos objetivos propostos, tudo isso € possivel dentro da construgcdo de uma

relacdo de convivéncia e respeito mutuo. Stainback (1999, p.30) considera que:
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As pessoas com deficiéncia necessitam de instrucdes, de instrumentos, de
técnicas e de equipamentos especializados. Todo este apoio para alunos e
professores deve ser integrado - e associado — a uma reestruturacédo das
escolas e das classes. Os apoios devem ser centrais e ndo periféricos, a
educacdao regular. Dessa maneira, ao beneficios do ensino inclusivo podem
atingir todos os alunos, professores e a sociedade em geral.

E de suma importancia a valorizagcdo do desenvolvimento social do aluno
com necessidades educacionais especiais, pois esse € 0 primeiro passo para que o
referido aluno consiga adquirir seguranca e permitir que as demais areas do
desenvolvimento possam também ser trabalhadas.

Seguindo essa mesma linha de pensamento é possivel dizer que a
sociedade atual precisa romper com algumas concepcdes ultrapassadas a respeito
daquilo que se considera como inadequado ou intoleravel, Stainback (apud

SKRTIC), considera a inclusdo da seguinte maneira:

A inclusdo é mais que um modelo para a prestacdo de servicos de
educacdo especial. E um novo paradigma de pensamento e de ag&o, no
sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a
diversidade esta se tornando mais norma do que excecao. (1999, p.31).

A escola precisa ter uma equipe pedagogicamente e psicologicamente
preparada para atuar nas diferentes situacdes do cotidiano escolar. Tendo ciéncia
de que essa esfera é dinAmica e muito complexa. E necessario criar um contexto

onde a diferenca e os limites de cada um sejam respeitados.

1.4. AS DEFICIENCIAS X PRATICAS DOCENTES

Pode-se dizer que existe um campo muito amplo que ao mesmo tempo em
gue avanca também regressa, uma vez que as politicas publicas de educacéo
precisam realmente alcancar a esses individuos conforme suas realidades. Claro
gue isso ndo é um processo facil, todavia o compromisso e empenho por parte dos
orgaos competentes pode mudar esse cenario. “Sem duvida, a escola inclusiva é
aguela que pode realizar a “cidadania do nés”, romper-se com a desigualdade e com
o preconceito”. (SILVA E VIZIM, 2001, p. 26)

Atualmente sdo levantadas inlUmeras questdes a respeito da inclusdo de

pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns, o que
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torna evidente o grande desafio a serem vencidos pela educacao brasileira, no
sentido de ofertar as condicdes apropriadas que venham a contribuir para o

melhoramento dentro dessa questao.

Algumas escolas publicas e particulares ja adotaram ac¢des nesse sentido,
ao proporem mudangas na sua organizacdo pedagoégica, de modo a
reconhecer e valorizar as diferencas, sem discriminar os alunos nem
segrega-los. Apesar das resisténcias, cresce a adeséo de redes de ensino,
de escolas e de professores, de pais e de instituicdes dedicadas a inclusao
de pessoas com deficiéncia, o que denota o efeito dessas experiéncias e,
ao mesmo tempo motiva questionamentos. (MANTOAM, 2006, p. 15 el6).

Mas do que promover o ingresso de pessoas com deficiéncias, as escolas
precisam estar preparadas para realizar com qualidade esse atendimento
disponibilizando pessoal qualificado que estejam habilitados para atuar nessa area,
pois, sabe-se que para se obter éxito na vida de qualquer pessoa depende em
grande parte do grau de instrucao formal que ela recebe independente de ter
deficiéncia ou ndo, porem a pessoa com deficiéncia tem uma necessidade maior de

um acompanhamento mais proximo.

Véarios sdo os casos de alunos que alcancaram sucesso nha vida
académica, desde que lhes sejam oferecidas condi¢des favoraveis ao seu
desenvolvimento, principalmente se a metodologia utilizada levar em conta
seu ritmo préprio de aprender (geralmente mais lento que os demais), e se
a forma de avaliar for real, no sentido de levantar as possibilidades de cada
aluno e propiciar o apoio necessario. (ANDRADE 2007, p.58).

Para que o professor possa realizar um trabalho diferenciado com seus
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, ele precisa além de
estar bem preparado profissionalmente, formar vinculos afetivos logo no primeiro
momento e conquistar a confianca do aluno e também da familia dos mesmos
fazendo com que eles participem desse processo de desenvolvimento e
aprendizagem acompanhando mais de perto como se da todo essa acao.

A sala de aula deve ser um ambiente acolhedor onde o aluno sinta-se bem
de fazer parte daquele meio e motivado a aprender mais. “Habilidades como
atencdo, memoria, percepc¢des sao importantes para a aprendizagem, desde que o
ensino seja significativo para o aluno. Evidencia-se, pois que a motivagdo é

fundamental para garantir a aprendizagem” (GLAT, 2009, p.73).



27

Antes de qualquer tomada de decisdo quanto a metodologia a ser aplicada,
é fundamental que o professor faga um diagnéstico prévio do comportamento do
aluno diante do que |he é proposto, € necessario verificar suas reais dificuldades de
aprendizagem para a partir dai optar por quais metodologias melhor se adequam a
essas necessidade verificadas criteriosamente. No entanto essa responsabilidade de
oferecer um ambiente de qualidade que favoreca a aprendizagem do aluno néo € so
do professor, todo o sistema educacional precisa estar comprometido com esse

processo. Nesse sentido Glat (2009, p. 77), defende que:

Oferecer condicbes para favorecer a aprendizagem destes alunos é
responsabilidade de todo o sistema educacional — ndo s6 de um professor
gerente da turma. Neste sentido, muitas mudancas devem ser feitas, com
urgéncia, a comegar pelos programas de formacdo de professores que
raramente discutem essas questdes.

Um professor bem preparado fara bom uso de suas habilidades com
competéncia para auxiliar seus alunos no sentido de melhorar seu desempenho
dentro e fora da sala de aula utilizando estratégias e recursos que lhes séo
disponibilizados. Ainda seguindo a linha de raciocino da autora Glat é possivel

defender que os alunos com necessidades educacionais especiais tem o direito de:

Dispor, por exemplo, de local alternativos para provas ou trabalhos que
demandem maior concentracdo, com um tempo maior para sua execucao
[...] € importante que se veja que suas necessidades séo diferenciadas e
gue ndo se esta propondo que estudem ou aprendam menos, apenas que
se facam adaptacdes na forma de realizacdo dessas atividades. (2009,
p.77)

Um outro ponto bastante relevante a ser observado é o fato de que o
professor passa a ser visto como um modelo para seus alunos, sendo assim o
mesmo precisa ter bastante cuidado com suas atitudes tomadas diante deles, pois
seus alunos poderao reproduzi-las. Atividades em grupo sao muito importantes para
desenvolver o0 senso de colaboracédo e respeito as limitagcdes dos outros valorizando
0 convivio em comunidade onde um ajuda o outro, uma opcdo ideal para se
trabalhar dentro dessa questdo seriam 0s jogos. No entanto todo esse trabalho
deverd ser realizado mediante um planejamento bem estruturado com regras claras
pré-estabelecidas, Segundo Andrade (apud CAMPOS, 2007, p.60):
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O professor, como referéncia para a crianca na escola, precisa organizar a
rotina e, conforme Campos, esta representa uma sequéncia de atividades
gue favorece a orientacdo espaco-temporal do aluno na escola, ou seja,
situa-o nas a¢6es desenvolvidas no dia-a-dia.

O professor que deseja atuar no contexto da educacéo inclusiva que anseia
desenvolver de forma eficiente seu papel precisa desenvolver habilidades e
conhecimentos durante seu processo de formacdo que estdo além dos
conhecimentos didaticos, € claro que muitas dessas habilidades e conhecimentos o
mesmo ira adquirindo ao longo da sua atuacdo profissional dentro da sala de aula.
Dentre esses conhecimentos que devem ser construidos sdo mencionados por
Rodrigues apud (formacdo de professores para educacao inclusival/integradora,
MEC/SEESP, 1998):

Mecanismos funcionais de cognicdo das pessoas com deficiéncia;
Consciéncia de suas proprias condi¢cdes, conhecimentos pedagdgicos e
metacognitivos; Desenvolvimento da capacidade de auto-regular e de tomar
consciéncia das etapas do processo de ensino-aprendizagem; Coeréncia
entre sua maneira de ser e ensinar, entre teoria e pratica; Capacidade de
ministrar aulas sobre um mesmo contetddo curricular a alunos de diferentes
niveis de compreensdo e desempenho académico; Respeito ao ritmo de
aprendizagem de cada aluno; Utilizagdo flexivel dos instrumentos de
avaliacdo de desempenho escolar, adequando-o as necessidades dos
alunos. (2006, p.177)

Desse modo surge por parte dos professores que atuam ou pretendem atuar
nessa area a preocupacao em fazer uma analise mais detalhada a respeito de suas
metodologias e dos conceitos que se tinha anteriormente. Dentro desse processo
todo, a escola também tem uma responsabilidade muito grande que é a de oferecer
um ambiente que esteja dentro dos padrdes inclusivos de atendimento que possa
abranger a todas as necessidades educacionais dos alunos. Segundo afirma
Andrade (2007, p. 103):

A partir do momento em que a escola adota como compromisso o respeito a
diversidade e as diferencas individuais, adaptando o seu curriculo,
modificando os recursos metodoldgicos e do meio, estard vencendo um
grande desafio, induzindo os professores a aprender e crescer como
pessoa, buscando compreender e ajudar o outro.

Assim como a sociedade evolui sempre em busca do melhor, assim
também, a educacdo precisa cada vez mais ser melhorada, principalmente nas

guestdes que envolvem o respeito e o atendimento de qualidade as pessoas com
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necessidades especiais, pois se entende que todos somos diferentes, que
aprendemos de forma diferente das demais pessoas e para tanto se faz necessario

um atendimento diferenciado.

CAPITULO Il = METODOLOGIA
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Neste topico sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados
para alcancar 0S objetivos propostos nesta pesquisa. A mesma encontra-se
embasada na linha de pesquisa Educacdo Especial e Inclusédo, através da qual
buscou esclarecer a questdes relevantes dentro do contexto educacional especial
oferecido aos alunos com necessidades educacionais especiais da Escola Municipal
Professora Jociédes Andrade da rede de ensino regular do Municipio de Tabatinga
no que diz respeito a inclusdo desses alunos.

A escola esta localizada na Avenida da Amizade s/n Centro, zona urbana do
municipio de Tabatinga, a mesma foi inaugurada no dia 28 de dezembro do ano de
1992. O nome da Escola Municipal Jociédes Andrade € uma homenagem a
professora da rede Estadual de Ensino, que em 1992 atuava como Subsecretaria
Municipal de Educacao no municipio de Tabatinga, a qual foi vitima de acidente de
transito na Avenida da Amizade, aos 28 anos de idade.

As atividades escolares iniciaram em 05 de margo de 1993 com a Educagéao
Basica, Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, autorizado legalmente para
funcionamento através do decreto n°. 078 A de 05 de marco de 1993, somente no
ano 2000 a oferta da modalidade de ensino, Educagao de Jovens e Adultos — (EJA)
— 1° e 2° segmentos de Ensino Fundamental teve inicio no periodo noturno. A escola
atende uma demanda de (1.281) alunos distribuidos nos trés turnos. (PPP da Escola
2017).

Compreendendo a relevancia desta fase para a realizagcdo de uma pesquisa
Figueiredo & Souza (2008) afirma que “a metodologia cuida dos caminhos, dos
procedimentos e das formas de fazer ciéncia. E uma preocupacao instrumental na
construgcao do saber”.

Desse modo para a realizagcdo de uma pesquisa € importante a coleta de
dados estatisticos que contribuiram para responder aos objetivos propostos na
pesquisa. Com o intuito de conhecer a realidade da Educagéo Especial na escola da
rede municipal de Tabatinga Professora Jociédes Andrade.

Foi realizado um levantamento bibliografico da tematica em estudo, que
serviu como base para responder os objetivos e aprofundamento do tema em
guestao. Para Silva (2005, p. 40):

Toda e qualquer tipo de pesquisa necessita desta etapa para fortalecer o
conhecimento sobre o tema de investigacdo. Esse levantamento
bibliografico pode ser tanto de fontes escritas, como jornais, revistas, livros,
como de fontes orais: radio, filmes, programas de televisdo, videos
documentados, conferencias.



31

Portanto, foram selecionadas bibliografias que abordaram sobre a tematica
estudada, assim como, utilizou-se de pesquisa na internet para ampliar e
complementar o conhecimento, no que tange a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino.

Dessa forma, o presente trabalho apresenta também um carater qualitativo
possibilitando uma analise mais aprofundada dos fatos ocorridos dentro do ambiente
escolar a partir do contato mais préximo com o universo da pesquisa. Desse modo
Prodanov e Freitas (2013, p.128) consideram que: “o ambiente natural € fonte direta
para coleta de dados, interpretacdo de fenbmenos e atribuicdo de significados”. Sem
esse contato mais proximo com o objeto de pesquisa a coleta de dados exatos se
torna mais dificultoso, percebesse o ambiente escolar € bastante dinamico, e as
situacbes sdo bastante diversas no dia a dia por essa torna-se de fundamental
importancia que se mergulhar no ambiente investigado. Nesse sentido Deslamder
(1994, p.21 e 22) considera que:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espac¢o mais profundo das rela¢gbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizac¢éo de variaveis.

No que diz respeito ao método de estudo adotado para um melhor
direcionamento a presente pesquisa utilizou-se do método indutivo, que segundo
Matias-Pereira (2012 p, 36) “Esse método considera que o conhecimento é
fundamental na experiéncia, ndo levando em conta principios preestabelecidos .No
raciocinio indutivo a generalizacao deriva de observacbes de caso da realidade
concreta”.

Nesse sentido o método é de fundamental importancia para que a pesquisa
pudesse ser desenvolvida de forma efetiva levando em conta as problematicas
encontradas dentro do contexto em que foi investigado.

Figueiredo & Souza (2008) argumentam que o “método € o caminho a ser
percorrido, passo a passo, do inicio ao fim, por fases ou etapas”. Os autores ainda
complementam ao dizer que “o0 método dedutivo parte do geral para o particular, isto
e, através de uma cadeia de raciocinio descendente com base em teorias ou leis,

chega-se a uma conclusao”.
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A pesquisa utilizou-se de dados primarios e secundarios. Os dados primarios
foram obtidos por meio dos questionarios aplicados na pesquisa de campo gque para
Fonseca (2008.p, 109), “A pesquisa de campo utiliza técnicas especificas, que tem 0
objetivo de recolher e registrar de maneira ordenada, os dados sobre o assunto em
estudo [...]". Em relacdo aos dados secundarios foram extraidos de outras fontes
bibliogréaficas: como livros, internet, relatérios entre outros, os quais foram essenciais
para ampliar e acentuar o conhecimento e ajudar na coleta de dados significativos
para a pesquisa.

A partir da afirmativa acima citada buscou-se por meio da aplicacéo de
guestionarios (Apéndice A) conhecerem a realidade vivenciada pelos alunos com
necessidades educacionais especiais na sala de aula da escola da rede municipal
de Tabatinga Professora Jociédes Andrades, bem como diagnosticar se é dada a
devida atencao a eles e como isso contribui para o desenvolvimento desses alunos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, ps.184 e 186) o “questionario € um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presengca do entrevistador’. As
autoras ainda advogam que “o questionario deve ser limitado em extensdo e em
finalidade. Se for muito longo, causa fadiga e desinteresse; se curto demais, corre 0
risco de nao oferecer suficientes informacoes”.

Com o intuito de conhecer a realidade atual dos alunos com necessidades
educacionais especiais, enfocando a escola da rede regular de ensino do municipio
de Tabatinga Professora Jociédes Andrade (Anexo A), foi realizada uma pesquisa
de natureza descritiva exploratéria, visto que descreve e explica a relacédo entre os
alunos com necessidades educacionais especiais com 0s demais colegas e o
professor na sala de aula.

A aplicacdo do questionério foi realizada para duas diferentes categorias: | -
Professores que ministram aulas para alunos com necessidades educacionais
especiais; e Il - Apoio pedagdgico. Vale ressaltar que é importante a escola como
um todo trabalhar em prol de prover uma melhor atencdo aos seus alunos que
possuem necessidades educacionais especiais, pois muitas vezes a
responsabilidade fica somente sobre o professor.

Utilizou ainda, das técnicas de observagdo no local da pesquisa mais
precisamente na sala do 2° ano “B” do ensino fundamental do tuno matutino com

faixa etaria de 06 a 07 anos. Tal observacéo foi necessaria para verificar de forma
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mais direta e precisa, possiveis problematicas nesse contexto da sala de aula, desse
modo Fonseca (2008) afirma que “o pesquisador deve obter seus dados diretamente
através de suas proprias observacbes dos fendmenos e deve perceber o que é
significativo para o seu propdsito, ou seja, para a sua pesquisa”. (p. 109).

Portanto buscou-se através da pesquisa relatar de forma bastante fidedigna,
como se da o processo de inclusdo desses alunos com necessidades educacionais

especiais no contexto escolar em que elas estdo inseridas.
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CAPITULO Il = ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo abordados os resultados dos dados coletados durante
a realizacdo da pesquisa de campo, que consistiu na observacao dentro do contexto
da sala de aula com o objetivo de investigar a atencdo dada aos alunos com
necessidades educacionais especiais por parte dos professores e a relacdo entre o
professor, o aluno com necessidades educacionais especiais e 0os demais colegas
da turma, e se de fato esses alunos realizam as mesmas atividades desenvolvidas
em sala de aula.

Uma vez que se entende que o aluno esta incluido no contexto educacional,
e 0 mesmo esta participando ativamente de todas as atividades que estiverem
sendo aplicadas em sala de aula na qual ele esta inserido. Nesse sentido Sassaki

diz que:

Portanto, € imprescindivel dominarmos bem o0s conceitos inclusivos para
gue possamos ser participantes ativos na construgcdo de uma sociedade que
seja realmente para todas as pessoas, independentemente de sua cor,
idade, género, tipo de deficiéncia e qualquer outro atributo pessoal (1997,
p.27).

Para chegar aos resultados alcancados na pesquisa foi necessario também
a aplicacéo de questionarios que foram distribuidos para quatro (4) professoras do
ensino fundamental e um (1) apoio pedagdgico da escola municipal Professora
Jociédes Andrade, contendo cinco (5) questbes abertas em cada questionario, onde
0S mesmos puderam descrever um pouco a respeito da visdo de cada um em
relacdo ao atendimento que estd sendo oferecido aos seus alunos com
necessidades educacionais especiais.

Neste momento optou - se por chamar os professores que participaram da
pesquisa de professoras A, B, C e D para que dessa forma pudéssemos manter
suas identidades preservadas de forma a ndo causar possiveis constrangimentos
aos mesmos.

A primeira questdo consiste na seguinte pergunta: Como acontece a
incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto

ensino aprendizagem? Obtivemos as seguintes respostas dos professores:
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Professora A — Boa, porque antes da chegada da aluna com deficiéncia,
conversei bastante sobre ala, expliquei que ela era igual a eles, mas com
necessidades especiais e 0 carinho que ela precisaria eles poderiam dar a
ela. Entdo ndo teve nenhum problema na chegada dela, e todos interagem
perfeitamente com ela.

Professora B - Pra inicio a escola abrindo as portas para o aluno com
necessidades educacionais especiais ja acontece a integracao.

Professora C — Um complemento para eles com atividades adaptadas ao
conteudo da turma e a socializacao.

Professora D — Os alunos estdo inseridos nas salas comuns e recebem
acompanhamento educacional.

Apoio pedagdgico — E importante afirmar que pela lei a cada aluno com
necessidades especiais em uma sala de aula, temos cinco a menos nessas
salas. Nossos professores, mais de 90% n&o sdo preparados ou ndo tem
formacdo para atender essas criancas, mesmo assim eles procuram meio
de atender esses alunos.

A partir das respostas das professoras a respeito da questdo acima
formulada, observou-se que algumas ndo compreenderam muito bem o sentido da
pergunta feita as mesmas, pois, acabaram saindo um pouco do contexto a qual
estava referindo-se a pergunta, porém, outros responderam razoavelmente a
guestdo. O que se pode perceber que o sentido de inclusdo ainda ndo esta bem
claro para muitos dos professores que atuam na rede regular de ensino e que
recebem alunos com necessidades educacionais em suas turmas.

A resposta do apoio pedagogico foi importante quando diz que, pela lei a
cada 1 aluno com necessidades especiais em uma sala de aula, temos cinco a
menos nessas salas. 1Isso mostra que ele entende um pouco a respeito da legislagao
vigente que aborda sobre esse assunto. Porém, isso ndo é o suficiente para resolver
0 problema. Ele foi muito sincero em afirmar que os professores da escola, mais de
90% nao sao preparados ou ndo tem formacao para atender essas criangcas, mesmo
assim eles procuram fazer o melhor no atendimento a esses alunos.

Através das respostas obtidas ficou claro que tais professores ndo estdo
preparados para atuar dentro desse contexto, uma vez que se entende que para
realizar esse tipo de trabalho é necessario no minimo que o professor conheca de
fato o significado de inclusdo, escolar para que 0 mesmo possa ter um
direcionamento de suas atividades que se pretende desenvolver dentro da sala de

aula com seus alunos de forma a realizar um bom trabalho onde todos os alunos
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estejam incluidos ativamente, tendo em vista o desenvolvimento dos mesmos. Como

afirma Rodrigues:

O sistema educacional encontre-se em processo de intensa transformacao:
a escola mudou, os estudantes mudaram, as comunidades exigem mais
participacdo e a professora deve estar preparada para enfrentar o novo
cenéario educacional. Contudo, ainda ndo exista clareza sobre o que é
necessario para este preparo, qual é sua esséncia e seu fundamento.
(RODRIGUES, 2006, p. 230)

Por esse motivo é que o professor deve estar atento as mudancgas que vao
acontecendo no ambito educacional para que dessa forma possa esta atualizado a
respeito das novas exigéncias para assim acompanhar e atender a novas
demandas.

Durante o periodo de observacéo dentro de sala de aula observou-se que os
alunos convivem muito bem com a colega com deficiéncia, pois, todos tem um bom
relacionamento com ela, apesar do pouco tempo de convivéncia ela ja conhece
todos os colegas os chama pelos seus respectivos nomes. Foi possivel constatar
gue as criancas conseguem lidar melhor com as diferencas do outro, e que o
preconceito na verdade, na grande maioria parte dos adultos e ndo das criancas em
relacdo aos demais.

A segunda pergunta dirigida aos professores foi a seguinte: Na sua
concepcdo esses alunos recebem subsidios para seu desenvolvimento e

convivio social? Através da qual obtivemos as seguintes respostas:

Professora A — Nao.

Professora B — Sim, pouco mais recebem, como um prédio para atendé-los,
escolas que os recebe e outros.

Professora C — Sim.

Professora D — Sim, com o empenho dos professores das salas comuns e 0
acolhimento dos colegas o convivio social torna-se agradavel e natural.

Apoio pedagdgico — Sim, com ajuda do centro educacional que atendem
esses alunos.

Da mesma forma que na primeira questdo, as respostas da maioria dos
professores que participaram da pesquisa ndo foram satisfatorias, a professora C
respondeu afirmativamente, porem ndo soube esclarecer de que forma isso

acontece ou gquais seriam esses subsidios ofertados os quais ele afirmou serem
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oferecidos aos referidos alunos. O que deixa claro a falta de conhecimento daquilo
gue se esta propondo realizar através da incluséo.

Portanto € possivel afirmar que os alunos com necessidades educacionais
especiais ndo recebem subsidio algum por parte dos professores e demais agentes
envolvidos no contexto educacional no sentido de ajuda-los a desenvolver suas
potencialidades e a conviver socialmente com as demais pessoas, pois 0S
professores ndo estdo sabendo como conduzir esse processo ou como lidar ante
dessa situagdo. Isso fica claro na resposta da professora B quando diz que o
simples fato da escola regular receber esse aluno ja € o bastante para considera-lo
incluido no processo educativo.

No entanto se sabe que essa questdo vai muito além do simples fato de
receber o aluno com necessidades educacionais especiais na sala de aula comum
de ensino regular, como afirma Stainback (1999, p.30).

As pessoas com deficiéncia necessitam de instru¢des, de instrumentos, de
técnicas e de equipamentos especializados. Todo este apoio para alunos e
professores deve ser integrado - e associado — a uma reestruturacédo das
escolas e das classes. Os apoios devem ser centrais e nao periféricos, a

educacdo regular. Dessa maneira, aos beneficios do ensino inclusivo
podem atingir todos os alunos, professores e a sociedade em geral.

Nesse contexto a pratica se mostrou mais uma vez bastante diferente da
teoria, uma vez gque essas questdes acima citadas ndo estdo sendo observadas ou
postas em pratica como deveria ser de fato utilizadas. Quanto a observacao em sala
de aula, ndo foi percebido por parte da professora titular da turma nenhum esforgo
ou interesse em fazer com que a aluna acompanhasse de alguma forma o contetdo
gue estava sendo ministrado por ela durante a aula , para que a mesma pudesse
obter algum aprendizado a respeito do tema abordado no momento, a crianca fica
no canto da sala acompanhada de sua cuidadora realizando outras atividades
paralelas.

Em uma conversa informal a professora relatou que tanto a escola quanto a
coordenacao de educacdo especial e o Centro Integrado de Educacédo Especial e
Inclusiva, ndo oferecem nenhum apoio, ela disse que os profissionais do centro
somente vém & escola periodicamente para verificar se a crianga apresentou algum
avanco na aprendizagem, porém néo disponibiliza orientagdes ou contribui¢cdes de

como deve proceder para favorecer no aprendizado do aluno.
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A cuidadora relatou que ainda nao tinha preparado seu material pedagogico
para trabalhar com a aluna, as atividades realizadas com ela eram de reconhecer as
formas geométricas e também as letras do alfabeto em EVA e colagem, atividades
essas que esses alunos ja fazem no contra turno, no Centro Integrado de Educacao
Especial e Inclusiva, a mesma relatou ainda que nao existem profissionais
capacitados no municipio para desenvolver o trabalho com pessoas com deficiéncia
visual, ela busca através de pesquisa na internet e livros atividades que possam
ajudar no seu trabalho e despertar o interesse de modo que a aluna consiga fazer os
trabalhinhos que ela prepara para ser desenvolvidos pela aluna durante as aulas.

A terceira questao consistiu em perguntar aos professores: Conforme sua
experiéncia quais 0s principais problemas que vocé enfrenta no contexto
educacional especial? E para o apoio pedagogico perguntou-se, Conforme sua
experiéncia quais as principais problematicas enfrentadas no contexto

educacional especial?

Professora A — Falta de capacitacdo, porque o aluno é “deixado” na sala,
ndo somos treinadas para fazer o certo para esse aluno. Entdo s6 nos resta
tentar fazer o melhor, pesquisando, buscando informacdes para ajudar da
melhor maneira, essa pessoa que precisa se sentir realmente incluida na
sala de aula.

Professora B — Além da estrutura das escolas, materiais apropriados para o
aluno com necessidades educacionais especiais.

Professora C — De materiais para que se faca um trabalho adequado.

Professora D — Os grandes desafios no ambiente escolar referem-se ao
grande numero de alunos em sala de aula, pois dificulta o trabalho do
professor que poderia dar melhor atencdo a estes alunos.

Apoio pedagdgico — A falta de capacitacdes para os professores.

De acordo com as respostas obtidas das professoras nesta questdo, as
dificuldades séo diversas, desde a falta de estrutura adequada nas escolas, falta de
material pedagdgico entre outras, uma vez que foi observado que a escola ndo esta
bem preparada para receber alunos cadeirantes, por exemplo, devido néo ter
acesso facilitado a quadra, sendo assim, ficaria impedido de participar das
atividades fisicas ou recreativas juntamente com o0s demais colegas, a escola
também néo dispde de uma sala de recursos, ludoteca ou algo nesse sentido, que
tenha materiais pedagdgicos adequados proprios para oferecer um

acompanhamento educacional para os alunos com dificuldade.
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Outro ponto observado séo os problemas familiares devido a separagéo dos
pais e brigas judiciais, acabam levando esses problemas para a escola, a crianca ja
tem necessidades educacionais especiais fica com o0 seu emocional totalmente
abalado e isso reflete diretamente no comportamento do aluno que ainda né&o
aprendeu a lidar com essa situacéo, fica agitada ndo querendo fazer as tarefas. A
professora também acaba ndo sabendo como proceder corretamente com o aluno
gue esteja passando por esse tipo de problema na familia, e isso s6 agrava cada
vez mais as dificuldades de aprendizagem do mesmo.

A professora D respondeu que um dos grandes desafios encontrados no
ambiente escolar é o fato de existir um grande nimero de alunos em sala de aula
dificultando assim o trabalho do professor que poderia dar mais atencédo aos alunos
com deficiéncia, o que poderia ser possivel se estivesse um nimero menor de
alunos para disputar sua atencao.

O apoio pedagdgico e a professora A responderam que uma das maiores
dificuldades enfrentadas é a falta de capacitacdo dos professores. Todas essas
guestdes de fato dificultam a realizagdo de um atendimento adequado que venha a
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais, isso acabam interferindo bastante no bom andamento das
atividades desenvolvidas em sala de aula. Conforme consta nas Diretrizes Nacionais

para a Educacao Especial na Educacao Basica:

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
comuns, exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente
aqueles portadores de deficiéncias.

Esses dispositivos legais e politico-filoséficos possibilitam estabelecer o
horizonte das politicas educacionais, de modo que se assegure a igualdade
de oportunidades e a valorizacdo da diversidade no processo educativo.
Nesse sentido, tais dispositivos devem converter-se em um coOmpromisso
ético-politico de todos, nas diferentes esferas de poder, e em
responsabilidades bem definidas para sua operacionalizacdo na realidade
escolar. (MEC; SEESP, 2001.p. 19).

Conforme as repostas que foram obtidas no que se refere ao trabalho
realizado na escola é necesséario que se faca uma capacitacdo da comunidade
escolar tendo em vista o0 melhoramento das formas de atendimento e realizagéo do
trabalho com esse publico, uma vez que ficou bastante evidente na fala das
professoras e do apoio pedagdgico que essa questdo € uma das tantas que ainda

precisam ser bastante discutida com toda a comunidade escolar envolvida nesse
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contexto que ainda atuam em contricées inadequadas de trabalho, com o objetivo de

trazer mudancas a essa triste realidade.

A quarta questdo consiste em perguntar: Na escola existe avan¢os no
processo de desenvolvimento das técnicas para o trabalho com a educacéo

especial? As professoras e 0 apoio pedagdgico responderam que:

Professora A — N&o, porque acho que deveria haver um maior investimento
nos professores titulares e auxiliares, como capacitacdes, seminarios...

Professora B — Sim, buscamos através de pesquisas para a elaboracéo de
materiais didaticos para trabalhar com o aluno.

Professora C — Nao
Professora D — Sim

Apoio pedagogico — Procuramos atender o melhor possivel.

Quando questionados a respeito das técnicas utilizadas pelos professores
com alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula comum do
ensino regular, a maioria dos professores responderam categoricamente que a
escola ndo dispde de novas técnicas para o desenvolvimento do trabalho com esses
alunos, essa é uma dura realidade que dificulta e de alguma forma acaba
impossibilitando a realizagcdo de aulas diferenciadas bastante proveitosas que
possam facilitar o desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos.

A professora A respondeu que a caréncia de novas técnicas esta
relacionada a falta de orientacdo e preparo dos professores, e na auséncia de
investimentos por parte do governo em promover capacitacbes, seminarios que
abordem a respeito dessas questdes, visando um melhor direcionamento e preparo
desses profissionais. Nesse sentido pode-se declarar que:

[...]. Sob a égide da incluséo, os limites de uma pessoa com deficiéncia
estdo na sociedade e ndo na deficiéncia do individuo. Ao se entender isso
verifica-se que um aluno com deficiéncia pode n&o aprender, ndo por sua
incapacidade de aprender, mas pela incapacidade de a escola o ensinar,
respeitando o direito ao modo e tempo de aprendizagem individual do aluno.
(MARTINS, 2006, p. 57).

De acordo com a citacdo acima, é papel da escola buscar direcionar melhor
os professores quanto a metodologia utilizada no trabalho com alunos com
deficiéncia que seja capaz de alcancar bons resultados no processo de ensino e

aprendizagem dos mesmos.
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Quanto a observagéao realizada durante as aulas verificou-se realmente que
ndao ha nenhum procedimento diferenciado por parte da professora da sala com
relacdo a compreensdo do assunto trabalhado para a aluna com necessidades
educacional especial, a mesma segue normalmente seu planejamento e rotina de
aula para os demais alunos, e nao modifica em nada a aula para envolver a aluna
gue fica impossibilitada de acompanhar o conteddo e consequentemente ndo obtera
aprendizado com relacéo a aula ministrada.

A professora € muito atenciosa com todos os alunos, trata-os com respeito,
0s chama pelos seus respectivos nomes e nado permite descriminacdo dos alunos
com relacdo aos colegas, é muito carinhosa com todos, mas segundo ela relatou
nao saber como trabalhar com a aluna com necessidades educacionais especiais de
forma que ela consiga realmente acompanhar aos contetdos aplicados nas aulas.

A quinta questdo aos participantes da pesquisa, indagou-se a respeito de:
Como a comunidade escolar norteia as acbes educacionais voltadas para a
educacdo especial baseada na legislacdo atual? As respostas fora diversas

como:

Professora A — Acho que somente aceitando os alunos, na escola porque a
lei “manda”, ndo como deveria ser, ou melhor, como deveria funcionar a
inclusao.

Professora B — De forma que a comunidade escolar possa por em pratica
tudo que esta na legislacdo mesmo que seja a passos longos.

Professora C — Tentar desenvolver o melhor para a aprendizagem desses
educandos.

Professora D — Acolhendo-os e respeitando-os na sua integralidade. Porem,
ainda sao muitos os desafios que precisam ser discutidos ndo s no
contexto escolar, mas principalmente enquanto gestao publica.

Apoio pedagégico — A propria escola procura meios, através de sua
infraestrutura para atender essas criangas.

Nao foi possivel observar se a escola de alguma forma orienta seus
professores quanto a legislacdo em vigor para o atendimento a esse publico.
Considerando as respostas obtidas das professoras e apoio pedagdgico, a escola
busca fazer o melhor na realizacdo do seu trabalho, porém, para que esse trabalho
venha ser desempenhado da forma mais adequada, é preciso muito mais que o
simples fato de receber esses alunos na escola. E necessario muito mais do que

manté-los um determinado periodo de tempo todos os dias dentro de uma sala de
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aula comum por causa da determinacdo da lei, como afirmou a professora A em sua

resposta.

E preciso que se tenha todo um cuidado e responsabilidade com o
desenvolvimento e aprendizado dos mesmos e envolvimento de toda a comunidade
escolar, buscando parceria mais consistente com o Centro Integrado de Educacédo
Especial e Inclusiva com profissionais realmente qualificados para que assim possa

haver de fato a inclusao:

A incluséo é percebida como uma responsabilidade coletiva da comunidade
escolar, [...]. Assim, nenhum profissional de ensino pode ser excluido de ser
capacitado para a inclusdo. Todos tem muito que aprender sobre ela.
(MARTINS, 2006, p. 20).

Embora ainda sejam muitos os desafios que precisam ser discutidos ou
vencidos, para que haja alguma mudanca dentro desse contexto educacional, de
acordo com a resposta da professora D € necessario dar o primeiro passo,
comecando por acolhé-los e respeita-los na sua integralidade. E preciso ainda a
valorizacdo do potencial de cada aluno, naquilo que ele gosta de fazer para que o
mesmo sinta-se motivado a comparecer mais as aulas, a participar cada vez mais e

consequentemente aprendendo e se desenvolvendo melhor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos mostram que os alunos com necessidades educacionais
especiais ao ingressar na escola regular a nivel nacional tem enfrentado muita
dificuldade em acompanhar os conteudos de ensino em relagéo ao ritmo dos demais
alunos ditos “normais”, o que pode caracterizar dificuldade no desenvolvimento dos
mesmos. Por essa razdo, acabam sofrendo preconceito, até mesmo por parte dos
professores que na maioria nao tiveram um preparo adequado para lidar com esse
aluno com necessidades educacionais especiais dentro do ambiente de sala de
aula, entre outras questdes que requer do professor um posicionamento adequado
de forma a inibir qualquer tipo de comentario ou acdes preconceituosas.

A pesquisa mostrou que os alunos com necessidades especiais na sua
grande maioria ndo sofrem preconceito por parte dos colegas da turma na qual eles
estdo inseridos com relagdo a sua deficiéncia e sim por parte de alguns dos
professores por ndo saber como conduzir esse aluno quanto ao desenvolvimento da
aprendizagem. Mostrou ainda, que os professores titulares das classes comuns, da
escola pesquisada, que recebem esses alunos ndo estdo ou ndo se consideram
preparados para o trabalho com esse publico, como ficou bastante claro nas
respostas obtidas através da aplicacdo dos questionarios.

N&o foi notado interesse por parte dos professores em fazer modificacoes
necessarias ou adaptacfes as suas aulas de modo que o aluno com necessidades
pudesse acompanhar e ter um desenvolvimento satisfatério, pois, consideram que o
problema esta no aluno que ndo aprende e ndo consegue acompanhar o assunto e
nao em sua metodologia adotada e, portanto, ndo é responsabilidade sua.

E quanto aos métodos aplicados pelos professores, estdo muito longe que
atender satisfatoriamente as necessidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais, pois, ndo buscam envolve-los de modo a compreender a
tematica estudada. A partir disso ficou evidente que a escola ndo esta bem
estruturada e principalmente organizada para responder a esta demanda especial de
modo que nao oferecem subsidios para que os professores possam desenvolver um
bom trabalho com relac&o a esses alunos.

Diante disso é possivel afirmar que ha muito a ser feito para que de fato o
direito das pessoas com necessidades educacionais especiais venham ser

efetivados dentro do contexto educacional. E preciso que a comunidade escolar
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assuma sua responsabilidade quanto a essas questdes, que busquem se preparar
para oferecer aos alunos um atendimento de qualidade que possa envolver a todos
e que o aluno com necessidades educacionais possa sentir-se realimento parte ativa
no seu processo de desenvolvimento a aprendizagem educacional.

A Dbibliografia consultada para o embasamento da pesquisa foi de
fundamental importancia, me levou a conhecer diversos conceitos e a compreender
um pouco mais sobre inclusdo. Tal pesquisa possibilitou entrar em um universo
antes desconhecido levando a refletir e a ter um olhar mais carinhoso com relacéo a
essas criancas quanto ao ensino aprendizagem, que tanto sofrem com suas
limitacBes e necessitam de ajuda para ter suas necessidades supridas.

Portanto podemos afirmar que, para que a incluséo seja de fato consolidada,
€ necessario que toda a comunidade escolar tenha mais comprometimento com a
educacdo desses alunos e dedique tempo para ir em busca de conhecer novas
técnicas que contribua nesse processo. Pois existem inumeras informacdes
atualizadas que podem ser encontradas na internet em sites que disponibilizam
sugestdes e ideias para se desenvolver bons trabalhos com esse publico, fazendo
com que o aluno se sinta valorizado em fazer parte de determinada turma e queira
participar cada vez mais das aulas. Tudo isso respeitando as limitacbes de cada
aluno e nao perder tempo tentando apontar culpados para o problema, mais sim
buscar meios para mudar essa dura realidade que afeta de forma bastante direta

uma grande parcela da populacao.
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