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ONDE VOCE VE

Onde vocé vé um obstaculo,

Alguém Vvé o término da viagem

E o outro v& uma chance de crescer.

Onde vocé vé um motivo pra se irritar,

Alguém vé a tragédia total

E o outro vé& uma prova para sua paciéncia.

Onde vocé vé a morte,

Alguém vé o fim

E o outro v& o comeco de uma nova etapa...

Onde vocé vé a fortuna,

Alguém Vvé a riqueza material

E o outro pode encontrar por tras de tudo, a dor e a miseéria total.
Onde vocé vé a teimosia,

Alguém vé a ignorancia,

Um outro compreende as limitagcbes do companheiro,
Percebendo que cada qual caminha em seu préprio passo.
E que € indtil querer apressar o passo do outro,

A ndo ser que ele deseje isso.

Cada qual vé o que quer, pode ou consegue enxergar.
"Porque eu sou do tamanho do que vejo.

E ndo do tamanho da minha altura.”

(Fernando Pessoa, 1900, Literatura Portuguesa, Lisboa)
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RESUMO

O presente trabalho com o tema “As metodologias utilizadas na alfabetizacdo de criangas com
necessidades educacionais especiais na Escola Municipal professora Jociédes Andrade”,
inserido na linha de pesquisa Educacdo Especial e Inclusdo. A pesquisa visou identificar
como vem ocorrendo a inclusdo no ambiente escolar, conhecer como os professores tem se
preparado para o processo educacional, verificar os avancos e descrever como a incluséo
acontece no espagco escolar. Trata-se de um trabalho bibliogréfico e de campo, com
abordagem qualitativa, no qual fez-se uso da técnica de observacdo e questionario com
perguntas semifechadas e perguntas abertas. O publico alvo da pesquisa foram alunos, um
cuidador, apoio pedagogico e trés professores do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental. De acordo com o0s dados obtidos, foi possivel constatar a dificuldade dos
professores em desenvolverem uma proposta educacional inclusiva na sala de aula, apesar da
maioria ter especializagdo voltada a intervir na dificuldade de aprendizagem, 0os mesmos nédo
se sentem capacitados para lidar com a inclusdo de criangas com necessidade educacional
especial em sua classe.

Palavras-Chave: Inclusdo; Necessidade educacional especial; Metodologias.



RESUMEN

El presente trabajo con el tema "Las metodologias utilizadas en la alfabetizacion de nifios con
necesidades educativas especiales en la Escuela Municipal profesora Jociédes Andrade”,
insertado en la linea de investigacion Educacion Especial y Inclusion. La investigacion
pretendié identificar como viene ocurriendo la inclusion en el ambiente escolar, conocer como
los profesores se han preparado para el proceso educativo, verificar los avances y describir
como la inclusion ocurre en el espacio escolar. Se trata de uno trabajo bibliografico y de
campo, con abordaje cualitativo, en el cudl se hizo uso de la técnica de observacion y
cuestionario con preguntas semifechadas y preguntas abiertas. ElI publico objetivo de la
investigacion fueron alumnos, un cuidador, apoyo pedagdgico y tres profesores del primero al
tercer ano de la ensefianza fundamental. De acuerdo con los datos obtenidos, fue posible
constatar la dificultad de los profesores en desarrollar una propuesta educativa inclusiva en el
aula, a pesar de que la mayoria tienen especializacion orientada a intervenir en la dificultad de
aprendizaje, los mismos no se sienten capacitados para lidiar con la inclusién de la inclusion
Nifios con necesidades educativas especiales en su clase.

Palabras clave: Inclusion; Necesidad educativa especial; Metodologias.
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INTRODUCAO

A inclusdo de criangcas com necessidades educacionais especiais nas escolas
regulares nos mostrou indicios que elas ndo estavam desenvolvendo suas aprendizagens. A
partir dessa preocupacdo surgiu o interesse em realizar a pesquisa com a tematica “As
metodologias utilizadas na alfabetiza¢ao de criancas com necessidades educacionais especiais
na Escola Municipal professora Jociédes Andrade”. A escolha da escola mencionada esta
relacionada ao fato de ter um grande nimero de alunos com necessidades educacionais
especiais matriculados.

O trabalho segue a linha de pesquisa em Educacédo Especial e Inclusdo. Foi realizado
na Escola Municipal professora Jociédes Andrade, onde foi realizada uma pesquisa de campo,
com observagdes em uma turma do segundo ano do ensino fundamental e para coletar os
dados utilizou-se a aplicacdo de questionario para um cuidador, apoio pedagdgico e trés
professores do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental.

Nosso objetivo principal trata-se de pesquisar os métodos e metodologias utilizadas
na alfabetizacdo de criangcas com necessidades educacionais especiais nas séries iniciais do
ensino fundamental, atualmente destinadas ao periodo de alfabetizagdo, ou seja, nas turmas do
primeiro ao terceiro ano do Ensino fundamental.

A pesquisa em questdo buscou compreender como a inclusdo de criangas com NEE
durante o processo de alfabetizacdo tem realmente acontecido na préatica; se o ambiente
escolar proporciona ao educador e educando recursos necessarios para realizar com éxito as
propostas relacionadas ao processo de ensino aprendizagem; como os educadores envolvidos
tem se preparado para lidar com o processo de inclusdo durante o periodo de alfabetizacdo e
se a crianca com NEE participa ativamente das atividades propostas aos alunos de modo
geral.

Assim como identificar como vem ocorrendo a inclusdo na alfabetizacdo de criancas
com necessidades educacionais especiais; conhecer como os professores que fazem parte
desse processo se prepararam para realizar suas atividades em sala de aula; verificar os
avancos apresentados por esses alunos, levando em conta suas possiveis limitacdes e
descrever como a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais acontece no
espaco escolar.

A realizacdo desse trabalho se fez relevante, por oferecer contribuicbes para
compreendermos como tém funcionado as praticas educativas durante o processo de

alfabetizacdo que envolve criangas com NEE; os métodos e metodologias que estdo sendo
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utilizados durante o periodo de alfabetizacdo, as concepcOes e atitudes dos professores na
alfabetizacdo em relacédo a inclusdo de alunos com NEE.

No ambito pedagogico a realizacdo do mesmo ira trazer a reflexdo sobre a préatica
pedagogica, possibilitando a busca por aprimorar as acdes pedagogicas dos educadores, pois
0S mesmos precisam estar sempre em busca de qualificacdo, o que se faz necessario durante o
processo de ensino aprendizagem. Pois um educador que reflete sobre sua pratica torna-se
capaz de rever os caminhos que estdo sendo percorridos na orientacdo dessas criangas e
estabelecer as modificacGes necessarias para que 0 seu trabalho alcance todos os alunos
envolvidos.

Assim, sendo, esse trabalho monogréfico traz consideraveis contribuigdes, para
académicos, pais, professores e todos que fazem parte do contexto escolar, assim como todos
os interessados no processo de ensino aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais e sua incluséo no ensino regular.

Para uma maior compreensao, o presente trabalho esta organizado em trés capitulos e
as consideracdes finais:

No primeiro capitulo, apresentaremos a fundamentagédo tedrica, com 0s subtemas:
Aspecto historico; Caracterizacdo das necessidades especiais: aspectos legais; educacéo
inclusiva: aos cuidados das instituicbes; O ambiente escolar e o preparo do alfabetizador;
Alunos com necessidades educacionais especiais frente ao acompanhamento do cuidador.

No segundo capitulo estaremos expondo as metodologias utilizadas durante a
pesquisa, apresentando os caminhos percorridos durante a investigacédo, descrevendo o tipo de
pesquisa, 0 méetodo de abordagem e as técnicas utilizadas, bem como as caracteristicas do
local da pesquisa.

No terceiro capitulo abordaremos a analise e discussdo dos resultados, obtidos
durante a pesquisa, expondo as respostas alcancadas atraves do questionario aplicado com o
apoio pedagogico, cuidador e professores. E as considerac@es finais, destacando a importancia

da realizacdo da pesquisa e suas contribuicdes.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Aspecto historico

Para melhor compreensdo desse processo de inclusdo, é necessario conhecer a
trajetoria historica na qual se deu a mesma, pois nos auxiliara na compreensdo das
configuragdes atuais da incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. Um levantamento histérico nos possibilita refletir sobre as condigdes reais da
inclusdo de pessoas com limitacdes fisicas, sensoriais ou cognitivas tem se dado na sociedade
em cada época, analisando os avancos alcangcados até o presente momento.

Durante o periodo da pré-histéria com o modo de vida ndbmade, a vida se dava em
cavernas e 0 meio de sobrevivéncia era a caca e a pesca. Fato que acarretava riscos de ataques
de animais, que consequentemente causava alguma deficiéncia aqueles que sofriam tais
ataques. Tudo era muito improvisado para o tratamento das lesdes e fraturas, que geralmente
deixava alguma sequela, assim sendo, manter uma pessoa deficiente nas tribos era tido como
um transtorno devido ao deslocamento constante dos povos, com isso os deficientes eram

abandonados, ficando sujeitos a prépria sorte, assim como evidencia Gugel apud Rodrigues:

As tribos se formavam com a preocupacdo de manter a seguranca e a saude dos
integrantes do grupo para a sobrevivéncia. Os estudiosos concluem que a
sobrevivéncia de uma pessoa com deficiéncia nos grupos primitivos de humanos era
impossivel porque o ambiente era muito desfavordvel e porque essas pessoas
representavam um fardo para o grupo. S6 os mais fortes sobreviviam e era inclusive
muito comum que certas tribos se desfizessem das criancas com deficiéncia. (2014,
p.31)

Tém-se relatos que no Antigo Egito, o tratamento dado as pessoas com alguma
deficiéncia era bem diferenciado do mencionado acima. O que pode ser identificado por meio
de mumias, papiros e a arte egipcia, demonstrando indicios como também das distintas
formas de tratamento dispensado as pessoas com algum grau de limitagdo fisica, intelectual

ou sensorial, assim como descreve Gugel apud Rodrigues:

No Egito Antigo, h4 mais de cinco mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se
nas diferentes e hierarquizadas classes sociais (farad, nobres, altos funcionarios,
artesdos, agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, 0s papiros, os tamulos e
as mumias estdo repletos dessas revelagdes. Os estudos académicos baseados em
restos biologicos, de mais ou menos 4.500 a.C. ressaltam que as pessoas com
nanismo nao tinham qualquer impedimento fisico para as suas ocupacdes e oficios,
principalmente de dangarinos e masicos. (2014, p.32)
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Na Grécia, devido ao militarismo da época, as amputacdes de membros do corpo
aconteciam frequentemente por causa dos conflitos em batalhas. Quanto as criangas recém-
nascida com alguma deficiéncia, essas eram lancadas do alto de um abismo, pois ndo era
considerada ideal para a convivéncia social, pois “s6 os fortes sobreviviam para servir ao
exército de Leonidas.” (GUGEL apud RODRIGUES, 2014, p.32)

Na antiga Roma, as criangas que nascessem com alguma caracteristica diferente das
consideradas normais, eram mortas ou abandonadas as margens do rio Tigre. Com a difusao
do Cristianismo os deficientes passaram a ser considerados como pessoas que possuiam alma
e elimina-los seria um atentado aos principios morais e divinos. Uma mudanca na forma pela
qual as pessoas com deficiéncia eram vistas e tratadas pela sociedade em geral. Apesar dessa
visdo muitas pessoas eram utilizadas como atracdes para divertir outras, conhecidos como
bobo da corte.

Na ldade Média, a igreja catdlica considerava essas pessoas como endemoninhados
ou representantes do mal, que para serem purificados deveriam ser castigados. “Os
supersticiosos viam nelas poderes especiais de feiticeiros ou bruxos. As criancas que
sobreviviam eram separadas de suas familias e quase sempre ridicularizadas.” (GUGEL apud
RODRIGUES, 2014, p.33)

Na Idade Moderna, ocorreu um grande avango da medicina, proporcionando a maior
compreensdo do corpo e da mente humana, trazendo a tona algumas causas de fatores
bioldgicos no que diz respeito as deficiéncias, um grande avango para o periodo.

Durante o periodo do Renascimento, ocorreu a valorizagdo do homem, porém as
pessoas com necessidades especiais ndo eram aceitas pela sociedade, na qual, os asilos,
abrigos e hospitais psiquiatricos era o local destinado a elas. A partir desse momento,
fortaleceu-se a ideia de que as pessoas com deficiéncia deveriam receber uma atencédo
diferenciada, ndo sendo renegado apenas a condi¢do de uma parte integrante da massa de
pobres ou marginalizados. Foram sendo construidos locais de atendimento especifico para
pessoas com deficiéncia, fora dos tradicionais abrigos ou asilos para pobres e velhos. Sendo,
gue os primeiros movimentos sobre os diretos dos deficientes ocorreram na Europa, chegando
aos Estados Unidos e Canada por meio de alguns questionamentos com um olhar diferenciado
para o problema.

Também no século XVIII, com o avanco da ciéncia moderna e os avangos da
psicologia, que comecou a buscar respostas para problemas relacionados a vida humana.
Dessa forma, os estudos realizados trouxeram alternativas que possibilitou compreender

melhor os fatores causadores de problemas relacionados aos seres humanos, inclusive das
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pessoas com necessidades especiais. Como afirma Bock: “A psicologia como ciéncia humana,
permitiu-nos ter um conhecimento abrangente sobre os seres humanos.” (2008, p.103).
Ja no Brasil, conforme relatos historicos por volta de 1854, foi o periodo em que se

deu inicio a Educacao Especial, no caso destinado para pessoas cegas como relata Andrade:

Nesta época tinha chegado de Paris o jovem cego José Alves de Azevedo, que fora
aprender a ler e escrever no método Braile, e sabendo por intermédio de amigos que
a filha do Dr. José Xavier, médico da corte, também era cega, imediatamente se
prontificou a ensind-la a ler e escrever no método que tinha aprendido.
Entusiasmado com o progresso da filha, o médico levou-a a presenga de D. Pedro,
para que a menina lesse para ele. D. Pedro impressionado com o que tinha
presenciado decidiu, por meio do Decreto Imperial n. 1428, fundar na cidade do Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto de Meninos Cegos, atualmente chamado de Instituto
Benjamin Constant (IBC). (2007, p.20)

A partir desse momento histérico, deu-se inicio a uma visdo diferenciada pela
sociedade, que através de iniciativas oficiais e particulares comecaram a trabalhar na tentativa
de alcancar os deficientes. Assim como a criagdo do Instituto Nacional de Surdos-mudos
fundada em 1856, que mais tarde recebeu o nome de Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES).

A sociedade civil comegou a organizar-se em associacdes, através de pessoas
preocupadas com a escolarizagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais.
Quanto ao governo foram criadas algumas escolas junto a hospitais e ao ensino regular, com
acoes visando atender as peculiaridades desses alunos. A maioria dos brasileiros com
necessidades educacionais especiais eram segregados em Institui¢des e Escolas Especiais,
sem participacdo ativa na vida da sociedade e incapacitada para o efetivo exercicio de sua
cidadania.

A partir do século XX, comecaram a surgir escolas para criancas com deficiéncias,
buscando recuperar a autonomia e independéncia. Surgiram grandes nomes de teoricos e
estudiosos interessados nesse campo de pesquisa contribuindo de forma significante para
melhoria na qualidade de vida de pessoas com necessidades especiais. De acordo com
Guebert:

Com a chegada do século XX, momento em que as pessoas com necessidades
educativas especiais passaram a ser consideradas cidadds com direitos e deveres.
Isso foi expresso por intermédio dos variados documentos que surgiram, sendo o
primeiro deles de 1948, no qual se torna publica a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (2010, p.30).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos foi promulgada em uma Assembleia
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das Nagdes Unidas em 1948, e o Brasil como membro da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) adota as politicas publicas contidas nesses documentos, na qual destaca a igualdade de
todos os cidaddos sem nenhuma distingao de género, raga, credo e outros.

Em 1994 na Espanha, na cidade de Salamanca num encontro com representantes de
varios paises, incluindo o Brasil foi tratado o tema: Direitos de igualdades das pessoas
deficientes, na qual se elaborou um compromisso, visando garantir os direitos educacionais
para pessoas com necessidades educacionais especiais. Defendendo que o principio norteador
da escola deve ser o de propiciar uma educagao igualitaria a todas as criancas, atendendo a
demanda das mesmas.

Esses encontros mencionados, assim como tantos outros que aconteceram e
acontecem até hoje, tratam de pautas ligadas diretamente com a visdo de garantir
acessibilidade e qualidade nas ofertas de vagas na educagdo, ndo s6 de criangas como também
dos jovens e adultos com necessidades educacionais especiais.

Revendo essa trajetoria historica percebemos muitos avangos no tratamento ofertado
as pessoas com necessidades educacionais especiais, pois em todo Brasil temos conhecimento
da construg¢do de varios centros voltados a atender os deficientes naquilo que eles necessitam
para adquirir autonomia no cotidiano. Sabemos que muitas melhorias ainda precisam ser
feitas para atingir mais pessoas, porém percebemos uma mudanca, um amadurecimento da
sociedade com relacdo a pessoa com deficiéncia, prova disso € o presente trabalho e os

estudos realizados por uma gama de estudiosos sobre o assunto.

1.2. Caracterizando as necessidades especiais

Compreender os conceitos € o0 modo como sdo concebidos pela sociedade sdo
essenciais para o esclarecimento e compreensao sobre os assuntos a serem debatidos. Assim
entender torna-se importante, para que se possa discutir e desenvolver de forma eficaz o que

se pretende:

Os conceitos sdo fundamentais para o entendimento das praticas sociais. Eles
moldam nossas agdes. E nos permitem analisar nossos programas, Servigos e
politicas sociais, pois 0s conceitos acompanham a evolucdo de certos valores éticos
inclusivistas para que possamos ser participantes ativos na construgdo de uma
sociedade que seja realmente para todas as pessoas, independentemente de sua cor,
idade, género, tipo de deficiéncia e qualquer outro atributo pessoal. (SASSAKI,
2010, p.27)

A partir do momento que a sociedade se conscientiza daquilo que pretende buscar, o
acesso a politicas publicas destinadas a essas pessoas com delimitagdes variadas, se fortalece

e somos capacitados a buscar melhorias para intervir satisfatoriamente.
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Contudo, ¢ preciso compreender que as necessidades educacionais especiais
englobam uma série de especificidades que estdo divididas em deficiéncia fisica, intelectual,
auditiva e visual; deficiéncia multipla; altas habilidades ou superdotagao.

A deficiéncia fisica ¢ denominada como ‘“‘a perda ou reducdo da capacidade de
movimento de qualquer parte do corpo” (GLAT, 2009, p.137), ou seja, qualquer
comprometimento locomotor de grau variavel ou definitivo que afeta uma pessoa.

A deficiéncia intelectual tem se mostrado com uma defini¢do um tanto complexa

conforme coloca Glat apud Magalhaes:

Alunos com deficiéncia intelectual apresentam um padrdo diferenciado de
desenvolvimento cognitivo, afetivo ¢ motor; possuem uma diferenga nos processos
evolutivos de personalidade; tém dificuldades na capacidade de aprender, na
constitui¢do de sua autonomia e nos processos de relagdo com o mundo, pois sua
forma de organizacdo apresenta-se de maneira qualitativamente diferente de seus
pares da mesma idade, o que lhe faz peculiar em sua forma de perceber o estar no
mundo. (2000, p.3)

Uma deficiéncia complexa, pois possui uma gama de caracteristicas e uma grande
variacdo de consequéncias que limitam a execucdo de determinadas atividades pela pessoa
com deficiéncia intelectual.

A deficiéncia auditiva atualmente recebe dois tipos de defini¢des que sdo deficiéncia

auditiva e surdez como bem explica Honora e Frizanco:

Deficiéncia auditiva: ¢ quando alguma das estruturas da orelha apresenta uma
alteragdo, ocasionando uma diminuicdo da capacidade de perceber o som.
Geralmente o deficiente auditivo se comunica pela fala e apresenta uma perda
auditiva de grau leve ou moderado;

Surdez: também ¢ ocasionada por alguma alteragdo nas estruturas da orelha,
ocasionando uma incapacidade em perceber o som. Geralmente o surdo se comunica
através da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e apresenta uma perda auditiva de
grau severo ou profundo. (2009, p.25)

A deficiéncia auditiva e a surdez apresentam atributos bem distintos, todavia ambas
causam uma restri¢do para o desenvolvimento do individuo, requerendo atencgao especifica.

A deficiéncia visual é caracterizada por duas definigdes que sdo a cegueira e baixa
visdo. A cegueira ¢ caracterizada como “auséncia total da visdo, incluindo a perda da
capacidade de indicar a projecdo de luz.” A baixa visdo se caracteriza pela “perda severa da
visdo, nao corrigivel através de tratamento clinico, cirurgico, nem com uso de Oculos
convencionais.” (GLAT, 2009, p.120).

Deficiéncia multipla “se caracteriza pela existéncia, concomitante, de dois ou mais
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tipos de deficiéncia primaria em uma pessoa”, sendo importante observar que a deficiéncia
multipla “ndo ¢ a soma das deficiéncias e sim uma organizagdo qualitativa” (GLAT, 2009,
p.141). Podendo apresentar tipos e graus diferentes de limitagdes.

Altas habilidades ou superdotagdo referem-se ao notavel e elevado desempenho na

aprendizagem assim como ¢ colocado por Glat apud Secretaria de Educacao Especial do

MEC:

Altas habilidades referem-se aos comportamentos observados e/ou relatados que
confirmam a expressdo de ‘tracos consistentemente superiores’ em relacdo a uma
média (por exemplo: idade, producdo ou série escolar) em qualquer campo do saber
ou do fazer. Deve-se entender por ‘tracos’ as formas consistentes, ou seja, aquelas
que permanecem com frequéncia e duragdo no repertdrio dos comportamentos da
pessoa, de forma a poderem ser registradas em épocas diferentes e situagdes
semelhantes. (BRASIL, 1995, p.13)

Conhecer as variadas deficiéncias faz-se necessario para que a sociedade tome
conhecimento das peculiaridades de cada uma delas, adquirindo uma postura consciente o que
traz a responsabilidade que todos temos de buscar melhorias na convivéncia e acessibilidade a
servicos e lazer como qualquer cidaddo independente de sua condicdo fisica ou intelectual.
Para que a inclus@o acontega de fato como coloca Sassaki “a inclusdo é o processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
deficiéncia”. (2010, p.39). E um processo que a sociedade no geral precisa se adequar para
receber essas criangas, independente de suas limitagcdes € ndo o contrario algo que faz com
que essas pessoas nao se sintam no direito de participar ativamente da sociedade, sendo
conhecedoras de seus direitos e deveres.

Direitos esses, conquistados apds varios anos de negligéncia da sociedade e que hoje
sdo garantidos legalmente conforme estaremos tratando abaixo, pois conhecer os aspectos
legais da inclusdo possibilita sua aplicabilidade e a busca pela conquista do que a lei ainda
nao contempla. No que diz respeito ao atendimento para as pessoas com necessidades
especiais, faz-se “cada vez mais necessarias as leis de carater inclusivista, caminho ideal para
que todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, possam sentir que realmente pertencem a
sociedade, com oportunidades iguais de participacdo como cidaddos de cada pais.”

(SASSAKI, 2010, p.159).

1.3.0s aspectos legais que asseguram os direitos das pessoas com NEE
Os tratados e convengdes internacionais foram importantes para que o Brasil

estabelecesse legislacdo abrangente para alcancar e viabilizar a inclusdo das pessoas com
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necessidades educacionais especiais. Assim como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948, Declaracao de Salamanca em 1994 e a Convencao de Guatemala em 1999
foram essenciais para que o Brasil elaborasse dispositivos legais que orientam as politicas
publicas e as praticas sociais de inclusdo.

Os alunos com necessidades educacionais especiais tém seus direitos resguardados

pela Constituigdo Federal de 1988:

Art.208 - O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
[II-atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Art.227- 1I-§1° - criagdo de programas de preven¢do e atendimento especializado
para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante treinamento para
o trabalho e a convivéncia, ¢ a facilitagdo do acesso aos bens e servigos coletivos,
com a eliminag@o de preconceitos e obstaculos arquitetonicos. (BRASIL, 1988)

Com base na Constituicdo Federal, outras leis e resolucdes foram criadas e
aprovadas, com intuito de facilitar sua aplicabilidade e alcangar diversas areas principalmente
para atender as especificidades educacionais como a lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e

Bases da Educagao Nacional:

Art.59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I-Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades;

[I-Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
II-Professores de especializagdo adequada em nivel médio, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Além da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, foi criada uma resolugao importante
que trata diretamente do tema que sdo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educacao Basica — Resolugdo — CNE/CEB n° 2/11/2001:

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criagdo
de sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os oOrgdos
governamentais responsaveis pelo censo escolar e pelo censo demografico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade de processo formativo desses
alunos.

Art.3° Por educagdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos ¢
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
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comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacao basica. (BRASIL, 2001)

Essa resolucdo traz um conjunto de recursos e servicos, a fim de favorecer o ingresso
educacional a todos os alunos independente de qualquer limitagdo. Esclarecendo que, a
Educacao Especial, como modalidade da educagdo escolar, perpassa inteiramente todos os
niveis de ensino desde a educacao infantil ao ensino superior.

Como estamos tratando de alunos com necessidades educacionais especiais €
importante conhecer como a legislagdo define esse conceito, que de acordo com a resolucao
n® 2, de 11 de Setembro de 2001 de Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacao Basica:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢6es, disfungdes, limitacdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

111 - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que o leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001)

E importante conhecer as leis que resguardam e garantem os direitos de todos os
cidadaos que integram a sociedade, ¢ a forma como ela trata as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Leis essas fundamentais para facilitar o acesso dessas pessoas a
qualquer 6rgdo ou institui¢do da sociedade, inclusive a uma educagao de qualidade.

Ressaltando que existe uma gama de legislagdo muito bem elaborada, a fim de
viabilizar a inclusdo. Conhecer as necessidades educacionais especiais € como elas sdo
concebidas ¢ essencial para que o professor em sala de aula possa trabalhar de forma a fazer
com que esses alunos sejam alfabetizados tendo suas peculiaridades respeitadas e

compreendidas durante o processo de ensino aprendizagem.

1.4. A educacao inclusiva: aos cuidados das institui¢coes

Ao tratarmos das instituicdes, que estdo diretamente ligadas a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, precisamos esclarecer que por muito tempo os cuidados
com esses alunos ficou a cargo de instituigdes segregadoras, que com a passar do tempo

foram sofrendo transformagdes e influéncias sociais, através de estudos, luta ¢ a
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sensibilizacdo da sociedade ao assumir um olhar diferenciado para com os alunos com NEE.
Algumas Organizagdes ndo governamentais passaram a atuar, com intencdo de
proporcionar educagdo e a integragdo de alunos com necessidades educacionais especiais.
Instituigdes que até hoje realizam atendimento especializado por todo Brasil, visando
autonomia e independéncia como a Associag@o de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
A instituicdo escolar também passou por um processo de mudanga para atender

alunos com NEE na escola de ensino regular:

Esse processo vem se acelerando, a partir dos anos 90, com o reconhecimento da
Educagao inclusiva como diretriz educacional prioritaria na maioria dos paises, entre
eles o Brasil. A politica de educagdo inclusiva diz respeito a responsabilidade dos
governos e sistemas escolares de cada pais com a qualificagdo de todas as criangas ¢
jovens no que se refere aos conteudos, conceitos, valores e experiéncias
materializados no processo de ensino-aprendizagem escolar, tendo como
pressuposto o reconhecimento das diferengas individuais de qualquer origem.

O principio basico deste modelo ¢ que todos os alunos, independentemente de suas
condigdes socioecondmicas, raciais, culturais ou de desenvolvimento sejam
acolhidos nas escolas regulares, as quais devem se adaptar para atender as suas
necessidades, pois se constituem como 0s meios mais capazes para combater as
atitudes discriminatoérias, e, como consequéncia, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educag@o para todos. (GLAT, 2009, p. 16)

E notério o papel importante que a institui¢io escolar exerce na sociedade e
consequentemente na vida do aluno, pois a ela é colocada a competéncia em proporcionar ao
educando a aquisicdo de conhecimentos ligados a aprendizagem e seu desenvolvimento
integral, bem como conhecedor de seus direitos e deveres como cidaddo participante do meio
social do qual ¢ parte.

A educagdo possui uma série de responsabilidades, pois, a ela ¢ colocado o papel de
auxiliar no desenvolvimento integral do aluno. Filosoficamente a educacdo especial estd
pautada na declaragdo Universal dos Direitos Humanos que garante educacdo a todos
independentemente de qualquer circunstancia. Esse documento possibilitou discussdes
relacionadas ao processo de inclusdo. Sob esse aspecto na Declaragdo de Salamanca define

que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em que todos os alunos
devam aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
das diferencas que apresentem. As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer
as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios de servigos para satisfazer o conjunto de

necessidades especiais dentro da escola. (1994)
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A educagdo inclusiva ¢ caracterizada como um principio educacional, cujo conceito
fundamental defende a diversidade no ambiente escolar, como situagdo provocadora de
interacoes entre criangas com necessidades educacionais especiais das mais diversas, sempre

com suas peculiaridades sendo respeitadas:

Necessidades educacionais especiais sdo, finalmente, apresentadas pelos alunos com
diferencas qualitativas no desenvolvimento com origem nas deficiéncias fisicas,
motoras sensoriais e/ou cognitivas, distarbios psicologicos e/ou de comportamento
(condutas tipicas), e com altas habilidades.

Embora esses termos sejam muitas vezes utilizados como sindnimos € importante
frisar que necessidades educacionais especiais, ndo ¢ o mesmo que deficiéncia. O
conceito de deficiéncia se reporta as condi¢des organicas do individuo, que podem
resultar em uma necessidade educacional especial, porém ndo obrigatoriamente. O
conceito de necessidade educacional especial, por sua vez esta intimamente
relacionado a integragdo do aluno a proposta ou realidade educativa com a qual ele
se depara. (GLAT, 2009, p.26)

A autora nos traz contribuigdes importantes, esclarecendo que ndo se trata de uma
caracteristica homogénea e sim com condigdo diferenciada em cada individuo. A integragdo
do aluno com NEE no ensino regular ¢ fundamental para a tomada de consciéncia da grande

demanda em niimeros estimados de pessoas com necessidades educacionais especiais:

Estimativas feitas por 6rgdos internacionais, como OMS — Organiza¢cdo Mundial de
Saude -, apontam que 10% (dez por cento) da populagdo mundial ¢ portadora de
qualquer tipo de deficiéncia, levando-se em consideracdo que paises considerados
em desenvolvimento podem ter esses indices acrescidos pelas dificuldades ligadas a
saude, educacdo e saneamento basico.

Analisando a situacdo de alguns paises, como no caso do Brasil, além dos itens
citados pela OMS, temos os altos indices de violéncia criminal, de acidentes de
transito, de trabalho e outros, gerando, a cada dia, um maior numero de individuos
com deficiéncia adquirida. (PEREIRA e NASCIMENTO, 2006, p.61)

Diante dessas colocagdes vé-se a urgéncia com que, a escola precisa rever sua
organizacao estrutural e praticas de ensino, pois estamos diante de demandas educacionais
muito peculiares. A inclusdo na escola de ensino regular dos alunos com necessidades
educacionais especiais, requer uma postura diferenciada frente a demanda educacional

inclusiva:

A inclusdo ndo prevé o uso de praticas de ensino escolar especificas para esta ou
aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem. Os alunos aprendem nos seus
limites, ¢ se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta
esses limites e explorard convenientemente as possibilidades de cada um. Nao se
trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim de agirmos com
realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas
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geracdes, ¢ ndo apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e
privilegiados. (MANTOAN, 2006, p.47)

A escola precisa repensar suas praticas educativas, com proposito de atender as
especificidades dos educandos, e assim perceber que a forma de ensino muda com o passar do
tempo, ¢ que diferentes técnicas e estratégias precisam estar presentes em seu curriculo. Como
estamos tratando da posi¢do da escola frente as demandas educacionais variadas o curriculo
da escola nao pode ficar de fora, porém, precisamos entender o conceito de curriculo que ¢

bem definido como:

[...] o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se desejam alcancgar e dos
passos que se ddo para as alcangar; é o conjunto dos conhecimentos, habilidades,
atitudes, etc., que sdo considerados importantes para serem trabalhados na escola,
ano apo6s ano. E supostamente, é a razdo de cada uma dessas opgdes. (ZABALZA
(1992) apud GLAT, 2009, p.37)

De acordo com o pensamento da autora, o curriculo se caracteriza como um conjunto
de acdes que a escola desenvolvera, no intuito de oportunizar a aprendizagem dos alunos.
Receber e atender alunos com necessidades educacionais especiais precisa fazer parte do
curriculo, pois esses alunos tém seus direitos garantidos, e precisam ser respeitados como
pessoas com capacidades dispares, pois sabemos que ninguém aprende do mesmo jeito e ao
mesmo tempo, pois “o sucesso da aprendizagem estd em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno.” (MANTOAN, 2006, p.49)

E uma mudanga necessaria para que a escola realmente se torne inclusiva na pratica
educacional, atendendo as especificidades dos alunos o que pode ser feito por meio de
adaptacdes curriculares “modificacdes realizadas no planejamento, nos objetivos da escola,
nos contetidos, nas atividades, nas estratégias de aplicagdo desse contetido e de avaliagdo, no
curriculo como um todo ou em aspectos dele.” (GLAT, 2009, p.45)

Uma iniciativa de mudanga que precisa ser adotada, por uma escola que preze pela
inclusdo de todos, independente de sua limitacdo fisica ou intelectual, proporcionando
acessibilidade os alunos terdo autonomia na realizagdo de atividades planejadas para o

ambiente escolar:

A inclusdo necessita de agdes eficazes que garantam os desenvolvimentos
intelectual, social, afetivo e profissional da clientela a qual se destina. Para tanto,
faz-se necessario subsidia-lo com uma filosofia que inter-relacione as situacdes
existentes com os ideais necessarios, de modo que, qualitativamente, compreenda a
diversidade nos diferentes servicos educacionais existentes, seja no ensino regular,
seja no especial. (GUEBERT, 2010, p. 17)
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Dessa forma, todas as criancas independente da NEE que possua tem direito a
alfabetizagdo, pois a educacdo permite a essas pessoas ter acesso a tudo que ¢ disponibilizado
a todos. O que proporciona a interagdo de todos os alunos envolvidos no processo de
alfabetizacdo, melhorando sua participacdo na sociedade que ainda ¢ resistente a esse
processo de mudanga.

Ressaltando que, a Constitui¢do Brasileira de 1988 em seu art.205: “A educagdo
como direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.” O que garante o acesso ao ensino regular a todas as criangas e adolescentes, sem
excecdo e sem discriminacao.

E ainda no Brasil, existe a SECADI - Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo que ¢é responsavel pela coordenagdo, implementagao,
supervisao e fomentagdo da Politica Nacional de Educagdao Especial. Tendo como fungao
identificar oportunidades, estimular iniciativas, gerar alternativas e apoiar negociacdes que
apontem o melhor caminho para o atendimento educacional as pessoas com necessidades
educacionais especiais, garantindo, assim a sua inclusao escolar e social.

A inclusdo escolar ganhou refor¢os com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, de 1996, e com a Conven¢ao da Guatemala, de 2001, que proibem qualquer tipo de
diferenciagdo, de exclusdo ou de restricdo baseadas na deficiéncia das pessoas.

Esse processo de inclusdo educacional visa atingir a todas as pessoas com
necessidades educacionais especiais, proporcionando acesso a educacdo, dessa forma cabe a
escola se reorganizar, repensando suas praticas para incluir qualquer pessoa

independentemente de sua dificuldade:

A escola com o objetivo de favorecer o desenvolvimento de pessoas com
necessidades educativas especiais precisa delinear uma conduta filoséfica que
responda ao desenvolvimento pleno do individuo. Nesse sentido, a concepcdo
inclusiva (transformadora) valoriza a pessoa com necessidades educativas especiais
enquanto um ser humano normal dotado de sentimentos, de desejos e de elaboragdes
mentais. Sob essa perspectiva, a limitagdo passa a ser vista como uma das
caracteristicas do individuo e jamais como referéncia de quem ele é, pois a
deficiéncia é uma caracteristica da pessoa, sendo considerada parte dela, e ndo que
pessoa seja a sua deficiéncia. (GUEBERT, 2010, p.33)

A escola ndo necessita buscar no aluno a origem do problema, o que causou a
deficiéncia e sim identificar a forma com que os alunos aprendem, intervindo com recursos
pedagbgicos e diferentes estratégias, ajustando-se para atender a diversidade dos alunos,

considerando a condi¢ao individual de cada um. Podemos notar muitos avangos no ambito da
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educagdo, porém nos questionamos como as escolas tem se preparado para realizar a
inclusao? O avango na legislacdo que garante o acesso desse aluno esta sendo respeitado? Sao
questdes que a principio ndo temos como responder. Porém acreditamos ainda haver uma
resisténcia por parte da escola e dos professores em receber esses alunos muitas vezes por se
verem em uma situacao de abandono ou incapacidade.

A principio sabemos que ainda existem muitas barreiras a serem derrubadas, a fim de
que esses alunos possam se sentir participantes ativos no processo de alfabetizagdo, porém
nosso papel € buscar meios de traspor essas barreiras, em busca de uma escola inclusiva e de

qualidade:

Em suma: as escolas de qualidade s3o espagos educativos de constru¢dao de
personalidades humanas auténomas, criticas, onde criangas e jovens aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos, os alunos sdo orientados a valorizar a
diferenca pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo
ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relagdes
estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes competitivas, mas com
espirito solidario, participativo. Escolas assim bem concebidas ndo excluem nenhum
aluno de suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio
escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em que todos os alunos tém
possibilidade de aprender, frequentando uma mesma e unica turma. (MANTOAN,
2006, p.45)

O caminho a ser percorrido por nosso sistema educacional ¢ arduo, pois sabemos que
muitas mudangas precisam ocorrer para atingirmos um patamar elevado de qualidade, através
da juncdo do poder publico com gestores e professores, todos comprometidos
verdadeiramente com uma educagdo de qualidade que valorize o aluno, assim com certeza
avangaremos em proporcionar aos alunos com necessidades educacionais especiais um

processo de ensino aprendizagem comprometido com a inclusao.

1.5. O ambiente escolar e o preparo do alfabetizador

A escola possui um lugar de destaque no processo de ensino aprendizagem do
educando, um espago que auxilia na formacgdo de um cidadao critico e pensante sobre suas
praticas no cotidiano. Com aplicacdo de conteGdos significativos e contextualizados,
proporcionando ao educando uma formacdo integral satisfatoria com aplicacdo de
metodologias, que alcance a todos os alunos, independente de suas necessidades educacionais
especiais. Podemos ver que Goffredo apud Trevisan e Carregari, assim se expressa com

relacdo ao que estamos expondo:



26

A escola deve promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, moral e social dos
alunos com necessidades educacionais espaciais [...]. Mas, para que isso aconteca, é
importante que o individuo portador de necessidades educacionais especiais seja um
sujeito eficiente, capaz, produtivo e principalmente, apto a aprender a aprender.
(2011, p.143)

O ambiente escolar ¢ o espago no qual o desenvolvimento do aluno acontece ou
deveria acontecer. E essencialmente importante que o local de alfabetizagio esteja preparado
para receber alunos com necessidades educacionais especiais, pois somente o discurso de
inclusdo ndo basta. A escola precisa estar preparada e equipada com materiais que possam dar
sustentacdo ao trabalho que o professor desenvolvera durante o processo de ensino
aprendizagem.

O Referencial Curricular da Educacao Infantil nos traz importantes colocacdes sobre

a aprendizagem e a conivéncia no ambiente escolar:

Uma acdo educativa comprometida com a cidadania e com a formacdo de uma
sociedade democratica e ndo excludente deve, necessariamente, promover o
convivio com a diversidade, que é marca da vida social brasileira. Essa diversidade
inclui ndo somente as diversas culturas, os habitos, os costumes, mas também as
competéncias, as particularidades de cada um. Aprender a conviver e relacionar-se
com pessoas que possuem habilidades e competéncias diferentes, que possuem
expressdes culturais e marcas sociais proprias, € condicdo necessaria para 0
desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao
outro, a igualdade e a equidade e a solidariedade. A crianga que conviver com a
diversidade nas instituicGes educativas, podera aprender muito com ela. Pelo lado
das criangas que apresentam necessidades especiais, 0 convivio com as outras
criangas se torna benéfico na medida em que representa uma insercdo de fato no
universo social e favorece o desenvolvimento e a aprendizagem, permitindo a
formagdo de vinculos estimuladores, o confronto com a diferenca e o trabalho coma
prépria dificuldade. (BRASIL, 1998, p. 35)

As transformagOes na sociedade tém acarretado grandes mudangas em nosso
cotidiano, principalmente no ambito escolar, onde acontecem os grandes encontros, a troca de
experiéncias, as discussdes e interacdes entre os alunos e professores. O ambiente escolar é

um local no qual podemos encontrar uma variedade de pensamentos e culturas diversificadas:

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao
seu redor. N8o pode continuar anulando e marginalizando as diferencas — culturais,
sociais, étnicas — nos processos pelos quais forma e institui os alunos. Afinal de
contas, aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos, o0 que
sabemos; implica representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e
sentimentos. (MANTOAN, 2006, p. 15)

O ambiente escolar deve favorecer o processo educacional, adequando seu curriculo

para alcancar esse aluno de forma que sua aprendizagem acontega satisfatoriamente e que o
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proprio aluno se sinta parte desse processo, tornando-se uma escola que se preocupa com a

aprendizagem do aluno, uma escola inclusiva:

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo,
e rever as formas de interagdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e
que nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizacdo e seu projeto-
pedagogico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem
como suas praticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa,
sobretudo, transformar suas inten¢des e escolhas curriculares, oferecendo um ensino
diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social. (GLAT, 2006,

p.16)

Com relacdo as colocagdes feitas pela autora, a legislagdo por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), instituiu diretrizes nacionais para a educacdo basica

com a Resolugao N° 2/2001:

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da lei 10.098/2000 e da lei 10.172/2001,
devem assegurar acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a eliminagdo de barreiras arquitetonicas
urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliario — e
nos transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicac¢des, provendo as
escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

§ 1° Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com respeito a acessibilidade,
deve ser realizada a adaptagdo das escolas existentes e condiciona a autoriza¢do de
construgdo e funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de
infraestrutura definidos.

§ 2° Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidades aos contetidos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis, como sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes a as sua familias a opgdo pela
abordagem pedagogica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso. (BRASIL, 2001)

A legislagdo traz um amparo legal para as modificacdes que as escolas precisam
realizar para que o acesso ao ambiente escolar se torne possivel e acessivel a todos os alunos,

assim como estabelece a Lei n® 10.098/2000,

Art. 2. I — acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranca ¢ autonomia, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificagdes, dos transportes e dos sistemas ¢ meios de comunicagdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Art. 23. A administragdo Publica federal direta ou indireta destinara, anualmente,
dotacdo orcamentaria para as adaptacdes, eliminagdes e supressdes de barreiras
arquitetonicas existentes nos edificios de uso ptblico de sua propriedade e naqueles
que estejam sob sua administragdo ou uso.

Paragrafo tinico. A implementacdo das adaptacOes, eliminagdes e supressdes de
barreiras arquitetonicas referidas no caput deste artigo devera ser iniciada a partir do
primeiro anos de vigéncia desta Lei:

Art. 24. O Poder Publico promovera campanhas informativas e educativas dirigidas
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a populacdo em geral, com a finalidade de conscientiza-la e sensibiliza-la quanto a
acessibilidade ¢ a a integragdo social da pessoa portadora de deficiéncia ou
mobilidade reduzida. (BRASIL, 2000)

Existe todo um suporte legal para que as modificagdes necessarias sejam realizadas
no ambiente escolar, porém precisa-se fazer notoria, e também conhecida pela administracao
escolar, pois a legislacdo fornece todo suporte, indicando meios para que se facam tais
mudancgas. Dessa forma as escolas com sua administragdo necessita estabelecer meios para
realizar cobrancas ao poder publico, a fim de alcancar as melhorias de acessibilidade
dispostas na Lei. Sabemos que ndo se trata de uma mudanga imediata, devido a questdes
burocraticas, mas que precisam comegar a se estabelecer em algum momento. A esse respeito,

nos acrescenta Cury apud Trevisan e Carregari:

[...] a ligacdo entre o direito a educacdo escolar e a democracia terd a legislacéo
como um de seus suportes e invocara o Estado como provedor desse bem, seja para
garantir a igualdade de oportunidade, seja para, uma vez mantido esse objeto,
intervir no dominio das desigualdades, que nascem do conflito da distribuicao
capitalista da riqueza, e progressivamente reduzir a desigualdades. (2011, p.79)

Essas mudangas fornecem beneficios para a inclusdo de todos, pois proporciona um
aprendizado sobre a diversidade dentro do ambiente escolar, estimulando o debate inclusivista
e o respeito as diferentes formas de aprender e ensinar, integrando todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem.

Para alcangarmos essas mudancas arquitetonicas e metodoldgicas, professores,
gestores e apoio pedagdgico possuem um papel fundamental na busca pela acessibilidade e
interacao dos alunos com necessidades educacionais especiais nao s6 no periodo destinado a
alfabetizagdo, mas em toda vida escolar dos alunos.

Os gestores das escolas carecem agir de modo a garantir o direito das criangas com
necessidades educacionais especiais dentro do ambiente escolar, estando ciente dos recursos

existentes e dos meios disponiveis para acessa-los, suscitando mudangas no ambiente escolar

e no sistema educacional:

A gestdo é, pois a atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para
atingir os objetivos da organizagdo, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais
e técnico-administrativos. [...] A dire¢do € principio e atributo da gestdo, por meio da
qual é canalizado o trabalho conjunto das pessoas orientando-as e integrando-as no
rumo dos objetivos. Basicamente, a dire¢do pde em agdo o processo de tomada de
decisdes na organizagdo e coordena os trabalhos, de modo que sejam realizados da
melhor forma possivel. (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2007, p.318)

Considerando as colocagdes feitas pelos autores, nao temos duvida da grande
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responsabilidade imputada a gestdo/direcdo escolar, que precisa estar ciente das diretrizes que
regem a educacdo inclusiva, a fim de gerar mudancas necessdrias no sistema educacional,
compromissado em melhorias no atendimento a todos os alunos. Precisa estar atento aos
acontecimentos do cotidiano, para assim juntamente com o corpo docente, trabalhar em prol
de receber no ambiente escolar as criancas com NEE de maneira satisfatoria com um
ambiente realmente inclusivo e sem discriminacao.

O apoio pedagogico, assim como a gestdo/direcdo também possui uma fungio

essencial no ambiente escolar:

O coordenador pedagodgico ou professor-coordenador coordena, acompanha,
assessora, apoia ¢ avalia as atividades pedagodgico-curriculares. Sua atribuigéo
prioritaria ¢ prestar assisténcia pedagogico-didatica aos professores em suas
respectivas disciplinas, no que diz respeito ao trabalho interativo com os alunos. [...]
Outra atribui¢@o do coordenador pedagdgico € o relacionamento com os pais € com
a comunidade, especialmente no que se refere ao funcionamento pedagdgico-
curricular e didatico da escola, & comunicagdo das avaliagdes dos alunos ¢ a
interpretacio feita delas. (LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2007, p.342)

Assim o apoio pedagdgico possui a funcdo de oferecer suporte ao trabalho do
professor durante o processo de inclusdo e alfabetizacdo das criangas com necessidades
educacionais especiais, juntamente com os professores, fornecendo amparo pedagogico as
questdes concernentes ao ensino aprendizagem dos educandos.

Os professores necessitam ser capacitados, para lidar com essas mudangas no
ambiente escolar, precisam de preparo constante para lidar com o processo de alfabetizacao
das criangas com necessidades educacionais especiais, com materiais de apoio para uso em

sala de aula e o preparo do professor:

Deve acontecer de forma continua, priorizando o desejo do profissional em
desenvolver um trabalho com os alunos, sabendo de suas limitagdes no processo e
aprendizagem e considerando as questdes sociais e emocionais que impedem a ele
dar uma resposta a curto prazo. Outro aspecto fundamental ¢ a busca de informagdes
que irdo subsidiar a pratica pedagdgica, acreditando que, enquanto profissional da
educacdo, temos a capacidade de ensinar e que os alunos tém potencialidades para
aprender. (GUEBERT, 2010, p.34 ¢35).

O que faz com que o alfabetizador esteja sempre buscando conhecimento para
aprimorar sua pratica. Apesar de muitos ainda receberem essas criangas com certos receios em
nao saber lidar com a situacgao, esquecendo que todos os alunos sdo diferentes em suas formas

de aprendizagem, assim como:
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Estudos realizados demonstram que os professores do ensino regular ndo possuem
preparo para trabalhar com criangas que apresentam deficiéncias evidentes, e por
outro lado, grande parte dos professores do ensino especial tem muito pouco a
contribuir com o trabalho pedagégico desenvolvido no ensino regular... Essa visdo ¢
consequéncia da falta de curso de formagdo e capacitagdo de professores que
instrumentalize sua pratica pedagodgica para atender as distintas formas de
aprendizagem de seu aluno. (ANDRADE, 2007, p.49)

A preocupacgdo em auxiliar os alunos com necessidades educacionais especiais em
suas atividades, e atencdo especifica de acordo a necessidade de cada aluno em particular é
essencial na pratica do professor. Uma caracteristica considerada fundamental no processo de
ensino e aprendizagem no que diz respeito a pratica do professor em sala de aula como

facilitador:

[...] o comportamento, do professor que se coloca como facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte
entre 0 aprendiz e sua aprendizagem ndo uma ponte estatica, mas uma ponte
'rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus objetivos.
(MASETTO, 2001, p.144)
Perante essa afirmacdo entendemos que o professor necessita refletir antes, durante e
depois sobre a pratica em sala de aula, a fim de alcancar os alunos de modo a identificar e
intervir nas dificuldades apresentadas, aflorando a curiosidade dos alunos para assim tornar
sua pratica significativa e contextualizada. Sendo que no ambiente escolar, principalmente em

sala de aula o professor assume o papel de mediador do conhecimento:

[...] o educador é um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da
sua propria formacdo. Ele precisa construir conhecimento a partir do que faz e, para
isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o que fazer dos seus alunos. (GADOTT], 2000, p. 9)

Através do professor, o aluno se apropria de variadas formas de expressdo e
representacédo, e passa a utiliza-las como instrumento de intervencéo na realidade, assim cabe
ao professor rever seus conceitos relacionados a este processo e se inteirarem da relevancia de
seu papel social na formacdo do educando, para isso o0 professor precisa investir em sua

formacéo, pois:

A formagdo do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua pratica
com os alunos, partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe permanente de
apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de todos os profissionais da
educacdo no processo de inclusdo. (PAULON, 2005, p.21)

Sendo assim a escola juntamente com o professor podem possibilitar essa interagao
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de forma espontanea e colaborativa no ambiente escolar. Pois através das interagdes a troca de
conhecimento aumenta, a producdo de cultura também acontece aspectos importantes no
desenvolvimento de todo ser humano independente da necessidade educacional especial que
possa apresentar, precisamos constantemente buscar estratégias para consolidar a inclusao no
ambiente escolar.

O professor ¢ chave fundamental no processo de ensino aprendizagem dos seus
alunos e o seu preparo precisa receber toda aten¢do, pois as configuragdes no ambito da
educacdo estdo sempre com novidades em pesquisa sobre métodos e metodologias que

auxiliam seu trabalho:

Os encaminhamentos metodolégicos sao fundamentais para garantir esse processo
de aprendizagem, oportunizando a busca por recursos fisicos, tedricos, estratégias
criativas ¢ métodos alternativos para ensinar, de modo a organizar atividades, a
introduzir ou eliminar recursos e contetidos especificos para viabilizar e efetivar o
curriculo, suprindo as necessidades dos alunos. (GUEBERT, 2010, p.35)

E importante mencionar que o professor necessita estd sempre em busca de novas
formas didaticas e metodoldgicas de beneficiar a aprendizagem do aluno em sua formacao
integral, processo que precisa ser direcionado e conduzido através de uma organizacdo
partilhada e planejada por professores, gestores e apoio pedagdgico, pois todos os envolvidos

no processo de ensino aprendizagem sdo responsaveis pelo desenvolvimento dos alunos.

1.6. Alunos com necessidades educacionais especiais frente ao acompanhamento do
cuidador

Muitos avan¢os vém acontecendo em torno da inclusao de criangas com necessidades
educacionais especiais nas escolas de ensino regular, na qual destacamos uma conquista bem
recente, que é o direito a presenca de um cuidador em sala de aula.

Assegurado pela legislacdo que especifica a fungéo do cuidador, conforme o Art.1° O
art. 58 da Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional:

84° Ao educando com deficiéncia serd assegurada a assisténcia de cuidador, nos
estabelecimentos de ensino publicos ou privados, quando necessario para promover
seu atendimento educacional na rede regular de ensino.

85° A ocupacdo de cuidador escolar caracteriza-se pelo servigo de auxilio prestado,
no ambito de instituicdo de ensino, a educandos com deficiéncia, considerada assim
qualquer limitagdo, ainda que temporaria, que os impega de realizar tarefas basicas
na vida diaria. (BRASIL, 1996)
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Um ganho no que diz respeito, aos alunos com necessidades educacionais especiais
no ambiente escolar que podem contar com um acompanhamento mais proximo. De acordo

com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela. (MEC/SECADI, p.11)

E uma politica publica de inclusdo importante, pois receber um acompanhamento,
através de um trabalho conjunto com o professor titular da classe, proporciona um
aproveitamento maior do aluno com necessidades educacionais especiais durante 0 processo
de alfabetizagéo.

Em se tratando do processo de alfabetizacdo, atualmente no Brasil o sistema
educacional estd organizado em ciclos, na qual é destinado para o periodo de alfabetizacdo o |
ciclo, com o 1° 2° e 3° ano do ensino fundamental, com objetivo de promover uma nova
abordagem metodoldgica, na qual o aluno dispde de trés anos para ser alfabetizado de forma
gradativa. Essa mudanca estd pautada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96, Art. 23 enfatiza que a educacdo basica poderd organizar-se em series anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos e grupos ndo-seriados.

O cuidador podera auxiliar o aluno e o professor, a fim de, amenizar as dificuldades
que poderdo surgir no dia-a-dia, proporcionando a crianca oportunidade de desenvolver suas
capacidades e habilidades.

O cuidador assim como o professor também possui uma responsabilidade durante o
processo de ensino aprendizagem, pois os alunos com NEE, requer uma atencdo mais agucada
no intuito de ampliar a convivéncia social com as outras criangas presentes no ambiente
escolar. Porém esse acompanhamento precisa ser observado pelo professor e pela escola, pois
a intencdo é de auxiliar no desenvolvimento do aluno, sem priva-lo de participar das propostas
em sala de aula.

Outro ponto também seria buscar compreender como o professor se relaciona com o
cuidador na orientagdo das atividades realizadas com os alunos com necessidades
educacionais especiais. O professor precisa estar atento ao que acontece na sala de aula, pois o

responsavel pelo desenvolvimento dos alunos estd a cargo do mesmo e o cuidador precisa
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estabelecer um bom relacionamento com o professor na tentativa que o aluno avance nas
atividades desenvolvidas pela turma.

Ainda se sabe pouco sobre qual é realmente o papel assumido pelo cuidador e como
se daria sua presenca na sala de aula com relacdo a aprendizagem do aluno que esse
profissional acompanha, pois como se trata de uma medida recente, pouco se sabe como tem

se desenvolvido o trabalho dos cuidadores no ambiente escolar.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

A metodologia ¢ uma das partes integrante de um projeto de pesquisa “se configura
nos passos por onde o pesquisador deve caminhar para orientar a condugdo da investigagao”
(SILVA, 2006). Dessa forma a metodologia se constitui como fundamental para viabilizar o
direcionamento da pesquisa.

A metodologia é de suma importancia na realizacdo da pesquisa por possibilitar uma
analise mais abrangente ao trabalho. Dessa forma a mesma proporciona ao trabalho um
apuramento mais detalhado e completo, o que dara mais credibilidade e consisténcia ao passo
a passo que foi realizado, no levantamento das questdes a serem verificadas, validando o
conhecimento proposto pela pesquisa.

Esse estudo foi realizado na Escola Municipal Professora Jociédes Andrade, situada
na Avenida da Amizade s/n, zona urbana do municipio de Tabatinga, Estado do Amazonas,
tendo como foco de estudo o corpo docente, professores e apoio pedagdgico. O contato com a
escola foi estabelecido através de uma visita com carta de apresentacdo da Universidade do
Estado do Amazonas, com objetivo de realizar a pesquisa nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, destinado ao periodo de alfabetizagcdo, a fim de pesquisar as metodologias
utilizadas na alfabetizacdo de criangas com necessidades educacionais especiais.

Este trabalho segue a linha de pesquisa em Educacdo Especial e Inclusdo. “Uma
linha de pesquisa constitui-se a partir de uma tematica ndo muito ampla, mas que comporte,
com flexibilidade, subtemas ligados ao mesmo referencial teédrico.” (SILVA, 2005, p.28).

Foi realizado um levantamento bibliografico, a fim de se conhecer as produces
literarias sobre o tema. Para se realizar a mesma optou-se pelo estudo de campo, com carater
descritivo por meio da coleta de dados, utilizando os instrumentos de pesquisa: a observacédo
em sala de aula, e a aplicacdo de questionario aos professores, cuidador e apoio pedagogico.
Para no final realizarmos a analise e interpretacdo dos dados colhidos no decorrer da pesquisa.

A pesquisa bibliografica € um elemento importante, pois, trata-se de materiais ja
publicados com relacdo ao assunto analisado, sendo assim utilizado como base tedrica na
elaboracédo e aplicacdo do projeto:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tem de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses. Material cartografico etc. [...]
Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,

dito ou filmado sobre determinado assunto, [...] (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.
183)
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Constituindo-se como parte essencial para a realizagéo de um trabalho, organizado e
embasado em estudos importantes publicados para auxiliar no entendimento de questdes
pertinentes aos métodos e metodologias utilizados na alfabetizacdo de criangas com
necessidades educacionais especiais.

O estudo de campo, ou pesquisa de campo, possibilitou estar presente no ambiente
onde a pesquisa foi realizada, na qual foi possivel observar os acontecimentos cotidianos e
refletir sobre o processo de desenvolvimento das criancas com necessidades educacionais

especiais, tem acontecido no ambiente escolar:

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para qual procuramos um resposta, ou de
uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou
as relagcdes entre eles. Consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los. (PRODANOV e FREITAS,
2013, p.59)

Momento que se caracterizou por uma observacdo feita diretamente no ambiente da
qual os pesquisados convivem diariamente. Esta presente na realidade nos possibilitou fazer
um levantamento mais detalhado dos acontecimentos, para mais adiante poder realizar uma
analise mais detalhada junto ao material bibliografico e as informagfes colhidas com o
questionario.

Este trabalho segue uma abordagem qualitativa, pois é realizada no ambiente natural
no qual os sujeitos envolvidos na pesquisa estdo habituados a conviver, procurando sempre

focar na problemaética da pesquisa. A pesquisa qualitativa:

Considera que hd uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de
significados séo basicas no processo de pesquisa qualitativa. [...] O ambiente natural
¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento chave.
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p.70)

E encarada como uma atividade investigativa, uma oportunidade de reflexdo da
pratica educacional no ambiente alfabetizador. Descrevendo como estdo sendo aplicados na
pratica os métodos e metodologias na alfabetizacdo de criangas com necessidades
educacionais especiais.

A natureza desta pesquisa pode ser classificada como basica, pois “objetiva gerar

conhecimentos novos Uteis para o0 avanco da ciéncia sem aplicacdo prética prevista. Envolve
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verdades e interesses universais.” (PRODANOV e FREITAS, 2013, p.51). E baseada na
busca pelo conhecimento, pelo saber.
Tendo em vista 0s objetivos a serem alcancados, trata-se de uma pesquisa descritiva.

uma vez que:

[...] visa a descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis. [...] Tal pesquisa observa, registra,
analisa e ordena os dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia do
pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza,
suas caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos. (PRODANOV e FREITAS,
2013, p.52)

Pois esta voltada para compreender como os professores e equipe escolar trabalham
as metodologias na alfabetizacdo de criangas com necessidades educacionais especiais, com
base na perspectiva da incluséo.

Quanto as tecnicas utilizadas para realizacdo dessa pesquisa, a observacdo foi
realizada e aplicacdo de questionario. A observacdo possibilitou acompanhar de perto os
acontecimentos no ambiente escolar. Uma vez que através da mesma é possivel realizar um
levantamento dos acontecimentos naturais do cotidiano sem expressar claramente as intengdes

envolvidas no processo de execucao do trabalho.

A observacdo apresenta como principal vantagem, em relagdo a outras técnicas, a de
gue os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediagdo. Desse modo a
subjetividade, que permeia todo o processo de investigacdo social, tende a ser
reduzido. (GIL, 1987, p.104)

Tratando-se de uma observacdo presente na realidade estudada, com objetivo de
ampliar o conhecimento relacionado ao ambiente e as pessoas envolvidas nesse processo,
buscando possiveis respostas para o entendimento dos acontecimentos de acordo com a
pesquisa. Observando o ambiente escolar num todo, e uma turma do segundo ano do ensino
fundamental e a relacdo estabelecida entre alunos e professores.

Dessa forma foi possivel descrever, por meio das observagdes realizadas como 0s
alunos com necessidades educacionais especiais estdo sendo incluidos no processo de
alfabetizacdo, relatando como os professores estdo sendo preparados para atuar mediante o
processo de inclusdo em sala de aula. Esse tipo de pesquisa é caracterizada pelo fato do
pesquisador ndo exercer nenhuma manipulacdo mediante os fatos ou fendmenos que estéo

sendo pesquisados.
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Em contato com a direcdo da escola que nos recebeu através de uma carta de
apresentacdo (Anexo A), foi possivel concretizar a observacdo na sala de aula e ambiente
escolar no todo, coletando dados através de aplicacdo de questionario. Através da aplicacédo
do questionario foi possivel, aproximar e compreender o posicionamento dos envolvidos na

pesquisa, abrangendo as questdes concernentes ao problema da pesquisa. Assim:

O questionério constitui hoje uma das mais importantes técnicas disponiveis para a
obtengdo de dados nas pesquisas sociais. [...] pode se definir questionrio como a
técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas,
etc.(GIL, 1987, p.24)

O questionario precisa ser objetivo, com instrugdes claras, a fim, de facilitar a anélise
das informacdes obtidas. O questionario aplicado possuia perguntas abertas e perguntas
semifechadas, foi aplicado ao apoio pedagdgico da escola, professores e cuidador do primeiro
ao terceiro ano do ensino fundamental (Apéndice A).

A andlise e interpretacdo dos dados ocorreu apés a coleta das informagdes com um
rigor cientifico, apresentando como base o levantamento bibliografico exposto no referencial
tedrico, comparando e analisando as informacfes coletadas, a fim de, chegar a um

esclarecimento dos fatos estudados. De tal modo:

A anélise a interpretacdo desenvolvem-se a partir das evidencias observadas, de
acordo com a metodologia, com relagdes feitas, através do referencial teorico e
complementadas com o posicionamento do pesquisador. (PRODANOV e FREITAS,
2013, p.112)

A andlise dos dados procurou interpretar e descrever a visdo dos professores,
cuidador e apoio pedagdgico com alicerce nas respostas obtidas na aplicacdo do questionario.
Trata-se da descricdo fiel as respostas obtidas com aplicacdo do questionéario, as informacdes
obtidas através da observacao e o respaldo de tedricos que estudam ou estudaram a tematica.

O publico alvo da pesquisa foram: apoio pedagdgico, alunos, cuidador e professores
do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental da Escola Municipal professora Jociédes
Andrade.
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CAPITULO Il1- ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esse capitulo tem por objetivo detalhar e organizar os dados coletados no transcurso
da pesquisa realizada na Escola Municipal Professora Jociédes Andrade, sobre as
metodologias utilizadas na alfabetizacdo de criangas com necessidades educacionais
especiais.

Os dados foram coletados através de questionarios e observacdes realizadas em sala
de aula. Os questionarios foram aplicados ao apoio pedagdgico da escola, a uma cuidadora e
trés professores que atuam diretamente nas turmas do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental, com perguntas semifechadas e perguntas abertas. A observacéo foi realizada em
uma turma do segundo ano do ensino fundamental, com 25 alunos, incluindo um com
necessidade educacional especial.

Durante a andlise e discussdo dos resultados, apresentados pela pesquisa, estaremos
preservando a identidade dos participantes, por isso estaremos nos referindo aos mesmos de
forma genérica.

Quadro 1 — Informacdes sobre os entrevistados.

Cargo Formacéo Tempo na qual exerce a profissdo
Apoio Pedagogico | Lic. Geografia/Esp.Ed. Infantil 9 anos
Cuidador Pedagogia 1ano
Professor 1 Pedagogia 9 anos
Professor 2 Normal Sup./Psicopedagogia 19 anos
Professor 3 Normal Sup./Psicopedagogia 17 anos

Fonte: Silva, 2017.

Ao analisar as informagbes contidas no quadro acima, percebe-se que 0 corpo
docente da escola possui formacdo académica para assumir o compromisso de educador no
ambiente escolar. E que a maioria possui uma gama de conhecimentos e experiéncias devido
ao tempo que exercem a profissdo e sua formacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9.394/96, define que os
sistemas de ensino devem assegurar professores capacitados para oferecer uma educacao de
qualidade com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos

que atendam as necessidades destes educandos. (BRASIL, 1996)
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Visualizando o quadro e o que diz a LDB mencionada, entende-se que 0 corpo
docente possui uma formacdo de acordo com o preconizado para se atuar em sala de aula,
sendo que a maioria tem alguma especialidade em sua formacéo.

Quadro 2 — Vocé se considera capacitado (a) para atender alunos com necessidades
educacionais especiais em sua classe? E para o apoio pedagdgico a mesma pergunta foi feita
se ele considera os professores capacitados para atenderem alunos com necessidades

educacionais em sua classe?

Respostas Argumento
Apoio N&o “E importante mais capacita¢io para os professores”.
Pedagdgico
Cuidador N&o “Nédo dao nenhuma orienta¢do antes de conhecermos a
crian¢a com que vamos trabalhar.”
Professor1,2e 3 N&o N&o argumentaram

Fonte: Silva, 2017.

Como vimos no quadro 1 os professores possuem formacdo académica, porém o
quadro 2 nos revela que nenhum deles se considera capacitado para atender alunos com NEE
em suas classes. Destacando que dois dos trés professores possuem especialidade em

psicopedagogia:

A psicopedagogia nasceu para atender a demanda da ndo aprendizagem, das
dificuldades de aprendizagem e do fracasso escolar, fundamentando-se no
conhecimento de varias ciéncias e &reas do conhecimento. Organizou-se como
pratica exercida por profissionais de diferentes areas até o surgimento de cursos
especificos. A juncdo de demanda, fundamentacdo tebrica e préatica originou essa
nova area de conhecimento e essa nova profisso, inaugurando a é&rea de atuagdo
especifica (GRASSI, 2009, p. 96).

A citacdo permite-nos entender que o pedagogo é de extrema relevancia na educacgéo
inclusiva, seu foco estd na preocupacdo com a aprendizagem humana. Dessa forma esse
profissional deveria estar apto para lidar com o processo de inclusdo, auxiliando os alunos
com NEE em suas dificuldades no que se refere a aprendizagem. Na Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica, faz mencéao a formagéo do professor e a inclusdo:

A Educacdo Baésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
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dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes
etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a educacéo desses alunos.
(BRASIL, 2001, p. 25-26)

Conforme os dados colhidos, a escola pesquisada segue 0 que preconiza a legislacéo,
com relacdo ao preparo do educador para atuar também com alunos que apresentem NEE, de
acordo com os dados colhidos todos possuem qualificacdo académica, formacdo para assumir
responsabilidade de educador no ambiente escolar. Com bases nas respostas apresentadas,

podemos nos remeter a Mantoan quando diz que:

A maioria dos professores ainda tem uma visdo funcional do ensino. Esse
profissional tem o falar, o copiar e o ditar como recursos didatico-pedagogicos
basicos. E um professor palestrante, identificado com alégica de distribuicdo do
ensino e que pratica a pedagogia unidirecional do “A para B e do A sobre B”, como
afirmou Paulo freire, nos idos de 1978. Esse é o esquema de trabalho préatico que
aprenderam a aplicar em suas salas de aula. Tudo o que ameaca romper esse
esquema € inicialmente rejeitado.

Inovagdes educacionais, como a inclusdo, abalam a identidade profissional e o lugar
conquistado pelos professores em dada estrutura ou sistema de ensino, uma vez que
atentam contra a experiéncia, 0s conhecimentos e o esforco que fizeram para
adquiri-los. E uma mudanca experimental pelos professores que ensinam para a
turma toda. (2006, p. 52)

A autora nos auxilia na compreensdo sobre, 0 porqué dos entrevistados ndo se
considerarem capacitados, tendo em vista possuirem formacéo ligada diretamente a questdes
da aprendizagem do aluno. Mantoan expde um pensamento que se aplica a realidade dessa
pesquisa, constatada atraves da observacao realizada. Os professores realmente estdo presos a
uma pedagogia unidirecional, pois apesar da maioria ter varios anos de experiéncia as praticas
em sala de aula continuam as mesmas, sem considerar as especificidades dos alunos em
aprender. Especificidades essas que precisam ser consideradas no processo de alfabetizacéo, o
professor precisa compreender como seu aluno aprende, para assim auxiliar no seu
desenvolvimento escolar.

Quanto ao espaco disposto pela escola questionamos: Vocé considera 0 espaco
escolar preparado para o processo de inclusdo dos alunos com necessidade educacional
especial adequado?

Todos responderam “ndo”, somente o cuidador argumentou “porque ndo tem um
espaco adequado para troca de fraldas ou até mesmo para que a crianga possa descansar,
como por exemplo, uma sala de recursos”. Conforme essa resposta, podemos verificar uma,
das muitas dificuldades apresentadas no ambiente escolar, impossibilitam a realizagédo de

ouras atividades que poderiam auxiliar no desenvolvimento dos alunos com NEE.
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De acordo com o observado a estrutura da escola no que diz respeito a inclusdo, tem
deixado a desejar, pois em varios espacos do ambiente escolar existem desniveis
consideraveis do piso. Um dos espacos observados foi 0 acesso a quadra esportiva da escola
que impossibilita 0 acesso principalmente de um cadeirante, pois existem desniveis e grades
de escoamento de agua que acabam atrapalhando a livre circulacdo dos alunos. Existe um
banheiro destinado aos deficientes, porém a porta de acesso é muito estreita 0 que também
ndo permite o acesso de um cadeirante por exemplo. Apesar de a legislacdo brasileira
preconizar mudancgas arquitetonicas que possibilitem a locomog¢do no ambiente escolar,
observa-se que muitas mudancas ainda precisam ocorrer, a fim de garantir maior acesso e
autonomia para os alunos com NEE no ambiente escolar.

Outra questéo, abordada com os professores e o cuidador foi: A escola disponibiliza
cursos de capacitagdo para atuacdo no processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais? A resposta de todos foi “ndo” ninguém argumentou.

Segundo Minetto (2008), “a escola tem que dar apoio e incentivar a formagéo
continuada de sua equipe”, pois esse é o alicerce na efetivacdo de praticas adequadas para
atender a diversidade de aprendizado dos alunos. Os cursos de capacitagdo proporcionam ao
educador uma oportunidade de troca de conhecimento com outros profissionais da area,

também promove o contato com as novas tecnologias utilizadas no &mbito educacional. Pois:

[...] ndo se trata de formar um professor centrado na discussdo dessa temética com
bases na disfuncdo, ou nas causas organicas da deficiéncia, mas, sobretudo, essa
formacdo precisa abordar as discussdes sobre a diferenga, sobre o outro, sobre as
diferentes formas de se tornar humano e aprender no mundo. (SILVA;
RODRIGUES, 2011, p. 64)

A partir do momento que as capacitacdes se tornam frequentes, novos debates e
novas formas de lidar com as dificuldades que surgem no ambiente escolar vdo sendo
amenizadas. O educador precisa repensar sua pratica e comecar a reconhecer que necessita
estar preparado para lidar com a diversidade no ambiente escolar, uma postura que traz
beneficios inUmeros ndo s6 aos alunos com NEE, mas a todos os participantes do processo
educacional.

Visto a importancia da formacao do professor entendemos que “todos nds somos
inacabaveis, estamos sempre mudando, afinando (acertando) e desafinando (errando)”.
(MANTOAN, apud ROSA, 2009, p. 141). A partir desse ponto de vista, 0 professor necessita
estar sempre buscando novos avangos, a fim de aprimorar sua pratica pedagdgica, nao se trata

de buscar formulas prontas como se fosse uma receita de bolo e sim de refletir sobre sua
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pratica frente a diversidades de uma sala de aula, para assim identificar as potencialidades de

seus alunos.

Quadro 3 — Qual o papel exercido pelo cuidador com relacdo ao aluno com

necessidades educacionais especiais no cotidiano escolar?

Respostas

Apoio Pedagdgico

“Além de auxiliar de acordo com as necessidades mental ¢ fisica do
aluno para seu atendimento, eles ou elas trabalham juntos em seus

planejamentos de aprendizagem do mesmo”.

Cuidador

“Professor, porque o cuidador tem que acompanhar e participar do
planejamento para que ele possa fazer seu plano de aula conforme a

necessidade do aluno que o mesmo cuida”.

Professor 1

“De transmitir e facilitar as atividades desenvolvidas em sala de

aula”.

Professor 2

“Nao respondeu”

Professor 3

“Acredito que o cuidador ¢ um diferencial no cotidiano escolar, ele
deve fazer a diferenca dentro da sala e com seu aluno e nunca achar

que ¢ incapaz de desenvolver a missdo a qual designado”.

Fonte: Silva, 2017.

Segundo o que relata Brasil (2008, p. 3) diz claramente que:

Na area da educacdo, sob a perspectiva da educacdo inclusiva, faz-se necessaria a
disponibilizacdo de suportes como a oferta de equipamentos e ajudas técnicas,
incluindo-se ai a contratacdo de Cuidadores como forma de viabilizar a iniciativa e
continuacao destes alunos que apresentam necessidade de auxilio na alimentagdo, na
higiene, para vestir-se e outras, na rede de ensino.

Conforme o que preconiza o documento mencionado, o cuidador tem o papel de

acompanhar e auxiliar o aluno no que for preciso para seu desenvolvimento no ambiente

escolar. Através da observacgdo foi possivel notar que o cuidador, estd sempre perto do aluno

com NEE auxiliando todo tempo em suas atividades.

Porém, com base nas respostas observamos que o cuidador é quem faz o

planejamento das atividades a serem desenvolvidas com o aluno com NEE. J& um dos

professores se refere ao aluno como sendo do cuidador, mas sabemos que o aluno incluido no

sistema de ensino regular é responsabilidade principalmente do professor regente da turma, e
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que o cuidador juntamente com o professor precisam desenvolver juntos as metodologias e
estratégias de ensino a serem aplicadas durante as aulas.

Quadro 4 — Como a classe se relaciona com o aluno com necessidade educacional

especial?
Respostas
Cuidador “Os alunos relacionam-se muito bem com a aluna com necessidade
educacional especial”.
Professor 1 “Os alunos gostam de interagir com 0 mesmo”.
Professor 2 “Nao respondeu”
Professor 3 “Com bastante entrosamento”.

Fonte: Silva, 2017.

O relacionamento entre os alunos acontece de forma natural, nas observagdes
realizadas em sala de aula e no intervalo percebemos que os alunos sdo cuidadosos e
atenciosos, em sala um colabora com o outro nas atividades. Uma oportunidade que pode ser
utilizada pelo professor para dar énfase a cooperacdo em sala de aula, incentivar o
comportamento que ja é natural dos alunos, pois muita das vezes os professores chegam em
sala de aula estressados e ndo conseguem enxergar o potencial de seus alunos em
contribuirem com o desenvolvimento uns dos outros. Os professores possuem uma influéncia
muito grande sobre o aluno, que muitas vezes o enxerga como alguém para se espelhar,
devido a esse fato, aumenta sua responsabilidade em compreender as peculiaridades de seus

alunos e trabalhar para reafirmar a inclusdo no espaco escolar, pois:

Incluir é necessario, primordialmente, para melhorar as condi¢fes da escola, de
modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver a vida em sua
plenitude, com liberdade, sem preconceitos, sem barreiras. N&o podemos
contemporizar solugdes, mesmo que 0 preco a pagar seja bem alto, pois nunca sera
comparavel ao valor do resgate de uma vida escolar marginalizada, de uma evaséo,
de uma criancga estigmatizada sem motivos. (MANTOAN, 2006, p.36)

Né&o se trata de olhar todos da mesma forma, mas sim de respeitar as limitacGes do
proximo e buscar formas de alcanca-lo, para que o mesmo se sinta realmente incluido. E
preciso que a escola por meio de suas praticas incentive e conserve a postura dos seus alunos

em cooperar e ser atencioso com o proximo, tornando-se uma escola inclusiva:

[...] o local onde as geracGes se encontram, se entendem e se reconhecem como parte
de um TODO humano e social indivisivel, desenvolvendo juntos a técnica, a



44

intuicdo, a flexibilidade e a arte de formar, entre si, parcerias indispensaveis para o
futuro da nacdo. Nesse modelo de escola as dificuldades e as limitacfes (reais,
temporarias ou nao) de cada estudante, funcionam como estimulo para o
enfrentamento dos desafios da vida comunitaria, que com certeza transcendem os
limites do ensinamento que as salas de aula, hoje, proporcionam aos alunos.
(WERNECK, 1999, p. 153)

Como percebemos a escola ndo é s6 um espaco de saberes pré-estabelecidos, mas
também um local de convivéncia amigavel entre os alunos, onde lacos afetivos sdo
construidos. Com essa oportunidade de troca e interacdo entre os alunos as praticas
discriminatorias e excludentes vao sendo exterminadas e a escola passa a assumir uma carater,
mais inclusivo.

Quadro 5 — Vocé considera as atividades aplicadas nas aulas apropriadas para 0s

alunos com necessidades educacionais especiais? Quais 0s materiais mais utilizados?

Respostas
Cuidador “Nao. Materiais concretos como: lixa, algoddo, esponja, baldo cheio de
trigo e outros”.
Professor 1 “Sim. Utilizo materiais concretos”.
Professor 2 “Nao”
Professor 3 “Sim”.

Diante das respostas, notamos que as opinides sdo diferentes, porém durante o
periodo de observacgdo foi possivel identificar que ndo existe uma diferenciag¢do nas aulas para
o aluno com NEE, certo que a sala observada tratava-se de uma crianca autista, na qual o
professor colocava-o sempre perto de sua mesa acompanhando de perto suas atividades. As
atividades aplicadas eram as mesmas e da mesma forma, porém com uma atencdo maior
dispensada ao aluno com NEE em especifico.

Quanto a resposta do cuidador, podemos observar no intervalo das aulas que um dos
alunos com NEE, sempre estava com algum objeto na mdo como mencionado pelo cuidador.
Ja com relacdo a utilizacdo de materiais concretos, em todas as aulas observadas ndo tive
oportunidade de presenciar qualquer material que ndo fosse quadro, pincel, cadernos e copias.
E preciso possibilitar ao aluno fazer coisas que ele sabe e adaptar os materiais utilizados na
alfabetizacdo, para que o aluno com NEE seja capaz de alcancar certa autonomia.

Para auxiliar nessa questdo, perguntamos ao apoio pedagogico se a instituicdo

disponibiliza materiais pedagdgicos para contribuir com o processo de alfabetizacdo de
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criangas com necessidades educacionais especiais? Obtivemos a seguinte resposta: “Nao,
alguns materiais séo confeccionados pelos proprios professores responsaveis pelo aluno”.

O apoio pedagdgico também precisa participar do processo de inclusdo e auxiliar os
professores em suas metodologias, buscando parcerias que contribuam com a alfabetizacdo

dos alunos com NEE, a partir dessa perspectiva, podemos mencionar que:

A presenca de lideranca, de coordenacdo, € indispensavel na vida de uma equipe:
alguém que tenha uma visdo global da situacdo e que saiba onde se quer chegar,
incentivando o grupo a pensar € a ‘por a mdo na massa’ para executar o que foi
previsto; que aponte a direcdo do trabalho, apoiando o grupo durante sua execucao e
levando cada um a superar suas dificuldades (PENIN e VIEIRA, 2002, p. 89).

Como assinala os autores, as responsabilidades precisam ser partilhadas entre as
liderangas participativas da escola. Assim sendo, 0 apoio pedagdgico junto com o corpo
docente, pode buscar parcerias com as universidades e a secretaria de educagdo com objeto de
ampliar seus recursos metodoldgicos que auxiliem o trabalho do professor em sala de aula.

Seguindo, perguntamos se os alunos com necessidades educacionais especiais
participam ativamente das atividades propostas em sala de aula? De que maneira? O cuidador
e 0 Professor 1 disseram que “ndo”; o professor 2 disse que “depende de sua necessidade”; Ja
o professor 3 disse que “sim”.

As respostas foram variadas, porém as observa¢Ges demonstraram que dependendo
da NEE do aluno ele acompanha com o auxilio do professor. No entanto quando o professor
se prontifica a modificar o curriculo de ensino, ele pode contribuir significantemente para o
processo de aprendizagem dos alunos.

Na&o existe receita pronta par lidar com a variedade de situacdes que possivelmente o
professor encontra em sala de aula, pois “os seres humanos sao muito diferentes entre si que
essas diferencas podem ser uma fonte de enriquecimento para todos.” (ECO, 2001, p. 12). E
importante valorizar o aluno, aquilo que ele sabe e auxilid-lo a alcancar o que ainda ndo
conseguiu.

Quadro 6 — Vocé acredita que o aluno com necessidade educacional especial
incluido no ensino regular desenvolve melhor suas capacidades escolares do que se estivesse

em classe especial?
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Respostas

Apoio Pedagdgico | “Sim, mesmo com todas as dificuldades, a integracdo desses alunos
com os demais alunos contribuem para a melhoria de seu

aprendizado”.

Cuidador “Sim, mas depende da necessidade do aluno”.

Professor 1 “Nao”.

Professor 2 “Nao sei explicar porque nunca trabalhei num lugar s6 de criangas
especiais”

Professor 3 “Sim”.

Fonte: Silva, 2017.

Ao analisarmos o quadro acima, identificamos que alguns professores ndo acreditam
que o aluno com NEE incluido no ensino regular desenvolvem melhor suas capacidades
escolares do que se estivesse em classe especial. Diante dessas respostas nos resta pensar que
parte dos professores do ensino regular independente de sua formacéo, ainda ndo compreende
os beneficios que a inclusdo traz para os alunos com NEE e os ditos ‘normais’, para esse

comportamento a autora menciona que:

Conhecemos os argumentos pelos quais a escola tradicional resiste a inclusao - eles
refletem sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da diversidade, da
variedade, do que é real nos seres e nos grupos humanos. Os alunos ndo sao virtuais,
objetos categorizaveis - eles existem de fato, sdo pessoas que provém dos mais
variados contextos culturais, representam diferentes segmentos sociais, produzem e
ampliam conhecimentos e tém desejos, aspiracfes, valores, sentimentos e costumes
com os quais se identificam. (MANTOAN, 2006, p.34)

Em razéo disso, infelizmente percebemos que ainda existem professores fechados as
mudangas que uma escola inclusiva precisa encarar, ndo estamos dizendo que é uma tarefa
facil, mas sim desafiadora. E que a escola precisa repensar suas praticas, pois 0s alunos sao
pessoas com caracteristicas e modo de aprender diferenciados, nos resta dizer que existir uma
distancia muito grande entre o ideal e o real, porem isso ndo significa que a busca por
melhorias seja deixada de lado.

N&ao podemos deixar de mencionar o posicionamento daqueles que acreditam de fato

nos beneficios do processo de inclusao, porquanto:

A medida que se propaga, a educagdo inclusiva tem evidenciado suas vantagens
pedagogicas e sociais. E uma forma muito mais efetiva de garantir o direito de
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criancas e jovens com deficiéncia a uma educacdo de qualidade e a uma vida
autdbnoma e feliz. Contribui igualmente para a educagdo dos demais alunos,
desfazendo os preconceitos, incentivando o convivio com as diferengas individuais e
estimulando o aprendizado mdtuo. Transforma também pais e professores, muitas
vezes relutantes e apreensivos. E, por essas varias veias, ajuda a construir uma
sociedade mais democréatica e menos excludente. (GIL, 2005, p.8)

Vantagens essas que ja foram abordadas como a interacdo dos alunos com NEE com
os demais, as trocas que eles estabelecem entre si, até mesmo a propria convivéncia nos faz
conhecer e respeitar as diferencas, formando um cidaddo mais consciente para a sociedade.
Né&o basta oferecer aos alunos acesso a escola € preciso um ensino de qualidade que favoreca
a participacdo do educando com NEE, nas atividades desenvolvidas no ambiente escolar,

pois:

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema educacional
que reconhecga e atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos. Sob essa Otica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam
ajudados e sim todos os alunos que, por inimeras causas, enddgenas ou exdgenas,
temporarias ou permanentes, apresente, dificuldades de aprendizagem ou no
desenvolvimento. (CARVALHO, 2004, p. 29)

Diante do exposto, podemos inferir que uma escola inclusiva, ndo trata apenas dos
alunos com NEE e sim de todos que frequentam esse espaco, pois assim como o autor faz
referencia, qualquer aluno pode apresentar alguma dificuldade permanente ou ndo, sendo
assim precisamos repensar nossa pratica e metodologias utilizadas na alfabetizacdo de todas
as criangas.

Quadro 7 — Que metodologias vocé utiliza para alfabetizar a crianga com

necessidades educacionais especiais?

Respostas
Professor 1 “Materiais concretos e ludicos”.
Professor 2 “Nao respondeu”
Professor 3 “Livros, quadro, caderno, musicas e atividades xerocadas”.

Fonte: Silva, 2017.

As metodologias funcionam como uma aliada no processo de ensino aprendizagem
dos alunos independente de terem alguma NEE ou ndo. Conforme a observagdo no ambiente
escolar, ndo presenciei em nenhum momento a utilizacdo de qualquer material ladico, ou

outra forma que ndo fosse quadro e caderno, durante as atividades desenvolvidas. O préprio



48

ambiente de sala de aula ndo contava com nenhum tipo de decoragéo, cartaz ou outro tipo de
material de apoio nas aulas.

O desafio para o educador ndo é facil, mas precisamos encarar o fato que estamos
diante de seres humanos, com algum tipo de limitacdo, porém ndo incapazes. Para que 0
professor alcance o aluno com NEE ¢é preciso “primeiramente conhecer o aluno e suas
peculiaridades, determinar o nivel de competéncia deles e fatores que viabilizam o processo
de ensino e aprendizagem, o professor tem que estar centrado no potencial e ndo no déficit do
aluno”. (MINETTO, 2008, p. 67)

Assim o professor consegue estabelecer qual metodologia utilizar para que o aluno
com NEE possa acompanhar as atividades realizadas dentro de suas limitagdes. Quando
entendemos que a diversidade néo significa incapacidade, o ambiente escolar se torna mais
acolhedor e mais humano, isso é o que todos ndés desejamos para a educacdo de qualquer
aluno independente de suas limitacdes.

Quadro 8 — Como a avaliagao dos alunos com necessidades educacionais especiais €

realizada na pratica?

Respostas

Cuidador “Depende da necessidade do aluno”.

Professor 1 | “Conceitos relacionados a evolugdo das atividades relacionada a sua

dificuldade educacional”.

Professor 2 | “Nao respondeu”

Professor 3 | “Nao ha diferenga das demais o mesmo consegue acompanhar as atividades

propostas em sala de aula”.

Fonte: Silva, 2017.

As respostas foram variadas, diante dessa variacdo percebemos que a escola nédo
possui um modelo padronizado de avaliacdo dos alunos com NEE. De acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica a avaliagdo dos alunos

com NEE é entendida como um processo permanente e como:

[...]J um instrumento a servigo da aprendizagem do aluno, da formacéo e da cidadania
e tem como finalidade fornecer sobre o processo pedagdgico informagbes que
permitam aos agentes escolares decidir sobre as intervencdes e redirecionamentos
gue se fizerem necessarios em face do projeto educativo definido coletivamente e
comprometido com a garantia da aprendizagem do aluno. (SOUZA, 2004, p. 46).
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Constata-se dessa forma, que a avaliacdo dos alunos com NEE precisa respeitar suas

particularidades dentro do processo de alfabetizacdo através do acompanhamento de todos 0s

avancos alcancados no decorrer de seu desenvolvimento. Assim adaptacdes e ajustes precisam

ser feitos:

Estas adaptacbes ndo significam, no entanto, aprovar indiscriminadamente os
alunos, ou conduzir o aluno com necessidades especiais para as séries mais
avangadas, até que ele “saia” do sistema. Trata-se de avaliar com critério e
flexibilidade, atendendo aos estilos, ritmos e “peculiaridades” individuais de
aprendizagem. (GLAT, 2009, p. 50)

Diante sessas colocagdes, entendemos que as adaptacdes, proporcionam ao aluno

com NEE, maior aproveitamento das atividades realizadas durante o processo de

alfabetizacdo, uma estratégia que possibilita ao professor avaliar sua préatica, demonstrando o

compromisso com um ensino de qualidade, capaz de alcangar a totalidade dos alunos sempre

respeitando seus limites.

Quadro 9 — Questionamentos feitos ao apoio pedagdgico sobre o processo de

inclusdo dos alunos com NEE na escola de ensino regular.

Perguntas

Respostas

Qual o impacto que o processo de
inclusdo dos alunos com NEE trouxe

para o cotidiano escolar?

“A falta de capacitacdo do profissional da
educacdo do porteiro ao professor para atender

esses alunos”.

Como a escola tem buscado melhorar o

processo de inclusao?

“Adaptar a estrutura da escola para esses alunos,
mesmo que o professor ndo esteja capacitado
para trabalhar com esses alunos, o amor e a
dedicacdo para com eles ja ajuda muito o seu

processo de aprendizagem”.

Em sua opinido, o que a escola poderia
fazer para melhorar o processo de
inclusdo no ambiente escolar? Quais

medidas poderiam ser tomadas?

“Adaptar a estrutura da escola de acordo com as
necessidades de cada aluno, trabalhar oficinas
pedagogicas para a elaboracdo de materiais dos
nossos discentes, mais capacitagdo para nossos

professores”.

Fonte: Silva, 2017.

O quadro acima demonstra, a visdo do apoio pedagdgico sobre alguns aspectos da

educacdo inclusiva na escola. As respostas nos levam a compreender que a inclusdo escolar
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trouxe para a escola alguns desafios que precisam ser repensados, para que a inclusdo
aconteca, ainda € necessario investir em cursos de capacitacdo para os professores, por meio
de uma educacdo continuada. Que de acordo com o observado, o professor parece ter caido na
rotina, sempre com a mesma apostila encardida, que aparenta ser utilizada a anos, nao quero
dizer que esse material ndo tem valor, mas sim que precisamos rever as praticas de ensino,
afim de considerar a participacéo efetiva dos alunos no processo de ensino aprendizagem.

N&o quero aqui desqualificar o trabalho exercido pelos professores, pois, todos nds
sabemos que 0s mesmos possuem uma carga hordria puxada, e até mesmo horarios
diferenciados em vérias escolas, ou salérios defasados. S&o inUmeras as dificuldades
enfrentadas pelos professores, mas ndo podemos nos prender a essas situacOes, precisamos
avancar, afinal estamos lidando com a construcdo de um ser humano, auxiliando em seu
desenvolvimento. Porém precisamos avaliar diariamente nossa pratica, a fim de intervir de
forma eficaz e direta na dificuldade de aprendizagem de cada aluno com NEE ou néo.

A partir do momento, que o professor reflete sobre sua prética, ele torna-se capaz de
perceber que, algumas dificuldades apresentadas pelos alunos sdo o reflexo de sua pratica.
Dessa forma sua chance de sucesso com a alfabetizacdo dos alunos com NEE se multiplicam,
pois novas metodologias fardo parte da pratica pedagdgica diaria. A partir do momento que
reavaliamos nossa pratica somos capazes de identificar que nem sempre a dificuldade é do
aluno em aprender e sim do professor em ensinar.

Esse ndo € um discurso hipdcrita, e sim o ponto de vista levantado conforme as
respostas obtidas na pesquisa. Precisamos assumir um real compromisso com a educacdo em
que todos os alunos sejam valorizados, permitindo-lhes a construcéo de conhecimento durante
0 processo de alfabetizacéo, respeitando as peculiaridades e motivando os alunos a avangarem
cada vez mais em suas construcdes, dessa forma caminharemos para uma educacdo mais
humanizada e inclusiva.

“E muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se os professores em seu
conjunto, e ndo apenas professores especialistas em educacéo especial, ndo adquirirem uma
competéncia suficiente para ensinar todos os alunos.” (MARCHESI, 2004, p. 44). As

parcerias estabelecidas no ambiente de ensino carecem ser colocadas em prética, pois:

Na verdade, é o coletivo da escola que constitui uma rede real de suporte para 0s
casos de inclusdo. E, geralmente, s6 com a participacao total ou parcial do coletivo
de adultos, na escola, é que se podem efetivar as mudangas necessérias na
apropriacdo e uso dos espacos, na organizacdo do tempo, na formacdo de um
contexto de desenvolvimento adequado para os alunos de inclusdo.
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Responsabilidade de tornar as inteng8es inclusivas em agdes praticas é dever de uma
acéo coletiva no interior da escola. (LIMA, 2005, p. 03).

Nota-se nitidamente que ‘“docentes, diretores e funciondrios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas
escolas” (SANT’ANA, 2005, p. 228). A citagdo ¢ esclarecedora, pois uma escola inclusiva a
responsabilidade sobre o processo de ensino aprendizagem é funcdo de todos, os professores
ndo podem ficar sozinhos é necessario a colaboracdo do apoio pedagdgico, oferecendo
suporte para o desenvolvimento das atividades realizadas e o sucesso escolar do aluno com
NEE, buscando meios de viabilizar recursos que dardo auxilio ao professor.

Através dessa mudanca de postura, os professores se sentirdo valorizados e acima de
tudo capazes de lidar com a inclusdo dos alunos com NEE em suas classes, pois saberdo que
ndo estdo sozinhos. Vale lembrar que as mudancgas que esperamos que as escolas facam,
comegam por uma mudanca de atitude de cada um de nos, ou seja, comeca a partir da
sensibilizacdo de cada agente envolvido no processo de ensino aprendizagem, reconhecendo
gue as mudancas ndo vao ocorrer como uma espécie de magica, mas sim através da mudanca
de atitude de cada um em reconhecer que todos podemos aprender alguma coisa, SO
precisamos identificar de qual maneira.

O ambiente escolar também precisa ser adaptado estruturalmente, a fim de viabilizar
0 acesso do aluno com NEE em todo espaco da escola. Pois a inclusdo vai além de trazer o
aluno até a escola, € preciso possibilitar uma maior autonomia, comecando pela estrutura
fisica do espaco escolar, que em muitos casos impede a livre circulagdo do aluno no ambiente.
Por exemplo, 0 acesso a quadra esportiva da escola, ndo possibilita o acesso dos alunos
cadeirantes, pois 0 caminho possui muitos desniveis e grades para escoamento da agua, o que

inviabiliza o acesso até mesmo com ajuda de outra pessoa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa sobre as metodologias utilizadas na alfabetizacdo de
criancas com necessidades educacionais especiais na Escola Municipal Professora Jociédes
Andrade, nos concedeu a chance de pesquisar os métodos e metodologias utilizadas na
alfabetizacéo de criangcas com NEE na rede de ensino regular.

Identificamos como a inclusdo vem ocorrendo na alfabetizacdo de criangcas com
NEE, ou seja, nas séries do primeiro ao terceiro ano de ensino fundamental. O que na pratica
ainda precisa se tornar um espaco menos excludente, que proporcione ao educando com
necessidade educacional especial um ambiente propicio ao seu desenvolvimento educacional.

N&o podemos fechar os olhos para essa realidade, é preciso despertar, pois 0 modelo
educativo atual ndo pode conviver com essa negacgdo. Pois incluir ndo é s6 acomodar o aluno
em sala de aula e sim oferecer mecanismos diferenciados para que 0 mesmo possa se
desenvolver e se sentir parte integrante desse espaco de convivéncia e aprendizagem.

Os educadores envolvidos no processo do ensino inclusivo, de acordo com o
constatado tem qualificacdo académica e em muitos casos, especializacdo relacionada a lidar
com as dificuldades de aprendizagem de qualquer natureza. Porém, constatamos que 0S
educadores envolvidos nesse processo, apesar da qualificacdo académica apresentada pela
maioria se consideram incapazes de receber os alunos com NEE em sua classe.

Isso é uma constante que precisa ser revista e acompanhada de perto através de uma
formacéo continuada, o que pode ser organizado pela propria escola, visto que profissionais
da educacdo podem ser convidados para de tempo em tempo realizar capacitagdes e outros
eventos que envolva a questdo da educacédo inclusiva e alfabetizagdo de criangas com NEE.
Por outro lado o corpo docente precisa estar interessado em se capacitar, uma vez que a
inclusdo nas escolas de ensino regular é uma realidade, € um avan¢o para uma sociedade que
convive diariamente com a diversidade social, econdmica, de aprendizagem e cultural.

Logo se V&, que, o que os professores aprendem na academia, infelizmente ndo é
visto na pratica diaria da escola. De repente o que esta faltando é o interesse da parte dos
professores em compreender as novas configuracdes sociais que o sistema escolar demanda
na atualidade. Entender que ndo sé os alunos com NEE precisam ser incluidos e sim tantas
outras criangas que ndo conseguem acompanhar as praticas dos professores que insistem em
realizar um trabalho que ndo considera a diversidade do modo de aprender. Porquanto a
formacdo do educador vai além de recursos materiais € novas metodologias, e sim da

consciéncia que é preciso valorizar e conviver com as diferencas.
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Os alunos com NEE, nem sempre tem acompanhado as atividades propostas aos
alunos de modo geral, uma vez que, os métodos e metodologias utilizados na préatica se
propdem a uma ideia de que todos aprendem da mesma forma e a0 mesmo tempo, a busca
pelo insucesso geralmente é atribuida ao aluno. Assim a pesquisa nos possibilitou identificar
que a incluséo de criangas com NEE na escola de ensino regular ainda necessita de muita
mudanca para que realmente aconteca na pratica.

O ambiente escolar, infelizmente ndo tem propiciado ao educador e educando os
recursos necessarios para realizar com éxito as propostas relacionadas ao processo de ensino
aprendizagem, a comegar pela falta de estrutura que impossibilita a livre circulagdo nas
dependéncias da escola pelas criangas com NEE. E que a utilizacdo de recursos materiais,
identificados sdo os basicos: quadro, pincel e caderno, ndo desmerecendo esses recursos uteis
nesse processo, porém ndo Unicos.

Um sistema escolar menos excludente, precisa reavaliar o que esta sendo feito com
intuito de intervir naquilo que de fato precisa ser aprimorado e até mesmo modificado. Nao
apenas modificagdes estruturais, mas também adaptacGes curriculares e acompanhamento dos
professores e sua pratica, fornecendo apoio para que a incluséo aconteca de fato com sucesso.

Constata-se dessa forma que os objetivos propostos pela pesquisa foram alcancados.
E diante dessa constatacdo feita, seria viavel que a escola se comprometa com a formacéo
continuada do professor, para que assim consiga trabalhar com metodologias e recursos
adaptados conforme a especificidade de cada aluno com NEE. Que busgque os 06rgaos
competentes, a fim de reestruturar as dependéncias do espago escolar, e realize parcerias
Vidveis ao processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, o resultado apresentado pela pesquisa em questdo, tem a finalidade de
tratar das metodologias utilizadas na alfabetizacdo de criancas com NEE. Tendo como aspecto
fundamental a inclusdo, a formacdo docente numa perspectiva inclusiva e a tentativa em se
estabelecer uma oportunidade de didlogo e reflexdo sobre o modelo educativo atual, ndo
somente da escola pesquisada, mas em tantas outras que se encontram na mesma situagao no
Municipio de Tabatinga. Bem como, contribuir com o processo de formacdo de professores
reflexivos sobre essa pratica educacional homogeneizadora e excludente que encontramos no

ambiente escolar.
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