UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

EVELINE CARDOSO PEREZ

EDUCACAO INCLUSIVA E A ESTRUTURA INSTITUCIONAL CENTRALIZADA
PARA O ACESSO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NAS ESCOLAS PUBLICAS NO
MUNICIPIO DE TABATINGA-AMAZONAS

Tabatinga-AM
2017



EVELINE CARDOSO PEREZ

EDUCACAO INCLUSIVA E A ESTRUTURA INSTITUCIONAL CENTRALIZADA
PARA O ACESSO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NAS ESCOLAS PUBLICAS NO
MUNICIPIO DE TABATINGA-AMAZONAS

Trabalho de conclusdo de curso - TCC,
apresentado como requisito a obtengdo do grau de
licenciada em Pedagogia pela da Universidade do
Estado do Amazonas.

Orientador: Prof°. Cleuter Tenazor Tananta

Tabatinga-AM

2017



EVELINE CARDOSO PEREZ

EDUCACAO INCLUSIVA E A ESTRUTURA INSTITUCIONAL CENTRALIZADA
PARA O ACESSO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NAS ESCOLAS PUBLICAS NO
MUNICIPIO DE TABATINGA-AMAZONAS

Aprovado em de de 2017

BANCA AVALIADORA

Prof. Ceuter Tenazor Tananta
Orientador

Prof.
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga — CSTB

Prof.
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga — CSTB

Tabatinga-AM
2017



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha familia que
durante toda esta caminhada estiveram ao meu
lado e a uma pessoa que me ajudou N0 momento

mais dificil .



AGRADECIMENTO

Primeiramente a Deus por ter me dado forca, salde, coragem e confianca para
continuar batalhando pelo que acredito nesta vida.

Aos meus pais pela graca de vida que me concederam. Principalmente a minha mée
Cirene que fez o possivel e 0 impossivel para cada etapa da minha vida. Ao meus familiares, o
qual nunca me deixou sozinha neste percurso; Ao meu filho Luis Miguel que tanto amo, a
minhas irmads que sempre se mantiveram a minha disposi¢do para me ajudar na batalha da
vida.

Ao amigo especial Luiz Vasconcelos por tem me dado coragem alegria de viver, a
minha colega Taynan, por toda ajuda, apoio e incentivo.

Ao meu orientador Cleuter Tenazor Tananta.



“Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

(Paulo Freire)



RESUMO

Este trabalho teve por objetivo diagnosticar a realidade inclusiva nas escolas do municipio de
Tabatinga, Estado do Amazonas, buscando identificar os alunos com necessidades especiais;
quais sdo as necessidades especiais apresentadas; qual o tipo de atendimento especial
desenvolvido, quais as condices das escolas frente a proposta da inclusdo. Para tanto foi
realizada uma pesquisa do tipo descritiva, de cunho qualitativa. O campo de pesquisa foi a
rede de escolas de Tabatinga-Am, constituida por sete (07) escolas municipais, duas (06)
estaduais e o Centro de Educacdo Especial. Nestas instituicdes foram pesquisados o elenco
como diretores e professores, sendo que cada escola respondeu a um questionario de
perguntas fechadas e abertas. Os procedimentos metodol6gicos ocorreram em quatro etapas.
Apbs revisdo bibliografica, realizou-se uma coleta de dados junto as escolas e, por fim, a
partir do tratamento dos dados, iniciou-se a analise dos mesmos, cujos resultados subsidiaram
o desenvolvimento de propostas de acdo a serem articuladas. Os resultados apontaram que o
movimento de inclusdo escolar dos alunos com necessidades especiais ja existe, embora que
com algumas barreiras e desafios, tais como falta de recursos humanos capacitados na area da
educacdo especial, inclusdo escolar, construcdo de recursos técnicos pedagdgicos acessiveis,
acessibilidade fisica. Partindo-se da analise dos resultados obtidos, recomenda-se ac6es para a
atuacdo as Escolas neste contexto, objetivando desenvolver as Politicas Publicas
Educacionais, especificamente as ac0es e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais.

Palavras-chave: Necessidades Especiais, Inclusdo Escolar, Politicas Publicas Educacionais.



RESUMEN

Este trabajo tuvo por objetivo diagnosticar la realidad inclusiva en las escuelas del municipio
de Tabatinga, Estado de Amazonas, buscando identificar a los alumnos con necesidades
especiales; Las necesidades especiales presentadas; El tipo de atencion especial desarrollado,
las condiciones de las escuelas frente a la propuesta de inclusién. Para ello se realizd una
investigacion del tipo descriptivo, de cufio cualitativo. El campo de investigacion fue la red de
escuelas de Tabatinga-Am, constituida por siete (07) escuelas municipales, dos (06) estatales
y el Centro de Educacion Especial. En estas instituciones fueron investigados el elenco como
directores y profesores, siendo que cada escuela respondié a un cuestionario de preguntas
cerradas y abiertas. Los procedimientos metodoldgicos se realizaron en cuatro etapas.
Después de la revision bibliogréafica, se realizo una recoleccion de datos junto a las escuelas y,
por fin, a partir del tratamiento de los datos, se inicié el analisis de los mismos, cuyos
resultados subsidiaron el desarrollo de propuestas de accion a ser articuladas. Los resultados
apuntaron que el movimiento de inclusion escolar de los alumnos con necesidades especiales
ya existe, aungque con algunas barreras y desafios, tales como falta de recursos humanos
capacitados en el area de la educacion especial, inclusion escolar, construccion de recursos
técnicos pedagdgicos accesibles, accesibilidad fisica . A partir del andlisis de los resultados
obtenidos, se recomiendan acciones para la actuacion a las Escuelas en este contexto, con el
objetivo de desarrollar las Politicas Publicas Educativas, especificamente las acciones y
Profesionalizacion para Personas con Necesidades Educativas Especiales.

Palabras clave: Necesidades Especiales, Inclusion Escolar, Politicas Publicas Educativas.



LISTA DE SIGLAS

ABNT- Associacdo Brasileira de Normas Técnicas.
IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
UEA.- Universidade do Estado do Amazonas

NEs- Necessidades Especiais



LISTA DE GRAFICOS

(€] =X =1 [0 X RS ROTTO TSRS S 29

GRAFICO 2. oo e et e e e e e e et e et e et et e s e e et et e e et 30
(€] =X =1 [0 X< TSRO 32



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt ans st 11
CAPTTULO T oot 14
FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt 14
1.1Um olhar sobre as politicas PUBIICAS ........ccccooriiriiiiiiie e 12
1.2Educacéo Inclusiva: Da integragd0 a INCIUSAO .........ccouiiriiiiiiiiiiiee e 16
1.3A atuacdo complementar da educacgdo especial e a educacdo regular .............ccccceevveinennene 20
1.4Acessibilidade: das [imitacBes a0 MEITO ........ccecveieeiiiicie e 22
CAPTTULO ittt 27
METODOLOGIA . ...ttt et e e s bt e st e e e srbe e e srbeeeanbeeessaeeesneeeans 27
CAPTTULO T oottt 29
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ......cooovviieveiieeiecerersresserinnenns 29
3.1Caracterizacao das escolas PESQUISATAS .........ccccurvririierierienieniesie e 30
3.2Existéncia de alunos com NES NAS €SCOIAS .......ccuevveiieiiiiiiiee e 30
3.3Universo e caracterizagdo da clientela de alunos com NES .........ccocvevviieieenenie e 31
3.4Condicdes das escolas frente a proposta da INCIUSAD .........cccceveiieieeviicic s 33
CONSIDERACOES FINAIS .....cooeeeeeeeeeee ettt es s es s ssnes s 38
REFERENCIAS. ......cooiiiiititeiete ettt 40

APENDICES. ..o oot e et e et e e e e e e et e e e e e e e et r e e et e e e et e e et ann 43



11

INTRODUCAO

O movimento pela inclusdo escolar € um assunto debatido em todo 0 mundo e, nas
ultimas décadas, esta discussdo cresceu consideravelmente em todo o Brasil. Como
consequéncia, tem originado a elaboracdo de politicas publicas educacionais para a inclusdo
de alunos com necessidades especiais.

A inclusdo desses alunos nas escolas € uma proposta que teve o inicio, no Brasil,
marcado pela sua participacdo na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em
Jontiem, Tailandia, no Forum Mundial da Educagdo, em Dacar, Senegal e, principalmente,
com a Declaracdo de Salamanca, em 1994, quando os principios da educacdo inclusiva
ficaram mais claros (MEC/SEESP, 2008).

A inclusdo escolar cresce a cada ano e, junto, o desafio de garantir uma educacdo de
qualidade para todos. Na escola inclusiva os alunos aprendem a conviver com a diferenca e se
tornam cidaddos solidarios. Segundo Serrdo e Baleeiro (1999), “a cidadania se constréi pelo
reconhecimento e respeito as diferencas individuais, pelo combate ao preconceito, ampliacdo
de consciéncia em relacdo aos direitos e deveres e na confianca no potencial de transformacéo
de cada um”.

Para Veigas (2003), “a instituicdo escolar deve desenvolver, a partir da legislacéo
vigente, propostas e niveis de acessibilidade capazes de viabilizar a pratica de uma educagédo
inclusiva, partindo de niveis diferentes: curriculo, gestdo e metodologias”. Construir uma
escola inclusiva significa assumir um compromisso em se rever concepcdes e paradigmas em
torno da educacdo, respeitando e valorizando a diversidade dos alunos, atendendo as suas
necessidades e desenvolvendo o potencial de cada um.

A proposta da inclusdo escolar parte do principio de que pessoas com ou sem
necessidades especiais beneficiam-se do compartilhamento do processo pedagdgico inclusivo
em que estejam inseridos. No entanto, sdo varios os obstaculos enfrentados na concretizagéo
dos objetivos da inclusdo, esbarrando em diferentes niveis, desde a esfera governamental até a
pessoal.

A questdo principal que circunda a inclusdo estd em como desenvolver no cotidiano
escolar uma postura com praticas e politicas inclusivas. Muitas vezes, essa postura esbarra na
falta de capacitacdo na area, em recursos financeiros escassos e, principalmente, no
preconceito. Para entender essa realidade é necessario aproximar-se, vivencia-la e senti-la no

seu contexto.
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Nesse contexto, 0 movimento para uma educagéo para todos, com foco na diversidade
nas escolas no aspecto da inclusdo escolar, as esferas institucionais constituem-se em um
meio capaz de viabilizar e disseminar essas politicas publicas educacionais em seus campos
de abrangéncia.

Sendo assim, as escolas publicas do municipio, buscando desenvolver agdes que
contribuam para a educacéo inclusiva em sua area de abrangéncia, especialmente, Tabatinga,
mobilizou-se neste sentido. Assim, diante desta possibilidade, surgiu o problema que suscitou
este estudo: Qual a realidade da inclusdo escolar presente nas escolas do municipio de
Tabatinga?

Objetivando desenvolver as Politicas Publicas Educacionais, especificamente as agdes
do Programa do MEC, a Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais, realizou-se este estudo atraves do diagnostico da realidade inclusiva das escolas do
municipio, buscando especificar: quais sdo as necessidade especiais apresentadas; qual o tipo
de atendimento especial desenvolvido; as condi¢es de acessibilidade fisica e comunicacional
da escola frente a proposta da incluséo, além de investigar as opinifes dos educadores sobre a
inclusdo escolar.

Partindo-se da analise dos resultados obtidos, formular-se propostas de acGes
inclusivas para a realidade da rede de ensino de Tabatinga, a partir da atuacdo de todos.
Desenvolver agdes inclusivas implica necessariamente em conhecer as Politicas Publicas
Educacionais, suas posturas e praticas direcionadas a esse proposito.

Da mesma forma, diagnosticar o contexto € imprescindivel para conhecer essa
realidade e, a partir disso, dimensiona-la analisando seus aspectos a luz da legislagdo, das
politicas existentes, dos recursos humanos e materiais disponiveis que as pessoas adotam
frente a essa tematica. Este estudo caminha neste sentido, buscando subsidios para futuras
contribuicdes elaboradas com base no cenario encontrado.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos.

O primeiro capitulo apresenta conceitos relevantes sobre o contexto das teorias que
fundamentaram o trabalho em estudo.

O segundo capitulo, trata sobre as informagGes coletadas durante o trabalho. Retrata
pelo campo metodologico, linda de pesquisa, abordagem, procedimentos e técnicas de
pesquisas.

O terceiro capitulo discorre as analises e discussdo dos resultados através dos dados

coletados.
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E nas consideragdes finais, apresenta a conclusdo dos dados obtidos, com comentéarios
criticos acerca da pesquisa desenvolvida.
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CAPITULO IFUNDAMENTACAO TEORICA

A educacao inclusiva € um tema que, nas Ultimas décadas, tem ganhado significativo
espaco nos debates em torno da construcdo de uma educacao de qualidade e para todos. No
entanto, discutir a educacéo inclusiva implica refletir sobre as politicas publicas educacionais,
sobre os modelos construidos para abordarem o fenémeno educativo e sobre as dificuldades e
obstaculos que a instituicdo escolar deve transpor para que, de fato, venha a ser uma escola

para todos.

1.1 Um Olhar Sobre as Politicas Pablicas

Historicamente, o privilégio de grupos em detrimento da exclusdo de outros, nas
escolas, foi legitimado por politicas e praticas educacionais que reproduziam a ordem social
vigente. Mesmo diante da democratizagcdo da escola e do bindmio inclusdo/excluséo, grupos
que néo estdo dentro dos padrdes de normalidade continuam segregados. (MEC, 2008).

Assim a construcdo de uma politica publica ndo é algo muito facil, pois esbarra em
alguns limitadores que se estendem, desde a ideologia presente até o distanciamento de quem
elabora essa politica da realidade onde a mesma serd implementada. De acordo com Barbosa
(2005), ¢é extremamente necessario o conhecimento de todos os elementos para sanar o
problema, tais como a demanda os recursos disponiveis ou ausentes.

Com relacdo as politicas publicas relacionadas a igualdade de oportunidades na
educacdo inclusiva, faz-se necessario estabelecer uma aproximagcdo com a realidade das
escolas, dialogando com as mesmas, para, assim, através de uma definicdo de acles
educacionais em conjunto, elaborar-se uma politica de atendimento integral, que contemple as
suas necessidades.

Algo a ser pontuado nesse contexto e que merece atencéo especial se refere ao direito
a igualdade. Em alguns aspectos, este direito acaba funcionando como um rolo compressor,
pois passa por cima de todas as diferencas no seu mais amplo conceito, nivelando a todos. Por
consequéncia, descaracteriza 0s sujeitos e, se alguém ndo foi nivelado, fica excluido. As
pessoas com necessidade especiais tém o direito de serem iguais, quando existe desigualdade
no seu acesso as oportunidades, quando h& diferenca pela situacdo limitadora. Por
conseguinte, possuem tambem o direito de ser diferente quando ha padronizacéo, nivelagéo,
uniformidade, e mesmice que os iguala, fazendo com que percam a sua identidade, e passem a

ser descritos apenas por rotulo, terminologias.
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Para Carneiro (2008), a “implementacdo das politicas publicas com vistas a uma
educacdo inclusiva requer a sensibilizagdo e a conscientizagdo da sociedade e da prépria
comunidade escolar frente a diversidade humana; o desenvolvimento de parcerias entre escola
comum e instituicdes especializadas” o reconhecimento da auséncia de investimentos
financeiros para capacitacdo em todos os niveis e, finalmente, o apoio permanente ao docente.

Tal prerrogativa tem, no Brasil, amparo legal, sendo que algumas das referéncias
documentais sobre o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia e que apresentem
necessidades especiais sdo encontradas nos seguintes documentos: emenda constitucional
n°12 de 1978, Constituicdo Federal de 1988, Lei n°® 7.853 de 1999 (Lei da Integragéo),
Decreto n° 3.298 de 1999 (regulamenta a Lei n° 7.853), Declaracdo de Salamanca de 1994,
LDBEN n° 4.024/61, Lei n° 5.692/71 (Diretrizes para o 1° e 2° graus), Politica Nacional de
Educacdo Especial - MEC/1994, LDBEN n° 9.394/96, Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial — CNE/2001, Plano Nacional de Educagdo Lei n°® 10.172 de 2001 (FERREIRA,
2006), Convencdo de Guatemala de 1999 promulgada pelo Decreto n° 3.956/2001, Lei n°
10.436/02 (Libras), Programa Educacdo Inclusiva: direito a Diversidade em 2003 (programa
do MEC), Decreto n°® 5.296/04 (regulamenta as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00 para
promogdo de acessibilidade), Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE de 2007,
Decreto n° 6.094/2007 para implementacdo do PDE e, em outubro de 2007, a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008).

Um outro documento importante em nivel nacional, discutido consideravelmente por
Carneiro (2008), foi produzido pela Procuradoria Federal dos Direitos Humanos, em 2004,
intitulado “O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”
(conhecido também como cartilha do MEC). Esse documento apresenta aspectos do campo do
Direito Constitucional com os desdobramentos imperativos na area do Direito Educacional,
além de orientacdes pedagdgicas para a organizacao e funcionamento da escola no modelo
inclusivo.

De acordo com o referencial teérico do citado documento, entende-se que serdo as
escolas inclusivas que funcionardo como fontes de germinagdo para a construgdo de sistemas
educacionais inclusivos. Posiciona conceitos e ideias, tais como a politica nacional de
educacdo inclusiva; a construcdo de sistemas educacionais inclusivos; a organizacdo e
funcionamento de escolas inclusivas; a transformacdo da escola em ambiente livre de
discriminacdes; a implementacéo e viabilizagédo de escolas inclusivas que atendam a todos.

Cabe destacar que o PDE tem, como uma de suas diretrizes, a inclusdo educacional,

com propostas de agdes voltadas a acessibilidade e a formag&o docente. Assim também, é
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reafirmada nesse documento a busca em superar a visao de oposicdo entre a educagéo regular
e a educacdo especial. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva tem como focos a “acessibilidade e a garantia de participacdo e aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais” (HADDAD, 2008).

Nessa politica de inclusdo, cabe destacar a disponibilidade de um Professor em turmas
onde existam educandos com necessidades especiais relacionadas a deficiéncia intelectual,
visual, auditiva, ou com transtornos globais de desenvolvimento. E exigido desse professor
formacgdo com habilitacdo em Educacdo Especial, para que assim desenvolva servicos de
educacdo especial para apoiar, complementar ou suplementar a aprendizagem desses
educandos (CEE,2006).

No entanto, mesmo diante de alguns progressos, do apoio da legislacdo, do aumento
da consciéncia da sociedade para a questdo, dos inUmeros debates, eventos nacionais e
internacionais que abordam e desenvolvem este tema, ainda se tem uma pratica bastante
distante da teoria e muitos sdo os fatores que determinam esta realidade. Neste sentido,
Mantoan (2006) cita 0 “preconceito, as politicas publicas que ndo encorajam a ruptura com a
visdo homogenizadora da escola e o paternalismo em relacdo aos grupos mais fragilizados
como os principais fatores impeditivos de uma incluséo plena das pessoas com necessidade
especiais nas escolas comuns”.

Segundo Cavalcante (2005), “entender a inclusdo ndo significa apenas cumprir a lei,
mas também levar a escola criancas que vivem isoladas de um mundo que s6 tem a ganhar
com sua presenca”. Além disso, é fazer com que alunos de salas regulares convivam com a

diversidade, sendo esse um dos papéis da escola: praticar a responsabilidade pelo outro.

Educacéo Inclusiva: Da Integracéo a Inclusdo

Ao analisar historicamente como foram compreendidos os processos de exclusao e as
diferencas, é preciso levar em conta os valores, crencas e conhecimentos disponiveis e
construidos na época. Partindo desse principio, pode-se entender melhor como se deu o
caminho conceitual da proposta da integragéo a da incluséo.

Mantoan (2006) diz que os termos integracdo e inclusdo, muitas vezes, séo utilizados
para expressar situacdes consideradas semelhantes, mas adverte que 0s seus processos de
construgdo tedrico-metodologicos sdo distintos e fundamentam-se em momentos historicos
diferentes. Assim, integrar ndo significa incluir. A integracdo foi um modelo de atendimento
escolar proposto, no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, cujo foco era a aceitacdo de pessoas

com deficiéncia - populacdo alvo, na época - nas escolas de ensino regular, com a pretenséo
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de que estes individuos estivessem o0 mais proximo possivel dos demais alunos, ajudando-os a
ter uma aproximagdo com um padrdo de normalidade (PRIETO, 2006).

O modelo integrador, na pratica, ndo tinha o compromisso com o desenvolvimento das
potencialidades existentes no individuo, nem com um ensino que achasse caminhos para a
aprendizagem. Ao contrério, a integracdo esperava que o individuo se adaptasse a escola,
absorvendo dela aquilo que, por si s, conseguisse realizar.

Desse modo, no modelo da integragdo o aluno estava junto ao outro, mas néo
necessariamente com o outro. Ou seja, estar junto significava estar no mesmo espaco,
reconhecendo as diferengas, mas nessa relagdo, ndo necessariamente havia compreensdo e
troca. Entretanto, estar com o outro, implica em, de fato, conviver, compreender e aprender a
partir da relacdo que se estabelece.

De acordo com Sanchez (2005), historicamente, a primeira vez que apareceu
fortemente a defesa da prevaléncia de um unico sistema educativo para todos, foi nos Estados
Unidos com o movimento denominado Regular Education Iniciative (REI), que tinha como
objetivo a inclusdo na escola comum das criancas com alguma deficiéncia. Esse movimento
delineava a necessidade de unificar a educacdo especial e a regular num Unico sistema
educativo, criticando a ineficacia da educacdo especial nos moldes da integrag&o.

Desde meados da década de 1980 e inicio de 1990, no meio internacional,
configurava-se um movimento de luta contra essa concepcao de educacao especial, que até
entdo dedicava atencdo a um grupo reduzido de alunos qualificados como deficientes ou com
necessidades educacionais especiais.

A proposta € que todos os alunos, sem excecdo, deveriam estar escolarizados na classe
de ensino regular e receber uma educacéo eficaz nessas classes. Esse movimento defendia a
necessidade de reformar a educacdo geral e especial, para que se constituissem como recurso
de maior alcance para todos 0s alunos.

Sanchez (2005) aponta que, em continuidade a esse movimento e a outros de
integracdo escolar, surgiu 0 movimento da inclusdo em vérias regides do mundo, com o0s
trabalhos dos autores: Fulcher (1989) e Slee (1991) na Australia; Barton (1988), Booth (1988)
e Tomlinson (1982) no Reino Unido; Ballard (1990) na Nova Zelandia; Carrier (1983) em
Nova Guiné; Biklen (1989), Heshusius (1989) e Sktirc (1991) na América do Norte e, um
pouco mais tarde, os de Sanchez (1996), Garcia Pastor (1993) e Ortiz (1996) na Espanha.
Todos esses autores manifestavam insatisfacdo pela trajetoria da integragdo, questionando o
tratamento ofertado aos alunos com necessidades especiais no sistema de ensino em muitos

paises. Em seus trabalhos, destacavam o sistema de avaliacdo baseado no modelo medico, o
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que resultava na afirmacéo de que as dificuldades de aprendizagem eram uma consequéncia
de um déficit do aluno, desviando o questionamento do porqué fracassavam as escolas na hora
de educar determinados alunos.

Diante dessa realidade, o movimento da inclusdo prop6s um novo conceito de
necessidades especiais e acaba reconhecendo que as dificuldades que alguns alunos
apresentam sdo resultados de determinadas formas de organizar as escolas e, por
consequéncia, das formas de ensinar delineadas por este modelo. Isso acarretou a revisdo do
sistema de educacdo. Estas reflexdes tém embasado a educacgdo inclusiva, e varios eventos
internacionais e reunides foram realizados a fim de impulsionar essa reflexdo e o
desenvolvimento de politicas publicas educacionais, dentre os quais Sdnchez (2005) destaca:
a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Tailandia, 1990); a Conferéncia Mundial
sobre “Necessidades Educacionais Especiais” (Salamanca — Espanha, 1994), a Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de todas as formas de Discriminagdo contras as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (Guatemala, 1999) e o Férum Consultivo Internacional para a
Educacao para Todos (Dakar — Senegal, 2000).

Dentre essas, a que mais contribuiu para impulsionar a educacao inclusiva em todo o
mundo foi a Conferéncia Mundial na Espanha, que originou a Declaracdo de Salamanca.
Nela, estiveram representados noventa e dois paises e vinte e cinco organizagdes
internacionais, “que juntos estabeleceram um plano de acdo norteado pelo principio da
inclusdo de todos os alunos, independente de suas condicGes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas e outras” (SANCHEZ, 2005).

Essa Declaracdo estabeleceu uma série de recomendagdes que deveriam ser
desenvolvidas por todos os governos participantes nos anos seguintes. Tal perspectiva foi
fortemente consolidada, em 2001, através da Convencdo da Guatemala, ano em que comecou
a vigorar, a qual exige romper com a visdo hegemdnica até entdo presente nas escolas.
Supera-se a ideia de que a mesma existe para atender apenas os individuos considerados
dentro de um mesmo padréo e, ampliando horizontes, preconiza-se que esta escola seja capaz
de interpretar as diferengas como multiplas potencialidades e ndo apenas como barreiras para
um aprendizado significativo.

Para Ballard (1997) apud Sanchez (2005), a caracteristica fundamental da educacgdo
inclusiva é a ndo discriminacdo das deficiéncias, da cultura e do género. O autor reforca que
todos os alunos tém o mesmo direito a ter acesso a um curriculo culturalmente valioso e em
tempo completo, como membros de uma classe escolar e de acordo com a sua idade. Skrtic

(1999) apud Sanchez (2005) considera que a educacdo inclusiva pode oferecer a visao
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estrutural e cultural necessérias para comecar a reconstruir a educacdo publica rumo as
condices historicas do século XXI.

A concepcdo da educacdo inclusiva constitui, portanto, um novo enfoque para a
educacdo, trazendo, contribuicdes valiosas para a reflexdo sobre a transformacéo conceitual a
prética do sistema educacional. Sanchez (2005) defende a educacédo inclusiva como direito e
prevaléncia de um Unico sistema educacional para todos.

Neste sentido, ja é sabido que existem diferentes formas de ensinar e aprender e,
portanto, todos devem ter o direito a uma educacdo que respeite suas diferentes formas de
aprender. Com base nisso, Vargas et. al. (2003) diz que “inclusdo é muito mais que estar no
mesmo espaco, trocar experiéncias e socializar-se”. E ter as diferencas respeitadas, ¢ fazer
parte de um grupo e se identificar com ele, é ndo ter de se submeter a uma cultura, a uma
unica forma de aprender. Desse modo, incluir ndo € tornar o outro igual ou submeté-lo a
padrGes de ser, aprender e viver. Pelo contrario, a sociedade caminha junto e também se
modifica para atender as diferencas.

Na inclusdo, a escola se coloca em uma atitude dindmica, de movimento em dire¢do as
varias possibilidades de aprendizado, buscando diferentes metodologias e aproveitando-se das
potencialidades individuais para promover o desenvolvimento do individuo. E, antes de tudo,
uma escola que aceita e valoriza a diferenga.

Neste sentido, Prieto (2006, p.40) diz que:

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um "novo paradigma”, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condicao a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas pedagogicas, 0 que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino. (grifos
do autor).

Em tempos de educacdo inclusiva “ndo ha mais espaco para modelos educativos que
busquem homogeneizar e normalizar seus alunos, mas sim propostas que contemplem a
diversidade” (STAINBACK, 2006). Fazendo referéncia a esse Ultimo aspecto, as dificuldades
e obstaculos enfrentados pela escola dizem respeito a dois pontos principais: o despreparo da
mesma em se relacionar com a diversidade de ser e aprender de seus alunos e a formacéo do
professor que, historicamente, ndo privilegia esta concepc¢éo de inclusao.

Segundo Sassaki (2005), no modelo da integracdo a sociedade aceita receber alunos
com necessidades especiais, desde que 0s mesmos sejam capazes de se ajustar aos requisitos

dos servigos ofertados, de acompanhar os procedimentos tradicionais, de contornar o0s
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obstéaculos existentes, de lidar com atitudes discriminatorias, e de desempenhar papéis sociais
com autonomia. No entanto, ndo implica independéncia.

No modelo inclusivo quem se ajusta € a sociedade, em especial, a escola, tendo como
principal valor, a diferenca. Esta atua com vistas a garantir todas as condicdes de
acessibilidade, de participacdo e cidadania. Seu foco ndo é somente os alunos com
necessidades especiais, mas todos os alunos, tendo, como objetivo, garantir uma educacdo de
qualidade para todos.

De acordo com Carvalho (2008), “a politica atual da educacéo especial brasileira ndo
mais esta centrada no modelo da integracdo, mas na educacdo inclusiva. Essa expressao foi
adotada como maneira de demonstrar uma proposta que acarreta mudancas atitudinais,
metodoldgicas e pedagogicas”.

Sanchez (2005) afirma que, “em um primeiro momento, o termo inclusdo surgiu como
uma alternativa ao termo integracéo e, em um segundo momento, como tentativa de eliminar
as situacOes de exclusdo de muitos alunos, que estavam sob o principio da integragdo”. Por
fim, surgiu como uma proposta na qual todos os alunos, com ou sem necessidades especiais,
recebessem uma educacdo de qualidade, sem distincao nas classes regulares de ensino.

Estabelecidos estes pardmetros conceituais a respeito da educagdo inclusiva, cabe
salientar que € na perspectiva da inclusdo que as pessoas com necessidades especiais devem
acessar a escola comum, buscando sua escolaridade em um universo pedagdgico preparado

para contribuir no seu desenvolvimento através do ensino regular.

A atuacdo complementar da Educacéo Especial e da Educacéo Regular

Estudos tém demonstrado a necessidade de se promover uma reestruturacdo das
escolas de ensino regular e da educacdo especial (MEC,2008). Diante das mudancas nas
legislaces, as praticas de ensino tém originado algumas confusdes conceituais e mistura de
papéis entre diferentes segmentos que participam deste contexto. Cabe, pois, fazer algumas
consideragOes neste sentido. Isso se deve, em parte, ao fato de que, por um tempo
consideravel, entendeu-se que a escola especial, paralela a escola regular, era a maneira mais
adequada para atender os alunos com necessidades especiais. A Declaracdo de Salamanca, ja
em 1994, apontava a necessidade de que esses alunos frequentassem a escola regular, em uma
perspectiva inclusiva. Porém, mesmo com a disseminagdo dessa proposta, as politicas

implementadas ndo atingiram esse proposito.
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E necessario destacar que, tradicionalmente, a educacgio especial se organizou como
um atendimento especializado que substituiria 0 ensino comum, o que na época levou a
criacdo de instituicbes especializadas (MEC, 2008).

Segundo Haddad (2008):

Historicamente estruturou-se, no meio escolar, uma cultura excludente, que veio a
reforgar essa oposicao entre a escola regular versus escola especial. Atualmente, as
politicas publicas devem proporcionar a inter-relagéo entre essas duas modalidades,
com vistas a garantir as condic@es de acessibilidade aos seus educandos de maneira
integral.

O primeiro ponto a considerar é o papel da escola comum e da escola especial na
questdo da escolaridade dos alunos com necessidade especiais O paradigma de incluséo
preconiza que o0 acesso a escola comum se dé indistintamente, incluindo em sua clientela
heterogénea esses alunos e responsabilizando-se por sua escolaridade regular. Ja a escola
especial devera posicionar-se como elemento de apoio a escola comum, buscando
complementar e ndo substituir a mesma.

Neste sentido, Mantoan (2006, p. 26) diz:

As escolas especiais se destinam ao ensino do que é diferente da base curricular
nacional, mas que garante e possibilita ao aluno com deficiéncia a aprendizagem
destes contetdos quando incluidos nas turmas comuns do ensino regular; oferecem
atendimento educacional especializado, que ndo tem niveis, seriagdes, certificacoes.

Portanto, sendo a escola especial uma modalidade de ensino, ndo cabe a mesma o
carater formador ou de certificacdo da escolaridade. Ela existe para agir de maneira
contributiva com a escola comum, buscando desenvolver as potencialidades destes alunos, a
fim de que concretizem a aprendizagem.

Desse modo, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que envolve todos os
niveis e modalidades, realizando o atendimento educacional especializado, disponibilizando e
orientando sobre recursos e servigos que favoregam o processo de ensino e aprendizagem nas
turmas do ensino regular. Com relacdo ao atendimento especializado, “o0 mesmo deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou em instituicdo
especializada que o ofereca” (MEC, SEESP, 2008).

Outro aspecto a ser considerado ¢ que “0s conhecimentos sobre o ensino de alunos
com necessidades especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns especialistas, e sim
apropriados pelo maior numero possivel de profissionais da educagéo, idealmente por todos”

(PRIETO, 2006. p.58), 0 que requer estabelecimento de parcerias com as escolas especiais e a
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formagéo dos educadores, especialmente os professores das escolas regulares, para quem o
aluno com necessidade especiais ainda € um enorme desafio.

Segundo Glat e Fernandes (2005), “diante desse contexto, o papel da educacdo
especial ndo visa apenas importar métodos e técnicas especializadas para a classe regular, mas
sim constituir-se um suporte permanente e efetivo para os alunos e professores, como um
conjunto de recursos”.

E importante, primeiramente, salientar que o papel do docente neste novo cenario da
educacdo é decisivo para a constru¢cdo de uma escola inclusiva. A formacdo docente é
entendida, nesse estudo, conforme pontua Rodrigues (2006), “como sendo um processo
continuo e complexo que ocorre a partir de seus valores, formacao especifica (graduacéo),
capacitacoes e ressignificacOes, através de uma pratica reflexiva, continuada e coletiva”.

E necessario, também, que na esséncia desta formacéo esteja bem clara a ideia de que
a inclusdo dos alunos com necessidades especiais nas escolas regulares deve se dar com vistas
a uma efetiva aprendizagem e ndo meramente no sentido de promover sua socializagdo. Ao
contrario, “as atividades socializadoras devem ocorrer como forma de facilitar a integracao
entre todos os individuos, 0 que, por certo, se traduzird em facilidade de aprendizagem dos
estudos propostos em aula” (PRIETO, 2006).

Um passo fundamental para o processo de inclusdo escolar é consolidar esta diferenca
de papéis entre a escola comum e a especial, partindo-se do principio de que as mesmas nao
competem entre si, mas devem complementar-se em favor do aprendizado dos alunos com

necessidade especiais.

Acessibilidade: das limitacGes ao mérito

Acessibilidade é um conceito que se encontra expresso em Vvarios aspectos, conforme
autores que trabalham o tema (SASSAKI, 2005), “por uma gama de condigdes que
possibilitam a qualquer sujeito, independente das necessidades especificas que apresente,
transitar, relacionar-se, comunicar-se em todos ambientes com seguranca, autonomia e
independéncia”.

Portanto, o desenvolvimento da acessibilidade no seu conceito macro e a proposta da
incluséo tém correlacdo direta. Para que se consiga de fato fazer inclusdo, as barreiras devem
ser quebradas conforme as necessidades apresentadas. As instituicdes de ensino devem

promover as condigdes de acessibilidade aos ambientes, aos seus recursos pedagogicos, a
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comunicagdo, a informacdo e ao didlogo sobre a valorizacdo das diferencas (MEC, SEESP,
2008).

De acordo com Sassaki (2005), menciona:

As éareas de acessibilidade podem ser descritas em arquitetonica, atitudinal,
comunicacional, metodoldgica, instrumental e programatica, compreendendo da
prevencdo a eliminacdo de barreiras ambientais, de preconceitos, de estigmas, de
esteredtipos, de discriminacfes e, estendendo isso as barreiras invisiveis existentes
nas politicas, normas, portarias e leis. Deve remeter a adequacdo de codigos
comunicacionais, técnicas, teorias, abordagens, métodos, materiais, aparelhos,
equipamentos, utensilios, tecnologias assistivas.

Geralmente o conceito de acessibilidade esta associado apenas a barreira fisica e,
como solucBes para elimina-la, em sintese, bastaria a construcdo de rampas, as quais, muitas
vezes, encontram-se fora das especificacbes técnicas. E neste ponto que reforca-se que
construir a acessibilidade de fato nas instituicbes, em todos 0s seus aspectos, com destaque
para a acessibilidade atitudinal, comunicacional e fisica, implica necessariamente entender a
proposta do movimento da inclusdo. Ser uma escola inclusiva exige remover as barreiras que
dificultam ou mesmo impedem o recebimento de aluno com necessidades especiais.

Segundo Rodrigues (2008), adverte:

Muitas vezes as barreiras estdo escondidas, oriundas de condigdes de acessibilidade,
da organizacdo escolar e do curriculo. Fica claro que os conceitos de inclusdo e
acessibilidade sdo indissociaveis, sendo que um depende do outro para acontecer de
fato. A inclusdo, para sua efetivacdo, estd na dependéncia direta do rompimento e
quebra de todas as barreiras que impedem a acessibilidade, sejam elas fisicas,
atitudinais ou comunicacionais. Nas instituicdes escolares, a equipe de gestdo deve
estar sensibilizada e consciente sobre o real papel da escola e, em todos os niveis,
desenvolver o valor da inclusdo como principio norteador da educag&o. Junto a isso,
deve desenvolver estratégias e niveis de acessibilidade que contemplem a
diversidade.

E preciso entender que a acessibilidade é a garantia do direito de ser, ir e vir de todo
individuo e que desenvolver essas condicOes € fazer a inclusdo acontecer. Quando se amplia
esse papel, as dimensdes da acessibilidade sdo desenvolvidas de modo a desencadear acOes
nesse sentido. Respaldando Sassaki (2005) descreve que, “na acessibilidade arquitetonica, séo
eliminadas as barreiras ambientais e fisicas nos recintos internos e externos”. Na
acessibilidade comunicacional, sdo proporcionados recursos e tecnologias que eliminem essa
barreira, tais como linguagem gestual, corporal, libras, textos em braile, textos ampliados,
acessibilidade digital. Na acessibilidade metodoldgica e instrumental, os métodos e técnicas
de estudos séo adaptados com vistas a proporcionar a participagdo e envolvimento do aluno e

a favorecer o desenvolvimento de todas as suas habilidades. Isso implica em oferecer
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instrumentos com o objetivo de permitir essa participacdo, autonomia e independéncia, tanto
na escola como na vida pessoal.

E, por fim, a acessibilidade programatica e atitudinal descortinam as barreiras
invisiveis nas leis e nas politicas publicas, promovem a conscientizacdo da convivéncia para a
diversidade, quebram preconceitos e permitem a abertura para 0 novo.

Neste sentido, o cidaddo com ou sem deficiéncia deve exercer o seu direito de exigir
acessibilidade, pois a cidadania sugere a luta por condi¢des de igualdade, considerando as
diferencas em acessar essas mesmas condi¢des. As formas de exigir essas condi¢bes podem
ser desde as mais simples até as mais complexas. Partindo da conscientizacdo e da discussdo
de valores como respeito, diversidade e convivéncia, a discussdo deve atingir a questdo dos
direitos morais e legais.

Um segundo caminho a ser seguido é através do diagnostico de realidades onde as
barreiras de acessibilidade estdo presentes. A partir disso, elaborar documentos,
requerimentos e projetos, enviando-os para 0s 6rgdos encarregados de execucdo e fiscalizacdo
tais como instituicdes de ensino, prefeituras e ministério publico a fim de reivindicar as
condicdes de acessibilidade necessarias para que todos tenham o direito de ser, ir e vir,
contemplando, assim a diversidade. Esta postura exige uma iniciativa pessoal permeada por
um sentimento de coletividade, além do entendimento de que se € Unico e singular, mas que
ndo se vive sozinho, e sim em sociedade.

Portanto, é dever de todos, com ou sem uma necessidade especial, lutar por direitos
gue contemplem a todos, inclusive suas diferencas, pois com isso se terd um mundo plural e
de valores universais sélidos. O conhecimento da legislagdo, neste caso, é fundamental, para
que se exija o cumprimento dos direitos das pessoas com necessidades especiais, e também
para que se promova a convivéncia dos principios da inclusdo no seu sentido amplo, através
da sensibilizacdo, conscientizacdo e garantia das condi¢Bes para inclusdo de todos que sdo
tolhidos em seus direitos.

A questdo metodoldgica também ganha significativo espaco nesta discussdo. Para
Costa-Renders (2007), “quando se trilha caminhos pedagdgicos diferenciados, pode-se entdo
promover a constru¢do do conhecimento acessivel a todos, sendo que o desafio de aprender
com as diferencas possibilita a construcdo de um paradigma educacional flexivel a inovacéo”.
Farias e Maia (2007) compartilham do mesmo principio, “defendendo que as escolas devem
desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas que possibilitem a oportunidade e

aprendizagem de todos”.
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O momento da avaliacdo também é de grande importancia neste processo. O aluno
deve ser percebido numa perspectiva qualitativa e ndo com uma variagdo quantitativa. 1sso
significa entendé-lo enfatizando as suas potencialidades, os seus valores, as suas relacdes e as
suas experiéncias, ao inveés de olha-lo somente no aspecto da dificuldade. Tomando como
respaldo a teoria de Vygotsky (1983), na perspectiva socio-histdrica, em que o conhecimento
se processa ndo somente por uma dotacdo bioldgica, ou por acbes especificas sobre 0s
objetos, mas pela dindmica social, interacdo inter e intrapessoais (FREITAS, 2006),
“confirma-se 0 qudo imprescindivel sdo as relacbes sociais nesse processo”. Tomar esse
posicionamento diante da incluséo escolar implica em compreendé-la como um processo em
que as relagdes sociais séo fundamentais. Estas tém grande importancia para o sujeito, pois
dao sentido e significado a sua vida e a relagdo com o mundo, possibilitando-o ser autdnomo,
participativo e ativo na construcdo da sua propria historia e do mundo em que Vvive, ou seja,
permitindo a construgdo da sua identidade.

Entretanto, o que se percebe na sociedade e principalmente na maioria das escolas é
uma proposta pedagogica em que, sob o pretexto de estar preparando para o futuro, ha o
predominio do conteddo muitas vezes descontextualizado, avaliacGes classificatorias,
valorizacédo do aspecto cognitivo e énfase na exposicao oral, na repeticdo e na memorizagao.

Por fim, os aspectos mencionados acima recaem sobre a formagdo do professor.
Salgado (2006) destaca a importancia de valorizar e formar educadores criativos e
comprometidos com o processo de inclusdo escolar, ressaltando que esse posicionamento
exige uma disponibilidade de troca com outro, aprendizado constante e a re-significacdo de
conceitos e valores. A exclusdo ndo ocorre somente quando ha segregacdo, discriminacao,
preconceito, mas também pode ocorrer quando ha um discurso de igualdade, postulando
acesso igual aqueles que sdo diferentes. Cabe aos profissionais inseridos na educacao observar
guem sao os seus alunos e como € possivel estabelecer pressupostos de igualdade, com
condicgdes de acessibilidade, quando todos séo diferentes. De acordo com Carneiro (2008),
uma escola regular sem foco para desenvolver a incluséo corre o pior de todos 0s riscos, pois
pode, ao incluir um aluno, exclui-lo.

Quando os principios da educacdo inclusiva sdo realmente implementados, o0s
resultados podem ser a transformacdo das escolas regulares em unidades inclusivas, do
mesmo modo que as escolas especializadas tornam-se parceiras de apoio e capacitacao.
“Além disso, obtém-se a adequacéo e viabilidade das necessidades dos alunos em relacdo a
acessibilidade arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e

atitudinal, destacando o desenvolvimento dos conceitos de autonomia, independéncia e
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empoderamento, através de préticas que valorizam a diversidade humana, envolvendo a
comunidade escolar, as familias e a comunidade local” (SASSAKI, 2005).

Um dos beneficios que a inclusdo traz a comunidade escolar é viver a experiéncia da
diferenca. “A inclusdo possibilita aos que sdo discriminados pela deficiéncia, pela classe
social ou pela cor, que assim exercam a sua cidadania e ocupem 0 Seu espaco na sociedade.
N&o se pode ter um lugar no mundo sem considerar o do outro, respeitando o que ele é ou que
ele pode ser” (MANTOAN apud CAVALCANTE, 2005). Essas possibilidades de resultados
demonstram o qudo importante se constitui 0 movimento por uma educacdo para todos, ou

seja, 0 movimento em prol da incluséo escolar.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

No presente capitulo descreveu-se sobre os métodos que se conduziram para este
trabalho de conclusdo de curso, onde se ira apresentar as abordagens aqui trabalhadas, os
objetos apresentados, meios e técnicas desenvolvidas nesse processo de pesquisa para a
obtencdo de dados e sua utilizagdo como recurso para a contextualizacdo desta tematica em
questao.

Veremos aqui 0s autores que se dedicaram a trabalhar e dialogar com o estudo de
obtencdo de dados satisfatorios, enfoque da pesquisa, com o caminho percorrido para esta
investigacdo, bem como quem foram os facilitadores da pesquisa, quais 0s objetos de estudos
necessarios para o trabalho, a populacdo que, encarecidamente, participou dos procedimentos
que foram realizados durante todo o tempo de pesquisa, buscou-se conhecer os fatores. Este
estudo se deu através da linha de pesquisa Educacgéo, Sociedade e Escola.

Este estudo de pesquisa de campo esta voltado para o trabalho de conclusdo de curso
gue € necessario e obrigatorio ao curso de Licenciatura em Pedagogia. Sendo este o desafio de
concluir o curso de Pedagogia, oferecido pela Universidade do Estado do Amazonas, pois nao
teria sentido estudar durante quatro anos e meio e néo ter realizado um trabalho de grande
porte.

Nesse contexto trata da metodologia adotada para a realizagdo deste estudo,
apresentando uma breve caracterizacdo do local onde o mesmo ocorreu e o detalhamento
metodoldgico da pesquisa, incluindo o campo, a populagéo alvo, os instrumentos e técnicas de
coleta de dados e de anélise de resultados.

A pesquisa realizada foi do tipo descritiva, de cunho qualitativa. Segundo Rauen
(1999), “a pesquisa descritiva objetiva conhecer e interpretar a realidade sem nela interferir
para modifica-la, estando interessada em descobrir, observar fenémenos, procurando
descrevé-los, classifica-los e interpreta-los”.

Assim também, de acordo com Mynayo (1998), os métodos qualitativo ndo se
excluem, mas, ao contrario, em muitos casos se complementam para melhor evidenciar os
aspectos do estudo.

O campo de pesquisa foi a rede de escolas publicas de Tabatinga-Am, constituida por
sete (07) escolas municipais, duas (06) estaduais e um (01) Centro de Educacdo Especial
(CIEE). Nestas instituigdes foram pesquisados diretores e/ ou professores, sendo que cada

escola respondeu a um (01) questionario de perguntas fechadas e abertas.



28

Os procedimentos metodoldgicos ocorreram em quatro etapas. Na primeira etapa, a
fim de construir-se um referencial teorico, foi realizada uma revisdo bibliogréafica que,
segundo Rauen (1999), “é condicdo basica para qualquer trabalho, uma vez que o pesquisador
precisa se inteirar de dados do acervo humano para balizar seus esforcos”.

Num segundo momento, realizou-se uma coleta de dados junto as instituices de
ensino, utilizando-se de questionario (APENDICE A), buscando dados referentes a clientela
de alunos com necessidades especiais e as condi¢Bes da escola frente a proposta da incluséo.
O levantamento é formato basico de trabalhos nas pesquisas descritivas. “Consiste na
solicitacdo de informacgdes a um grupo sobre um problema estudado para posterior anélise
qualitativa ou quantitativa” (RAUEN, 2006).

Na terceira etapa, foi feito o tratamento dos dados, sendo gque para as perguntas abertas
foi construida uma matriz analitica, agrupando as respostas por significado e foco, a fim de
permitir uma melhor consisténcia na analise posterior. A seguir, foi realizada a quarta e Gltima
etapa da pesquisa, que envolveu a apresentacdo dos dados e analise dos resultados. Nesta
ultima, utilizou-se a técnica de anélise de conteudo para interpretar as respostas das questdes.

Para desenvolver esse processo se requer alguns critérios de procedimentos visando
uma compreensdo do estudo da pesquisa. Para o estudo da temética o tipo de pesquisa de
caréter dialético, onde os sujeitos da pesquisa foram envolvidos.

A abordagem da pesquisa qualitativa se esclarece com Oliveira:

As pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de
poder descrever a complexidade de uma determinada hipotese ou problema, analisar
a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribuicGes no processo de
mudancas, criaces ou formagdo de opiniGes de determinado grupo e permitir, em
maior grau de profundidade, a interpretacdo das particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos (2002, p. 117).

A observacdo é um ponto fundamental no que se trata do trabalho cientifico, pois
segundo Cervo e Bervian (2002, p.27) “a observagio ¢ de importancia capital nas ciéncias. E
dela que depende o valor de todos os outros processos”.

Ainda, Cervo e Bervian (2002, p.27) “sem a observagao, o estudo da realidade e de
suas leis seria reduzido a simples conjetura e adivinhagdo”, o papel da observag@o ¢ uma das

técnicas mais importante no processo do projeto de monografia.
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CAPITULO Il
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo se abordara as discussdes e 0s resultados alcangados durante a coleta
de dados sobre 0 a incluséo de alunos especial no contexto da diversidade nas escolas publicas
no municipio de Tabatinga.

Para a realizacdo deste trabalho se fez necessario as leituras bibliograficas, a parceria
com alguns sujeitos, que foram os entrevistados, como publico alvo desta pesquisa gestores e
professores das escolas estadual e municipal. Durante a realizagdo do trabalho foi entregue
um questionario aos profissionais que se interessaram para responder.

As apresentacfes dos dados desta pesquisa bem como a analise dos mesmos estdo
apresentadas aqui de maneira a permitir a compreensao de trés aspectos sobre o cenéario da
inclusdo de alunos com necessidade especiais no municipio de Tabatinga. Se as escolas
recebem alunos com necessidades especiais; qual é o universo destes alunos e o que 0s
caracteriza, quais as condi¢bes da escola frente a proposta da inclusdo (acessibilidade;
formacdo de recursos humanos; percepcdo dos profissionais de educacdo sobre a questdo da
incluséo de alunos com necessidades especiais).

Desta forma, a organizacdo deste capitulo estd estruturada primeiramente em uma
breve caracterizacdo das escolas pesquisadas €, na sequéncia, sobre a discussdo e analise

desses trés eixos.

Caracterizacao das Escolas Pesquisadas
Foram pesquisadas treze (13) escolas do municipio, 7 escolas do municipal e 6 escolas
da rede estadual de ensino, conforme mostra a figura a seguir:

Gréfico 01: Distribuicdo das escolas pesquisadas por esfera administrativa

M Escola Municipal ™ Escola Estadual CIEE

7%

.\

Fonte: dado censo escolar de 2015
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De acordo com o Gréafico 01: 50% das escolas encontram-se na esfera administrativa
municipal que equivale a 7 escolas , 43% na esfera estadual sdo 6 escolas da rede estadual de
ensino e 7% instituicdo de educacdo especial equivale a um Centro de Educacdo Especial.
Dados do censo escolar de 2015 apresentam um somatdrio de vinte e oito mil trezentos e
noventa e dois (28.392) matriculas, distribuidas entre essas escolas, como pode ser observado
no gréfico a seguir:

Gréfico 02: Distribuicdo das matriculas por escolas
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Fonte: dado censo escolar de 2015

O gréafico 02, demonstra o predominio das matriculas estaduais, correspondendo a
15830 alunos matriculados (62%), seguidas das matriculas municipais que correspondem a

12562 alunos (36%). A escola de educacéo especial apresenta em torno de 30 alunos (24%).

Existéncia de Alunos com Necessidades Especiais nas Escolas

A pesquisa sobre a existéncia de matriculas de alunos com necessidade especiais nas
escolas revelou uma situacdo heterogénea, permeada pela auséncia de dados cadastrais
concretos que identifiqguem a situacdo desta clientela nas institui¢ces de ensino, fato que ficou
evidenciado pela pesquisadora no momento da aplicagdo do instrumento de pesquisa. Assim,
das dez (13) escolas pesquisadas, trés (3) nao recebem ou néo identificaram ainda alunos com
necessidade especiais. Das demais escolas, cinco (5) recebem e identificaram esses alunos e
oferecem algum tipo de atendimento especializado, enquanto que as outras duas (2), apesar de
receberem e identificarem esses alunos, ndo oferta, no momento, nenhum tipo de atendimento

especializado.
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A presenca de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares é algo recente
e que tem sua justificativa principalmente no cumprimento de uma determinacao legal, e néo
ainda em um sentimento de comprometimento com a proposta da educacdo inclusiva. Por
muito tempo compreendeu-se, de uma maneira equivocada, que as pessoas com deficiéncia ou
com alguma necessidade especial constituiam-se em pessoas incompletas e limitadas. Essa
compreensdo se deve, em parte, “as iniciativas pioneiras de instituicbes especializadas no
atendimento terapéutico e educativo dessas pessoas, com intuito de aproxima-los a um padrédo
de normalidade estabelecido” (BEYER, 2006).

Desse modo, o conhecimento em como trabalhar com alunos com necessidades
especiais ficou restrito e delegado aos profissionais dessas institui¢des, justificando, em parte,
a falta de interesse da escola regular em se aprofundar em tal especificidade, o despreparo e,
consequentemente, a resisténcia em incluir, em suas salas de aula, esses alunos.

Entretanto, diante dos indices significativos de reprovacéo e evasdo escolar presentes
mesmo antes da politica da inclusdo de pessoas com necessidades especiais no ensino regular,
denota que a escola ja ndo estava de fato, atendendo a todos com qualidade e garantia de
éxito.

Neste sentido, é preciso entender que a inclusdo escolar de alunos com necessidades
especiais € uma oportunidade para a escola repensar as suas concepgdes de ensino,
aprendizagem, os seus objetivos quanto a formacéo de seus alunos.

Mantoan (2006), pontua que o “processo da educacdo inclusiva & necessario,
primeiro, para a escola melhorar as suas condi¢Ges e, consequentemente, preparar geracdes
que saibam conviver com as diferengas e ter autonomia”. Em segundo lugar, para que os
educadores e o sistema educacional atualizem suas praticas, objetivos e recursos, com vistas
atender as especificidades de seus alunos de maneira efetiva.

Tomar esse posicionamento diante da inclusdo escolar implica em compreendé-la
COMO UM Processo em que a convivéncia, a troca e a cooperacao sdo fundamentais. Estas tém
grande importancia, pois dao sentido e significado a vida de cada pessoa e a sua relacdo com
o mundo, possibilitando ao sujeito ser autbnomo, participativo e ativo na construcdo da sua
propria historia e do mundo em que vive, ou seja, permitindo a construcéo da sua identidade

e, consequentemente, de uma sociedade justa e cidada.

Universo e Caracterizacao da Clientela de Alunos com Necessidades Especiais
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A maioria das escolas da rede publica de ensino em Tabatinga possui alunos com
necessidades especiais €, pelos dados da pesquisa, constatou-se que eles sdo em nimero de 48
quarenta e oito (48).

Estes alunos apresentam diferentes tipos de limitacGes, conforme mostra a figura a

sequir:

H Visual

M Auditiva

M Intelectual

H Fisica

M Multiplas

i Condutas tipicas

i Outras

Fonte: dado censo escolar de 2015

Neste aspecto, prevalecem aquelas relacionadas a deficiéncia intelectual com 38%,
seguida das deficiéncias fisica com 21%, auditiva com 11%, visual com 10%, auditivas e
maultiplas com 6%, condutas tipicas com 6% e outros casos especificados por transtornos e
dificuldades de aprendizagem com 8%. Algo que merece atencdo nos dados relacionados a
identificacdo de alunos com necessidades especiais € que o tipo superdotacdo ndo apareceu
citada por nenhuma escola e que apenas 3% citaram outras necessidades especiais ndo
relacionadas a uma deficiéncia. De acordo com Carvalho (2005), ainda se pensa e age como
se a inclusdo escolar fosse apenas para alunos em situacdo de deficiéncia, havendo um
esquecimento de que muitos outros alunos que ndo se encontram nessa “classifica¢do”,
continuam alheios ao processo educacional, fora das salas de aula, repetindo de ano e
evadindo.

Quanto a escolaridade desses alunos, prevalecem as matriculas de ensino fundamental,
sendo 50% destas nas séries iniciais. Assim também, dos quarenta e oito (48) alunos
encontrados, dispbe de atendimento. Cabe salientar, no entanto, que este atendimento
especializado se da, principalmente, através do Servico de Atendimento Educacional

Especializado na Deficiéncia em questdo (CIEE) e, em alguns casos, também com auxilio do



33

segundo professor. Essas modalidades de atendimento, sdo politicas adotadas pelo municipio
de Tabatinga.

Condicdes das Escolas Frente a Proposta de Incluséo

A Dbusca de informagOes sobre as condicGes das escolas de Tabatinga frente ao
processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais ocorreu, especialmente, no sentido
de identificar quais as condi¢cdes de acessibilidade e qual o aporte de recursos humanos
presentes nas mesmas para o atendimento destes alunos.

Na pesquisa, ficou evidenciada a falta de acessibilidade fisica nas escolas. Das dez
(13) escolas pesquisadas, nove (10) ndo possuem acessibilidade fisica, e uma (1) possui
apenas parcialmente. Com relacdo a acessibilidade comunicacional, pode-se inferir que houve
uma confusdo conceitual, pois se entendeu a acessibilidade comunicacional ndo no seu
sentido macro.

E importante destacar que ter uma escola atuando na proposta da educacio inclusiva
implica, necessariamente, em remover as barreiras que impedem o acesso de seus alunos,
sejam quais forem as necessidades especificas apresentadas por eles. Faz-se, entdo, necessario
investir em agdes no municipio que primeiramente discutam as seis dimensdes da
acessibilidade descritas por Sassaki (2005), “bem como o0s meios de viabilizar essas
condicdes”.

Constatou-se, também, que metade destas escolas ndo possui recursos humanos
capacitados em nenhum nivel para atender essa clientela e as outras cinco (5) escolas que
declaram possuir profissionais na area, citam apenas um (1) especialista em educacéo especial
de formacdo. Os demais estdo no processo de conclusdo de especializacdo em educacao
inclusiva. O restante de profissionais apresenta cursos de graduacdo, onde cursaram
disciplinas especificas para educacdo especial, ou possuem cursos de aperfeicoamento.

Cada vez mais tem se exigido dos docentes o desenvolvimento de novas habilidades
para atender as necessidades especificas de cada um de seus alunos. Isso se reflete ndo
somente no aspecto ensino-aprendizagem, mas também no desenvolvimento da autonomia e
empoderamento dos alunos sob sua responsabilidade.

Em tempos de educagéo inclusiva, ndo had mais espaco para modelos educativos que
busquem homogeneizar e normalizar seus alunos, mas sim propostas que contemplem a
diversidade (STAINBACK, 2006). Conforme aponta Carneiro (2008), a realidade nacional
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das escolas conta com muitas limitagcbes referentes a como compreender e lidar com a
diversidade, bem como, a caréncia de principios pedagdgicos orientadores nesse contexto.

Para Denari (2006), “a inclusdo escolar necessita de procedimentos especificos para a
atuacdo docente, com base na identificacdo das necessidades especiais”. Desse modo,
apresenta-se ao professor o desafio de disseminar conhecimentos que visam a formagéo do
cidaddo, com novos valores, desencadeando atitudes de respeito e aceitacdo da diversidade.
Esta formacdo deveria passar pela articulacdo metodologica e didatica para intervencdo de
acdes no sentido amplo da educacéo, ou seja, a formacéo do aluno como cidaddo. Tal acédo
depende da gestdo e organizagdo interna da instituicdo escolar, bem como de recursos
humanos e técnicos sensibilizados e capacitados para tal atuacgéo.

Levando em consideracdo a proposta da inclusdo escolar, na capacitacdo do educador
deveria ser prevista uma sensibilizacdo para atuar junto a diversidade, com aperfeicoamentos
especificos nas terminologias e necessidades especiais. Desta forma, seria possivel a criagdo
de uma consciéncia sobre a questdo, favorecendo o desenvolvimento das politicas de
Inclusdo. Ampliando este horizontes, estes aspectos deveriam ser incluidos ja na formacéo do
educador, principalmente em cursos de licenciatura e pedagogia (DENARI, 2006).

Macedo (2005) “inclui na questdo da formacéo educador, cujo papel na sua opinido
também é decisivo para a construcdo de escola inclusiva, reconhecer que esta formacao deve
ser pautada na capacidade reflexiva, onde o ensinar e o aprender sdo indissociaveis”. A
consciéncia social e politica sobre a inclusdo, aliada a uma so6lida formacdo constitui-se,
portanto, avante a proposta de escola inclusiva.

As opiniBes dos educadores sobre a questdo da incluséo de pessoas com limitacfes nas
escolas do municipio refletiu também, a necessidade de formacédo especifica. Nas respostas
obtidas nos questionarios, as escolas foram unanimes em afirmar que necessitam de uma

abordagem especifica, conforme demonstrado nos quadros a seguir:
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Respostas

Necessidade

Convergéncia

Nosso quadro de funciondrios ndo esta
preparado para receber alunos “especiais”(1).

- Falta de preparo
profissional;

A nossa escola ndo esta preparada para receber
alunos com necessidades especiais.(3)

- Falta de preparo

profissional;

A escola necessita de profissionais com
qualificacdo para ajudar nas é&reas de
conhecimentos relativas a inclusdo e assim
garantir a qualidade de ensino dos nossos
educandos.(4)

Necessidade de
profissionais qualificados;

(...) Em relacdo aos profissionais que trabalham
aqui, todos tem pos-graduacgdo, mas precisamos
urgente de cursos sobre inclusdo, como
trabalharmos com as necessidades especiais em
nossas escolas.(8)

Necessidade de cursos
de capacitacao;

Formacéao
docente

Respostas

Necessidade

Convergéncia

(...)nossa escola tem poucas adaptacoes feitas
para recebé-los.(1)

Falta de infra-estrutura
acessivel;

escola x ndo possui recursos fisicos, didaticos e
pedagogicos para trabalhar a inclusdo.(2)

Falta de recursos didatico-
pedagogicos e fisicos;

Nossa escola precisa de adaptagbes como
calcadas com rampas, banheiros, mdveis para
os alunos que poderemos receber, pois o0 espaco
fisico ndo é condizente para algumas
necessidades especiais.(8)

Falta de adaptacbes na
infra-estrutura e moveis

Esta unidade atende apenas pessoas portadoras
de necessidades educativas especiais.(9)

Necessidade de cursos de
capacitacao;

Acessibilidade

Respostas

Necessidade

Convergéncia

(...)Também tem falta de assisténcia municipal,
quando, por exemplo precisamos de um
monitor ou segundo professor para auxiliar nas
atividades da escola. (3)

Falta de assisténcia e apoio
do poder publico;

(...)A inclusdo é fundamental, mas para que
haja realmente a mesma nas escolas, é
necessario um amparo maior ou seja
profissionais para 0 acompanhamento, cursos,
rampas nas escolas, banheiros adaptados,
coisas simples e que nem isso existe.(5)

Necessidade de apoio para
acessibilidade, formacao, etc.

Nossa escola ndo possui nenhuma crianca
portadora de necessidades especiais, mas se
tivesse a escola ndo possui condigdes
necessarias para trabalhar com essas criangas.

Falta de investimento na

inclusao.

Politicas
Publicas

Legislagao
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Pois a administracdo publica ndo investe na
inclusdo do portador de necessidades.(6)

Escola inclusiva devem matricular todos os | Necessidade de conhecer as
alunos, independente das condictes que ele | leis que regem a educacdo
apresenta. Buscando parcerias disponivel para | inclusiva.

poder oferecer uma educacgéo de qualidade para
todos. A luta no entanto, € para que sejam
respeitadas e implantadas, para isso, torna-se
necessario o conhecimento das legislacdo em
cada espaco de convivéncia.(7)

De acordo com os quadros, a necessidade de investimentos na formacdo do educador
aparece como a principal preocupacdo dos educadores, seguidos de questdes relacionadas a
condicBes de acessibilidade, apoio das politicas publicas, relacdo educagdo especial versus
educacao inclusiva e conhecimentos de legislagéo.

Com relacdo ao primeiro aspecto, os educadores citaram, como tematicas principais
gue deveriam embasar essa formacdo, a educacao especial, a inclusdo escolar e a construcéo
de recursos técnico-pedagogicos acessiveis. Sendo assim, a formacdo de profissionais da
educacédo para trabalhar dentro da concepgédo da escola inclusiva deve ser entendida como
condicdo essencial para a concretizacdo deste novo paradigma, devendo mobilizar esforcos de
gestores da educacéo e, desde ja, integrar as bases curriculares dos cursos de graduacao que
formam estes profissionais. Baseado em Prieto (2006), que diz haver necessidade de se
estender a capacitacdo a todos os professores e ndo restringi-la aos especialistas, percebe-se
que, no municipio pesquisado, é preciso investir nessa acao com esse foco.

O aspecto relacionado a acessibilidade também apareceu novamente na opinido dos
educadores, referente as barreiras fisicas presentes nas escolas e as barreiras metodoldgicas
existentes. Demonstram a necessidade de adaptagdes para receber alunos com necessidades
especiais e disponibilizacdo de recursos e meios para atendé-los.

Com base em Sassaki (2003),” é de responsabilidade das escolas regulares mudarem o
seu paradigma educacional, portanto as suas estruturas fisicas, programaticas e bases
filosoficas, para que, assim, possam atender de maneira efetiva as necessidades especificas de
seus alunos”. Algo a ser pontuado nessa mudanca de paradigma da escola refere-se ao
compromisso social quanto ao seu papel, mas também deve-se em parte ao apoio das politicas
publicas estabelecidas a nivel de governo federal, estadual e municipal.

Na pesquisa, foram apresentados dados demonstrativos de que, ndo havendo todo esse
apoio, principalmente a nivel de municipio, fica dificil garantir condigdes necessarias para

desenvolver a educagdo que contemple as especificidades de seus alunos.
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Quanto a esse aspecto, cabe ressaltar que além de ser um direito de todo o cidadao ser
respeitado nas suas diferencas, a legislagdo vigente preconiza essa dimensdo como
responsabilidade dos gestores de promover acesso a uma educacdo de qualidade. Neste
sentido, também foi opinido dos pesquisados a necessidade de um maior conhecimento da
legislagdo em torno da educagéo inclusiva.

No que tange a relacdo entre a educacédo especial e a educacao inclusiva, demonstrou-
se na opinido dos pesquisados que existe ainda uma diferenca de papéis e uma necessidade de
aproximacao nessa politica educacional. De acordo com Glat e Fernandes (2005), a educacéo
especial por muito tempo estruturou-se como sistema paralelo ao ensino regular, mas nos
ultimos tempos vem redimensionando o seu papel, antes direcionado apenas aos alunos com
necessidades especiais. Hoje, o seu papel é atuar como um suporte direto a escolar regular.

Nesse aspecto € que se fundamenta a importancia dessas instituicdes estabelecerem parcerias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vérias sdo as causas que podem promover a exclusdo dos alunos a uma educacéo de
qualidade, considerando as particularidades de acesso ao conhecimento de cada um. Dentre
tantas, pode-se destacar a falta de informagfes sobre como compreender e trabalhar com
alunos que possuam necessidades especiais, principalmente no ensino regular.

A pesquisa realizada nas escolas do municipio de Tabatinga revelou um conjunto de
dados que néo diferem desta realidade mais ampla, embora também tenha identificado que o
movimento de inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais ja existe, no municipio,
apesar de apresentar algumas barreiras e desafios. As barreiras se traduzem, principalmente,
pela falta de capacitacdo dos recursos humanos, falta de condicGes de acessibilidade e falta de
politicas publicas que promovam a efetiva inclusdo dos alunos com necessidades especiais
nas escolas, garantindo o éxito e permanéncia dos mesmos no contexto escolar.

Acredita-se que para transpormos essa realidade de dificuldades e de exclusdo, é
necessario proporcionar e incentivar a convivéncia com o outro, com o que parece diferente.
E, com isso entender que desenvolver projetos, recursos, materiais acessiveis, implica em
pensar uma educacio que atende a todos, ndo um grupo em especifico. E a garantia de um
direito que proporcione além de condicOes basicas de mobilidade, comunicacéo e participacdo
social, o alcance da independéncia e autonomia.

Por fim, cabe ressaltar que adotar uma postura que torne a educacao para todos é algo
que deve ser sentido e vivido concretamente, pois trata-se de uma expressao de sociedade e
cidadania. A prética escolar com uma atitude inclusiva prima pelas interacdes, pelo convivio
em grupo, pelas trocas de experiéncias e pela construgdo e vivéncias de valores,
configurando-se em um cendrio que vai além da aquisicdo de conhecimentos e atinge a
constituicdo de uma identidade aberta e acolhedora da pluralidade e diversidade.

Desta forma, todos aqueles que fazem parte da escola tém que passar por um processo
de transformacéo, re-significagdo de conceitos, construcdo de valores, ou seja, um novo olhar
sobre o que € incluir de fato.

Diante do exposto, com base na analise desses dados, jA € possivel esbocar as
possibilidades de contribuigéo das instituicdes nesse cenario, no sentido de romper barreiras e
somar esforgos para a implementacao de politicas inclusivas no municipio de Tabatinga.

Com base no estudo aqui apresentado recomenda-se, uma acdo especifica voltada a
formagéo do professor cada vez mais eficiente para atuar em um contexto escolar inclusivo.

Neste mesmo sentido, recomenda-se ainda que o Centro de Educacgéo Especial contribua cada
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vez mais nesse processo, orientando sobre as condic¢Oes de acessibilidade, articulando, junto
as escolas, um grupo de estudos e discusséo, que se configure em um espaco para troca de

experiéncias, atualizacdo tecnica e metodologica, possibilitando, desse modo, um caminho
para formacdo do docente.
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LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

APENDICE A — Questionario

QUESTOES:

DISCENTE: EVELINE CARDOSO PEREZ

1) A escola recebe alunos com Necessidades Especiais atualmente?

()SIM () NAO

Descreva caso haja alunos com necessidades especiais:

43

Visual

Auditiva

Intelectual

Fisica
Multiplas

Condutas
Tipicas

Superdotacéo

Outras
(especificar)

Quantidade

Recebem
atendimento
especializado?

( ) nédo
( ) sim, qual?

2) Possui Recursos Humanos com formacéo/capacitacdo em Educacéo especial/
Inclusiva (qualquer area)?

()SIM ()NAO

2.1) Em caso afirmativo, qual area?

Nivel: () Aperfeicoamento

() Graduacdo

() Especializagéo
() Mestrado

() Doutorado

3) A escola necessita de curso(s) voltados para o atendimento as pessoas com

necessidades especiais?
() SIM () NAO

3.1) Em caso afirmativo, qual o curso?

Voltado para: () Superdotacdo () Condutas Tipicas () Deficiéncia:

() Outros, especifique:

4) Sua escola tem acessibilidade fisica para todos?
()SIM ()NAO () PARCIALMENTE

5) Sua escola tem acessibilidade de comunicacao para todos?

() SIM () NAO () PARCIALMENTE

6) InformagGes complementares (opinido) da escola relativas a Inclus&o:




