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RESUMO

A presente pesquisa aborda a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no ambito do ensino de Geografia. Portanto, a pesquisa tem como
objetivo geral compreender as dificuldades e os desafios no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com transtorno do espectro autista (TEA) no ensino regular.
Os objetivos especificos sdo: descrever pesquisas que apresentaram experiéncias
exitosas no ambito da Geografia com alunos com TEA no periodo de 2014 a 2022;
analisar como os professores de Geografia percebem o processo de inclusdo dos
alunos com TEA, e, relatar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com TEA
nas aulas de Geografia. A pesquisa é qualitativa de carater descritiva, foi desenvolvida
através de levantamentos bibliogréaficos, aplicacdes de formularios e pesquisa de
campo com observacao participante em uma escola publica da cidade de Manaus. Os
resultados apontam que ndo ha tantos trabalhos académicos na area do ensino de
geografia e autismo, e 0s recursos mais utilizados para desenvolver o raciocinio
geografico do aluno com TEA sdo os recursos com imagens, jogos e mapas. Os
professores descrevem como as principais dificuldades no processo de inclusdo dos
alunos com TEA a falta de recursos didaticos disponibilizados pela escola, salas de
aulas superlotadas, caréncia de recursos tecnoldgicos, auséncia de formacéo
continuada relacionada aos alunos com TEA e falta de professor mediador para
alunos que precisam desse suporte. Quanto ao acompanhamento do aluno com TEA,
dado o fato de o sujeito da pesquisa ser um aluno com autismo leve, ndo houve
dificuldades significativas no processo de ensino e de aprendizagem, precisando
apenas de auxilio e explicacdes pontuais.

Palavras-Chave: Autismo; Aprendizagem; Geografia.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda acerca da inclusdo dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no ambito do ensino de Geografia. O TEA € um conjunto
de alteracbes do desenvolvimento cerebral, que afetam as habilidades sociais,
cognitivas e motoras e compromete a comunicagao e 0 comportamento.

De acordo com o Centro de Controle de Prevencao de Doengas (CDC) dos
Estados Unidos, 1 em cada 36 criancas sdo autistas. No Brasil ndo ha estudos com
nameros exatos de prevaléncia do autismo, porém podemos observar um aumento
significativo de alunos com TEA nas escolas e pouca atencao tem sido dada sobre o
processo de inclusdo destes alunos em sala de aula e especialmente na matéria de
geografia.

As pesquisas relacionadas a essa tematica mostram que a escola e a
geografia possuem papéis cruciais no desenvolvimento do aluno com TEA. Segundo
Lemos, Saloméao et al (2014) a escola € um espaco que favorece o desenvolvimento
infantil da criangca com autismo, pois oportuniza a convivéncia e o contato social com
outras criancgas e, através do professor, contribui nas demais habilidades do aluno.
Além disso, a escola tem o papel de conscientizar sobre os estigmas em relagéo ao
autismo.

Segundo Silva e Gomes (2015) a geografia em sua abordagem de ensino tem
muito a contribuir, pois implica a construcao e desenvolvimento de habilidades do ser.
A geografia € uma disciplina que explora a relacdo entre as pessoas e 0 ambiente ao
seu redor, onde podemos ajudar o aluno com TEA a compreender o espaco que esta
inserido. Deste modo questiona-se: Ha trabalhos na area do ensino de geografia com
alunos com TEA? Os alunos com TEA sao incluidos nas aulas de Geografia? Os
professores utilizam alguma metodologia para ensinar geografia para alunos com
TEA? Os professores se sentem preparados para lecionar para alunos com autismo?
A escola fornece algum tipo de amparo?

De acordo com Mantoan (2003) a inclusdo é uma mudanca que implica os
esforcos de modernizacdo da maioria das escolas atuais, principalmente as de nivel
basico, pois as dificuldades enfrentadas por alguns alunos ndo sédo exclusivamente
suas, mas responsabilidade coletiva do sistema educacional, do modo como a
aprendizagem é concebida. Assim, é fundamental que a escola esteja aberta a

mudancas nas suas praticas de ensino inclusivas, com vista a dar o apoio necessario
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ao professor. Pois 0 docente desempenha um papel fundamental na inclusdo dos
alunos com TEA, uma vez que, em conjunto com a escola, podem promover um
ambiente acolhedor para o desenvolvimento de uma aprendizagem plena e
significativa, dando o suporte necessério para alunos com TEA que necessitam ser
incluidos em sala de aula, identificando e entendendo as suas particularidades e
necessidades individuais.

A partir das problematicas apresentadas, a pesquisa tem como objetivo geral
compreender as dificuldades e os desafios no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com transtorno do espectro autista (TEA) no ensino regular. Os objetivos
especificos sdo: descrever pesquisas que apresentaram experiéncias exitosas no
ambito da Geografia com alunos com TEA no periodo de 2014 a 2022; analisar como
os professores de Geografia percebem o processo de inclusdo dos alunos com TEA,
e, relatar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com TEA nas aulas de

Geografia.

Para responder a esses objetivos foi realizada uma pesquisa bibliografica no
google académico com trabalhos relacionados ao autismo e ensino de geografia, a
aplicacdo de questionarios para professores de escolas estaduais e municipais de
Manaus, e pesquisa com um aluno com TEA do 7° ano do ensino fundamental 1l em
uma escola publica de Manaus. Portanto, a pesquisa é do tipo qualitativa, de carater
descritivo, constituindo-se um estudo de campo com observacéo participante.

O trabalho justifica-se com o aumento dos alunos com TEA nas redes de
ensino. Com isso, ha necessidade de mais pesquisas relacionadas ao ensino de
Geografia com alunos com TEA e o processo de inclusdo destes alunos. Sendo assim,
€ essencial compreender a pratica de ensino de Geografia dos professores para
alunos com TEA. Portanto, o ensino de geografia para alunos com TEA é um assunto
pouco debatido nos trabalhos académicos e nas escolas, entdo € fundamental a

realizacdo de pesquisas sobre a tematica.
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2. A GEOGRAFIA E AUTISMO: UMA INTRODUQAO DO TEMA
A geografia € um componente curricular na educacdo basica que estuda o
espaco geografico e suas relacdes por meio dele. Segundo Neto e Barbosa (2010) o
ensino da geografia deve permitir uma andlise critica da realidade aos educandos,
para os mesmos lidarem diante dos problemas enfrentados na escola, no trabalho,
nas suas familias, comunidades e instituicdes das quais fazem parte. Com isso, a
geografia em sala de aula deve ser abordada de acordo com a realidade em que o

aluno esta inserido. De acordo com Santos (2006):
O grande desafio para o ensino da Geografia enquanto aprendizado nao é
apenas transmitir conhecimentos de um ramo cientifico, mas acima de tudo
contribuir para a formacgdo humana, constituindo referenciais para a inser¢éo

do individuo no mundo, em seus espacos de socializacdo. (Santos, 2006,
p.65)

Nesse sentido a Geografia ndo deve preocupar-se apenas com 0s conceitos e
identificacdo dos fendmenos. Deve construir estratégias que favorecam os alunos a
desenvolverem o pensamento critico, questionando as mudancas na sociedade e em
seu cotidiano. De acordo com Castrogiovanni (2007):

Desencadear os processos de compreensdo do mundo, considerando o
espaco produzido pelos homens ao longo de suas vidas € oportunizar aos
alunos a capacidade de se entenderem sujeitos de sua historia. E isto sera
possivel se invertemos a equacado dada pela escola tradicional que “é o
professor passar conhecimento, dando a aula”, para a escola e a sala de aula

como laboratério para investigar, aprender e fazer perguntas (Castrogiovanni,
2007, p.8).

Assim, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o aluno
desenvolver o raciocinio geografico, é necessario estimula-lo a pensar espacialmente.
Segundo Neto e Barbosa (2010) o ensino da geografia tem sido uma aprendizagem
mecanica, que nao contribui para dar sentido aos conhecimentos geograficos, e € uma
realidade que persiste na maioria das escolas. Nas escolas, os conteudos de
geografia ndo devem ser estudados apenas como conceitos informativos ou sem
ligacdo com a realidade do aluno. O professor em sala de aula deve promover
abordagens metodoldgicas que despertem a atencéo e a participacdo dos alunos as
aulas, de modo que essa interacdo favoreca a externalizacdo de duvidas e
curiosidades. Para isso, 0 professor estar atendo as caracteristicas e necessidades
especificas de cada aluno, especialmente, 0s que nao sédo neurotipicos.

Pois, a escola € um dos meios fundamentais para que o aluno com TEA se

sinta incluido e possa se desenvolver. Nesse sentido, segundo Sousa (2019), para
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entender o processo de ensino aprendizagem de uma crianga autista, € necessario
entender o ambiente escolar que a mesma esté inserida, considerando se a beneficia
ou ndo. Por conta das particularidades de cada crianca com TEA, é necessario
atividades adaptadas, estratégias visuais e atividades motoras e recreativas voltadas
para o grupo.

De acordo com os estudos de Araujo (2014), a geografia pode ser trabalhada
com alunos com autismo a partir do real e sem abstracdo. A geografia também pode
ser abordada em sala de aula por meio de atividades orais e escritas, no¢bes do
espaco, localizacao, identificacéo dos lugares. E através da propria escola € explorada
a localizagdo como dos banheiros, bibliotecas, salas de aula. Logo, com os alunos
gue nao tem tantos comprometimentos de fala e comunicacéo, a geografia é estudada
de forma objetiva e pratica, sempre partindo do cotidiano do aluno, onde as nocdes
basicas de cartografia podem ser analisadas com desenhos de mapa feitos pelos

proprios alunos.
2.1 Autismo, definicdes e caracteristicas

O Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5%)
classifica o TEA como um dos transtornos do neurodesenvolvimento, caracterizado
pelas dificuldades de comunicacéo e interacdo social e também os comportamentos
restritos e repetitivos.

Segundo Volkman e Wiesner (2018) o autismo foi apresentado pelo psiquiatra
Leo Kanner em 1943. O psiquiatra relatou 11 casos de criangas que nao possuiam
interesse de se relacionar com o ambiente e contato com as pessoas ao seu redor.
Apods 1 ano da descoberta de Kanner, em 1944 um estudante de psiquiatria infantil
chamado Hans Asperger, escreveu um trabalho sobre quatro criancas com problemas
sociais, mas com bom vocabulario. Inicialmente, Asperger acreditava ser um traco da
personalidade das criancas do que um transtorno e mesmo sem conhecer o trabalho
de Kanner, também denominou o termo “autista”.

De acordo com Volkman e Wiesner (2018), os trabalhos de Kanner e Asperger

foram comparados apenas em 1970, e as comparacées foram confusas por conta

1 0 DSM — Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — € um documento criado pela Associacao Americana
de Psiquiatria ou APA (American Psychiatric Association), principal organizacéo de estudantes e profissionais de Psiquiatria
dos Estados Unidos. E chamado de DSM-5 pois ele estd em sua 52 edicéo, lancada em 2013. A cada nova versio s&o
adicionados critérios para definir como é feito o diagndéstico de transtornos mentais
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discrepancias dos trabalhos e mesmo no fim da vida, Asperger acreditava que 0s
transtornos eram diferentes. Atualmente, a sindrome de Asperger é denominada como
TEA no DSM-5.

Quanto as causas, ainda ndo ha respostas para 0 que exatamente gera o
autismo. Segundo Klin (2006) durante os anos 50 e 60, a crengca mais comum da
natureza do autismo era de que o autismo era causado por pais bem-sucedidos,
distantes dos filhos e frios e isso levou o nome de hipbétese da “mae-geladeira”.
Atualmente, foi comprovado que as criangas nascem com autisSmo e que 0S pais nao

possuem nenhuma culpabilidade por isso.
2.1.1 Caracteristicas do TEA

De acordo com Pontis (2022) sobre os déficits na comunicagdo social e
interacdo social, observa-se que as pessoas com autismo quando interagem com 0s
outros, muitas vezes evitam contato visual e ndo utilizam as expressoes faciais para
se relacionar com o outro. E possuem dificuldade de interpretar pensamentos, falas e
expressdes dos outros, assim como também podem ter dificuldade de reconhecer
palavras inapropriadas ou de entender quando intervir em uma conversa. Segundo
Klin (2006) o interesse social pode aumentar com o tempo, e as pessoas com autismo
com tracos mais leves, possuem interesse em socializar, mas tem dificuldades e
acabam se isolando. Todos esses fatores fazem com que frequentemente, 0s outros
o considerem estranhos e muitas vezes acabam preferindo ficar sozinhos.

Quanto a comunicacdo verbal e ndo verbal, segundo Pontis (2022) as
pessoas nunca aprendem a falar em casos mais graves. Em outros casos,
desenvolvem um bom vocabulario, mas com um ritmo e tom as vezes incomuns. As
pessoas com autismo podem falar de forma “robdtica “e utilizar de discursos
memorizados e muitas vezes repetem palavras proferidas por outros (ecolalia), além
de inverter ou confundir os pronomes pessoais, utilizando vocé/tu para se referir a si
mesmos.

Quanto a comunicacdo verbal e ndo verbal, segundo Pontis (2022) as
pessoas nunca aprendem a falar em casos mais graves. Em outros casos,
desenvolvem um bom vocabulario, mas com um ritmo e tom as vezes incomuns. As
pessoas com autismo podem falar de forma “robdtica “e utilizar de discursos

memorizados e muitas vezes repetem palavras proferidas por outros (ecolalia), além
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de inverter ou confundir 0os pronomes pessoais, utilizando vocé/tu para se referir a Si
mesmos.

De acordo com Pontis (2022) em relacdo a area do comportamento e dos
interesses nas atividades, algumas pessoas com TEA podem fazer movimentos
repetitivos, bater as maos, girar objetos (fazer movimentos estereotipados). Em casos
menos graves, podem assistir a mesma coisa por varias vezes ou comer a mesma
comida em todas as refei¢cdes. E podem desenvolver interesses repetitivos em algum
objeto, como colecionando algo ou carregando o0 objeto para todos os lugares (como
um brinquedo, revista). Além de serem relutantes as mudancas como novas rotinas,
novas comidas, roupas.

De acordo com Volkmar e Wiesner (2018) geralmente, em 10% dos casos,
pessoas com autismo possuem alguma habilidade incomum, como desenhar algo que
observou apenas uma vez, tocar um instrumento, calcular os dias da semana para
eventos passados ou futuros, esses talentos incomuns sédo notados na presenca de
deficiéncia intelectual no geral. Segundo Pontis (2022), as pessoas com autismo
podem apresentar hipersensibilidade ou hipossensibilidade como indiferencas a dor
ou temperatura, reacdes de panicos a barulhos ou ruidos, ou insisténcia em cheirar
ou tocar objetos. Além de buscar frequentemente um estimulo sensorial como: olhar
fixamente para algum objeto ou reflexos dele (visual), bater objetos em uma superficie
(auditiva), colocar objetos ou partes dele na boca (gustativa), passar as maos em
superficies asperas (tatil).

De acordo com a DSM-5 o TEA é dividido em trés niveis: leve, moderado,
severo. E segundo o manual, os niveis definem o grau de apoio necessario a pessoa
com autismo. O nivel 1 (leve) € um apoio leve, o nivel 2 (moderado) é necessario um

apoio mais significativo, o nivel 3 (severo) é necessario um apoio frequente.
2.2 Autismo: familia e incluséo

A Constituicdo Federal de 1988, Art. 205°, defende que a educacdo é um
direito de todos, independentemente da cor, raca, origem, é dever do Estado e da
familia promover o acesso de todos na educacédo para desenvolver seu papel na
sociedade. (BRASIL, 1988). Com isso, fortalecendo a ideia que a educacédo € um
direito de todos, o transtorno do espectro autista foi incluido na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no Brasil em 2009, por meio

Conselho Nacional de Educacédo (CNE) com a Resolugao n° 4, de 2 de outubro.
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O documento destaca a importancia da inclusédo dos alunos com TEA no
ensino regular e reconhece como uma das condi¢cdes que demandam de atendimento
educacional especializado, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
desses estudantes.

Em 2012, foi sancionada a Lei 12.764/12 que instituiu a Politica Nacional de
Prote¢éo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil.
A lei assegura direitos como a garantia plena de seus exercicios fundamentais visando
a igualdade, estabelece atendimentos prioritarios as pessoas com TEA em servigos
publicos e privados, como areas da saude e educacao.

A lei também promove acdes voltadas para o atendimento integral a saude
da pessoa com TEA, como atendimento especializado e diagnostico precoce, e
também propbe a atuacdo de uma equipe multidisciplinar envolvendo varias
profissionais da area da saude e educacédo, além disso, garante criacdo de mais
Centros de Atendimento e Centros de Referéncia em Transtorno do Espectro Autista
para oferecer suporte as pessoas com TEA e suas familias.

A legislacdo destaca a importancia da inclusdo escolar para o
desenvolvimento da pessoa com TEA, onde garantem o acesso e 0 atendimento
especializado. De acordo com Teodoro (2016), o Estado, a familia e a comunidade
escolar devem garantir que as criangas com TEA devem possuir um ensino de
gualidade desde a educacéo infantil até o ensino superior. A educacéao da crianga com
TEA deve ser proporcionada de maneira continua e consistente, a inclusado do Estado
e da familia ressalta a responsabilidade compartilhada na promocao da educacéo
inclusiva.

Segundo Barbosa (2008) a familia e a escola séo bases fundamentais para a
formacédo do ser humano, sendo assim, um nao pode passar a responsabilidade para
0 outro, portanto, a parceria escolar com a familia € fundamental para que a crianca
se sinta mais confiante, acolhida e confortavel no ambito escolar, assim contribuindo
para a sua aprendizagem. O desenvolvimento e a educacdo de criancas com TEA
exigem esforcos coordenados de diversas partes da sociedade, entdo é necessario o

apoio de todos os lados.
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3. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa trata-se de uma abordagem quali-quantitativa, de caréater
descritivo, constituindo-se um estudo de campo com observagao participante.
Segundo Neves (1996, p.01): “Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o
pesquisador procure entender os fenbmenos, segundo a perspectiva dos participantes
da situacdo estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos fendbmenos
estudados. Enquanto na abordagem quantitativa, de acordo com Minayo (2001) tem
a intencado de analisar os dados referentes a uma realidade social de forma objetiva,
com base em dados. Entao a pesquisa quali-quantitativa permite a compreensao mais
profunda dos resultados, por meio da analise qualitativa, ao mesmo tempo, através
de andlises quantitativas.

O método incorporado é o dialético, que de acordo com Sposito (2004) o
método dialético refuta o comum por si sO, que se expressa na aparéncia dos objetos,
gue ultrapassa essa aparéncia, buscando a esséncia, o fruto da razdo. Assim, o
método busca compreender as transformacdes da realidade, para alcancar um

entendimento mais profundo.
3.1 Sujeitos da Pesquisa

3.1.1 Professores

Participaram da pesquisa 12 (doze) professores de geografia de escolas
municipais e estaduais da cidade de Manaus. O critério de inclusdo para a
participacéo na pesquisa era o fato do professor ja ter ministrado aula para alunos que
estdo dentro do espectro do autismo.

3.1.2 Aluno

A escola possui 14 alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e apenas
4 alunos possuem professores mediadores, nos dois turnos. A pesquisa foi realizada
com um aluno do 7° ano do ensino fundamental Il, de 12 (doze) anos idade, do turno
vespertino que era o0 unico aluno com TEA sem mediador. As caracteristicas do
referido aluno sdo descritas a seguir:

Aspectos Cognitivos: O aluno consegue ler com presteza e consegue copiar as

atividades do quadro branco, porém tem dificuldades de reproduzir as atividades em
sala. O aluno tem altas habilidades em desenhar e apresenta uma boa coordenagao

motora.
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Aspectos Sociais: O aluno consegue conversar com alguns colegas em sala de
aula, e com os professores. O aluno obedece aos comandos dos professores e néo
demonstra frustragcdes em nenhum aspecto, sendo bastante tranquilo em sala de aula.

E quanto as atividades, requer atencdo compartilhada na realizacdo das atividades.
3.2 Etapas da Pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se através das etapas descritas a seguir:

1°etapa: A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do google académico,
com trabalhos dos anos de 2014 a 2022, com 0s seguintes critérios: trabalhos na
lingua portuguesa e apresentasse no resumo as palavras-chave ensino, geografia e
autismo. Os trabalhos buscados foram artigos, dissertacdes, monografias, relatos de
experiéncia e capitulos de livros. A partir desta busca, todos os trabalhos relacionados
ao ensino de geografia com discentes com TEA foram elencados em uma tabela. Em
seguida, foi mapeado dos trabalhos pesquisados, as atividades desenvolvidas que
tiveram éxito com os alunos com autismo.

2°etapa: Nesta etapa, o instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario,
aplicado via google formuléarios. O questionario foi composto por 13 perguntas, abertas
e fechadas. As perguntas versavam sobre a concepc¢ao de autismo e de incluséo,
formacdo continuada para atender esse publico especifico, desenvolvimento de
metodologias, recursos didaticos e se os professores se sentem preparados para

lecionar para alunos com TEA (Quadro 01).

Quadro 1 - Questionario aplicado ao docente.

1-Nome:

2-ldade:

3- Possui alguma especializagdo? Se sim, qual?

4- Qual o tempo de magistério como professor/a?

5- Ja lecionou para alunos com autismo? Por quanto tempo?

6- Qual sua concepc¢éo de autismo?

7- Qual sua concepcdo de inclusdo escolar?

8- Para vocé, os alunos autistas séo incluidos?

() SIM

() NAO

9- Quiais fatores poderiam facilitar a incluséo do aluno autista?

10- Como professor/professora de Geografia, em sua opinido é possivel ensinar geografia para
alunos com autismo? Justifique.

11- Em suas aulas de Geografia, vocé utiliza de alguma metodologia diferente por conta dos
discentes autistas? Se sim, quais?

12- Vocé se sente capacitado/a para lecionar para discentes com autismo?

13- Em sua perspectiva, a escola fornece o amparo necessario para lidar com os alunos autistas? E
como poderia melhorar? justifigue.

Fonte: Pinho (2023)
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3°etapa: Consiste na apresentacdo do relato de experiéncia no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com transtorno do espectro autista (TEA). Para essa
etapa, procedeu-se da seguinte maneira:

1. Conhecimento da estrutura fisica e pedagoégica da escola e observacao e
participacao nas aulas por cinco dias consecutivos na turma que o sujeito da pesquisa
faz parte, de modo a observéa-lo, identificar suas habilidades e construir uma relacéo
de maior proximidade para favorecer as observacdes nas atividades a serem
desenvolvidas para acompanhar o desenvolvimento do aluno na aula.

2. ApOs os dias de contato diariamente com o aluno, foram realizadas cerca de
seis aulas e com trés atividades diferentes.

A primeira aula foi sobre Regido Norte e suas caracteristicas, onde ao final da
aula foi passada uma atividade para os alunos desenharem o que mais gostasse em
sua regido e apresentassem na aula seguinte, na segunda aula no caso.

A terceira aula foi sobre a Populacédo Brasileira, onde foi utilizado o livro didatico
para expor o contetdo e na aula seguinte seria realizado um jogo com os alunos na
plataforma wordwall. O wordwall é uma plataforma de atividades interativas, onde
permite o professor criar atividades, em formato de jogos e compartilhar o link do jogo
através de QRcode no slide e os alunos podem acessar e realizar a atividade por meio
do celular. Essa atividade foi realizada em duplas. O jogo era composto por 9
perguntas sobre o contetdo, e era de combinacfes, onde os alunos tinham que
arrastar a resposta para a pergunta correta. As perguntas do jogo foram: O que é
migracdo? O que € censo? O que sao migracdes internas? O que sao migracdes
externas? O que € setor primario? O que € setor secundario? O que é setor terciario?
O que é setor quaternario? O que € Populacdo Economicamente Ativa (PEA).

Na quinta aula, o conteudo abordado foi relativo aos tipos de paisagem,
utilizou-se como recurso didatico slides com diferentes tipos de paisagens que foram
analisadas e um jogo da memoria para verificacdo da aprendizagem. O jogo foi
realizado em grupos com cerca de 5 alunos. O jogo tinha como objetivo formar pares
de cartas, sendo que em uma carta, relacionado o termo a imagem correspondente.
Por exemplo: Diante de uma carta que tivesse escrito paisagem cultural, o aluno

deveria procurar a outra carta que continha uma imagem de paisagem cultural.
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Figura 1 - Modelo de par de cartas do jogo da meméria

PAISAGEM CULTURAL

Fonte: Pinho (2023)

O jogo contava com cartas com alguns beneficios e penalidades, tais como:
passe a sua vez, vocé perde um par de cartas, escolha alguém para perder um par
de cartas, vocé tera direito a jogar duas vezes. Além disso, 0 jogo tinha carta pergunta,
como por exemplo: quais os elementos de uma paisagem natural?. Ao retirar essa
carta, o aluno tinha que escolher um adversario para pegar um par de cartas. Caso
errasse, perdia um par de cartas. O vencedor do jogo foi 0 aluno que possuia mais

pares de cartas.
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4. EXPERIENCIAS DO ENSINO DE GEOGRAFIA COM ALUNOS COM TEA

O contato com alunos com autismo, despertou a curiosidade em conhecer

pesquisas que apresentaram experiéncias exitosas no ambito da Geografia para

nortearem a pratica docente de uma professora em formacao que estava tendo os

primeiros contatos com alunos com TEA. Dessa maneira foi realizada pesquisa na

plataforma google académico, cujos critérios foram explicitados no item 3.2. Essa

pesquisa resultou em 21 trabalhos, desenvolvidos no periodo de 2015 a 2022. Os

trabalhos foram analisados e classificados quanto ao tipo de atividade que foram

realizadas, essa sistematiza¢ao consta no quadro 2.
Quadro 2 - Pes

uisas relacionadas ao ensino de geografia com alunos com autismo

Experiéncia.

Autor Ano de Titulo Anédlise
publicacéo
Andlise do processo de ensino- | O trabalho contém a andlise dos planos de ensino da
aprendizagem de geografia para | escola de educagcdo especial, onde o autor
Aradjo 2014 alunos autistas na APAE de Santa | acompanhou e observou arotina dos professores e dos
(2014) Cruz do Rio Pardo/SP. alunos na escola, no qual o mesmo realizou entrevistas
com as professoras para compreender como ocorre o
processo de ensino de geografia para os alunos
autistas.
Construgdo do lugar geogréfico de | O trabalho utiliza de métodos psiquicos de um
Guimarées alunos com transtorno do espectro | psicanalista chamado Winnicott, através do conceito
(2015) 2015 autismo em instituicdes publicas de | “placement”. Segundo o autor, “placement” é a ideia de
ensino: contribuicdes da psicanalise. | lugar “ideal” para que as pessoas com TEA possam se
desenvolver.
Estratégias de ensino e recursos | O trabalho apresenta como uma professora de
pedagdgicos no ensino de | Geografia utilizou de estratégias e recursos para o
Aratjo estudantes com transtorno do | desenvolvimento de interacdo social com um aluno
(2015) 2015 espectro  autista utilizados na | com Sindrome de Asperger no ensino fundamental II.
disciplina de geografia. Vale ressaltar que a professora desconhecia do TEA
entdo a mesma resolveu pesquisar e se aprofundar
sobre o0 espectro para incluir o aluno em suas aulas.
Ensino de Geografia e autismo: por | O trabalho traz um relato de experiéncia do grupo de
Silva e uma pratica inclusiva. pesquisa do PIBID da UFPA (Universidade Federal do
Gomes 2015 Pard), no qual os pibidianos desenvolveram atividades
(2015) com os alunos autistas do ensino fundamental II.
Os processos abstratos e as | O trabalho enfatiza a andlise das representacdes
representacfes do espaco feito por | espaciais na visdo dos alunos autistas. Segundo o
Da Silva 2015 individuos com autismo. autor, as atividades também contribuem para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos
autistas em relagéo ao espaco geogréfico.
Ensino de geografia: os mapas | O trabalho aborda os mapas mentais realizados pelas
Da Silva 2016 mentais de criangas e jovens autistas | criangas autistas e como o mapa mental auxilia no
(2016) na rede municipal de Duque de | desenvolvimento das habilidades e do conhecimento
Caxias-RJ. do lugar da crianga autista. A pesquisa é realizada em
duas escolas com alunos do ensino fundamental.
Atividades de Adaptacdo Curricular | O trabalho apresenta um relato de experiéncia em uma
para Criangcas com Transtorno do | instituicdo ndo-formal da educagao, onde possui alunos
Silva 2016 Espectro Autista na Perspectiva do | com TEA. O autor realizou atividades com os alunos,
(2016) Programa Teacch: Relato de | dentre elas, atividades na matéria de geografia.
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Da Silva
(2018)

2018

Ensino de geografia e educacdo
inclusiva de alunos com autismo no
municipio de Duque de Caxias-RJ.

O trabalho trata sobre o processo de inclusdo de
discentes com autismo em duas escolas, e entrevistas
com professores especializados e professores de
ensino regular acerca do autismo.

Guimaréaes
etal
(2018)

2018

De um rabisco no papel para o
sentido do lugar: o estudo geogréfico
de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ambiente
escolar.

O trabalho apresenta a Geografia e a Psicandlise
trabalhando juntas, através do uso do rabisco com
alunos com TEA. O autor realiza as analises de cada
rabisco, e € interessante destacar que os desenhos
eram baseados no que os alunos autistas
sentiam/conviviam.

Silva
(2019)

2019

O papel do ensino de geografia no
processo de inclusdao do autista na
educacdo infantil.

O trabalho apresenta diversas atividades que sé&o
voltadas para o ensino de geografia e tem potencial de
desenvolver a interagdo social e ensino dos alunos
autistas.

Sousa
(2019)

2019

A inclusdo do autista: andlises de
préticas pedagoégicas no ensino da
Geografia em escolas publicas na
Regido Metropolitana de Campina
Grande- PB.

O trabalho apresenta analises de praticas pedagogicas
em trés escolas com discentes autistas do ensino
fundamental 1l. E de suma importancia relatar que a
autora também realizou de um levantamento
guantitativo em relagdo as producdes bibliograficas
sobre a geografia escolar e incluséo, e resultou que ha
uma escassez referente ao tema.

Lopes et al
(2019)

2019

Viver e registrar a vida: Fronteiras
com as criangas e os transtornos do
espectro autista.

O trabalho compreende como o aluno autista vivencia
a cartografia. A oficina foi realizada com trés criangas
de sete a oito anos de idade, na qual foi realizada a
atividade cartografica com os mesmos.

Nascimento
(2020)

2020

Ajude-nos a compreender 0 espago
geogréfico — manual pedagégico
com orientacbes ao professor de
aluno com autismo.

O trabalho apresenta orientagdes para o professor de
Geografia lecionar suas aulas para discentes com
autismo. A autora apresenta a elaboracdo do manual
para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano).

Neco et al
(2020)

2020

Ensino de Geografia e a educacéo
inclusiva: relato de experiéncia da
disciplina de geografia Ill na escola
infantil de Fortaleza- CE.

O trabalho traz um relato de experiéncia dos alunos da
Universidade Federal do Ceara (UFC) em uma escola
de educacéo infantil na qual trabalharam de maneira
prética a forma de incluséo dos alunos autistas.

Didrio
(2020)

2020

Principios do desenho universal para
aprendizagem nos objetos de
conhecimento da geografia para
alunos do 4 ano do ensino
fundamental 1.

O trabalho buscou identificar estratégias para o ensino
de geografia voltados para a educacdo infantil do
ensino fundamental |I. Segundo a autora, as atividades
foram realizadas com alunos de classes regulares e um
aluno diagnosticado com TEA.

Romero e
Straforini
(2021)

2021

Autismo e ensino de Geografia:
Pandemia e os desafios para um
ensino inclusivo

O trabalho apresenta sobre as dificuldades e o
processo de ensino-aprendizagem do aluno com TEA
no ensino remoto.

Santos
(2022)

2022

O uso de recursos paradidaticos no
ensino de Geografia com alunos com
Transtorno do Espectro Autista
(TEA): Possibilidades e Desafios em
Tempos de Pandemia da Sars2-
Covid-19.

O trabalho aborda a importancia de recursos
paradidaticos e apresenta atividades que foram
realizadas com alunos autistas em uma instituicao néo-
formal da educagdo. E importante destacar que a
autora realizou a pesquisa em uma instituicdo com
todos os recursos e matérias acessiveis, acessibilidade
gue infelizmente muitas escolas publicas ndo possuem.

Ferreira
(2022)

2022

As contribuicbes dos mapas mentais
para a alfabetizacdo cartogréfica de
aluno com TEA.

O trabalho tem como objetivo analisar como os mapas
mentais contribuem para o ensino cartografico de uma
crianga com TEA. O trabalho foi realizado com um
aluno diagnosticado com TEA.
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AUTISMO E INCLUSAO ESCOLAR: | O trabalho apresenta o papel do professor no processo
estudo sobre os desafios no | deinclusdo do alunocom TEA. A pesquisa foi realizada
Silva 2022 processo de aprendizagem no | em uma escola municipal no municipio de Jaboatdo
(2022) ensino da geografia dos Guararapes - PE onde foram realizadas entrevistas
com a professora e coordenadora pedagdégica da
escola.
O ENSINO DA GEOGRAFIA NA | O trabalho apresenta sobre o processo de ensino-
PERSPECTIVA INCLUSIVA PARA | aprendizagem com discentes com autismo na disciplina
Silva 2022 ALUNOS AUTISTAS de Geografia e andlises metodolégicas utilizadas neste
(2022) processo.
ENSINO DA CARTOGRAFIA: limites | O trabalho apresenta sobre a utlizacdo de
Aradjo 2022 e possibilidades para a pratica | representagfes cartograficas com alunos com TEA do
(2022) docente junto aos estudantes com | ensino fundamental na cidade de Floriano. A pesquisa
Transtorno do Espectro Autista | apresenta entrevistas com os professores e a utilizagao
(TEA) de tecnologias assistivas.

Fonte: Pesquisa de Campo para o TCC (2023)
4.1 O uso de maquetes e jogos para ensinar Geografia a alunos com

autismo

Os estudos de Guimardes (2015) apresentam uma analise geografica da
construcéo do espaco escolar, enquanto lugar para discentes com autismo. De acordo
com as suas analises, a escola € um lugar fundamental para o desenvolvimento do
individuo com TEA para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico.
Nesse sentido, Nascimento (2020) enfatiza que é necessario que os alunos com
autismo possuam atendimento especializado no ambito escolar, voltado para suas
especificidades, visto que alguns possuem a linguagem comprometida.

Corroborando com aideia, os estudos de Araujo (2016) apresentam um relato
de experiéncia de uma professora de Geografia que nos anos iniciais de sua docéncia
entre 2014 e 2015, desenvolveu estratégias de praticas de ensino de Geografia para
um aluno autista do ensino fundamental Il. Os objetivos das praticas de ensino era
desenvolver as habilidades de interacdes sociais do aluno através das atividades. O
aluno em questéo, a autora o citou como P.L, que tinha por volta dos 13 anos de idade
e estava no 8° ano. Segundo Araujo (2016) a professora relatou que no primeiro dia
lecionando, o aluno P.L em 20 minutos de aula, levantou-se e foi embora, dizendo que
a aula estava o “cansando”, a professora relata que a situagao ficou ocorrendo por
semanas e que estava piorando, pois, 0 aluno também se recusava a fazer deveres
de casa. Logo, a professora buscou orientacdbes com o0s outros professores e
descobriu que a situacdo ocorria em outras disciplinas, a partir disso, a professora
resolveu conversar com a coordenagdo e com o0s pais do aluno, na qual foi

apresentado os laudos do aluno, em que ele desconhecia que possuia TEA.
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A partir disso, a professora resolveu pesquisar sobre o assunto, onde assistiu
videos, documentarios, livros e conversou com a coordenac¢do para que nao houvesse
troca de professores e assim estabelece suas estratégias, determinando que P.L ndo
sairia mais de suas aulas e que o mesmo patrticiparia das aulas, e que também toda
a sala deveria respeitar uns aos outros e em relagéo a escola, a diretora determinou
mudancas no corpo docente, assim a professora definiu suas metas : vinculo com o
aluno, planejamento de aulas, mediacao, formacao docente, utilizacdo de recursos
pedagdgicos, realizacéo de trabalho de campo e avaliacédo.

Conforme relatado pela autora, a primeira meta da professora era o vinculo
com o aluno, onde a professora adotou discussdes em todo final de aula, cuja regra
principal era que todos deveriam participar, no entanto, a professora notou certas
dificuldades do aluno P.L em alguns assuntos e percebeu que as rodas de conversas
eram fundamentais para seu desenvolvimento social.

A segunda meta da professora era referente ao planejamento das aulas. A
professora planejou que no inicio de cada unidade de estudo fosse transmitido um
documentario referente ao assunto da aula, e em seguida a aula teérica com o apoio
de mapas, atlas fisicos e digitais, banco de imagens do Google Earth.

A professora relata que além dos recursos, ao fim das aulas, convidava
professores que morassem em algum dos paises para contar suas experiéncias via
Skype, a professora observou que a experiéncia despertou o interesse dos alunos,
mas declara que o resultado positivo da aula foi seu planejamento, pois antes de
iniciar as aulas, entrava em contato com os professores para planejar como seria o
encontro. A terceira meta ocorreu através dos resultados positivos das aulas da
professora com P.L, pois os outros professores ficaram intrigados do porqué o aluno
participar apenas das aulas de Geografia, uma vez que ndo participava das outras,
assim a professora levou o assunto para as reuniées dos professores, levando artigos,
documentérios para que os docentes compreendessem sobre o TEA e facilitasse a
relacédo entre professor e aluno.

A guarta meta também relacionada ao corpo docente, foi realizada uma
palestra para os professores sobre “Semiética e Educacéao Inclusiva: Contribuicoes
Metodoldgicas o ensino da linguagem para criangas e jovens autistas”, foram 3 horas
de palestras e notou-se que havia muitas perguntas relacionadas ao autismo,
mostrando assim, ser um tema necessario a ser discutido no ambito escolar. Com

isso, a professora relata que em todos os encontros pedagogicos, os professores se
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dedicavam aos estudos em relacdo a inclusdo na sala de aula, com o auxilio de livros
e com discussdes sobre a rotina em sala de aula.

A quinta meta da professora era a utilizagdo de recursos pedagogicos, e um
dos recursos foi o jogo “Cidaddo em acéo”, o jogo € composto de perguntas e
respostas, e 0s jogadores e sua equipe devem atingir os objetivos do jogo como:
promover a manutencao dos recursos hidricos, orientar e estimular a comunidade a
respeito das praticas ambientais etc. O recurso foi utilizado em conteddo que
abordavam questdes ambientais urbanas. O jogo despertou o interesse dos alunos,
inclusive de P.L que se mostrou entusiasmado.

A sexta meta era os trabalhos de campo, que segundo o relato da professora,
inicialmente P.L se recusava a participar, assim, ao decorrer das aulas, o conteudo foi
sendo trabalhado com o que eles veriam nas aulas de campo. A professora também
realizou reunides com o0s pais para pedir autorizacdo e explicar a importancia dos
trabalhos de campo. Com isso, os trabalhos de campo foram apresentados a P.L
através da ferramenta Street View-Google Maps, para que o mesmo ficasse ciente
dos caminhos que seriam explorados e mais confortavel possivel. Segundo a autora,
foram realizados trés trabalhos de campo com a turma e ao final de cada trabalho, os
alunos relataram suas experiéncias.

Isso demonstra que para o aluno com TEA saber previamente as etapas das
atividades que serdo desenvolvidas € de suma importancia, pois dessa forma o aluno
ja pensa em estratégias de autorregulacdo e sente-se seguro por saber o que vai
acontecer durante a atividade.

Os resultados da pesquisa de Araujo (2016) demonstraram que o aluno com
TEA melhorou seu relacionamento com a turma e seu desempenho escolar.

E assim como os estudos de Araujo (2016), a pesquisa de Silva e Gomes
(2015) também apresenta um relato de experiéncia de um grupo de pesquisa PIBID-
UFPA em uma escola de aplicacdo. Segundo as autoras, o grupo trabalhava com
turmas do ensino fundamental | e Il, realizando relatérios a respeito das turmas e
metodologias utilizadas pelos professores, e a partir disso, 0 grupo notou certas
deficiéncias do corpo docente de Geografia em relacdo a incluséo.

O autismo foi escolhido como tema para proporcionar o dialogo entre os
professores de Geografia na escola de aplicagao, onde foi escolhida uma turma do

ensino fundamental 1l para a realizacdo de um coloquio. A turma escolhida contava
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com 20 alunos e dentre eles, um aluno diagnosticado com autismo, que as autoras o
nomearam como Aluno A.

Segundo Silva e Gomes (2015) o Aluno A tinha pouca interagdo com 0s
colegas de turma e indagaram a professora se a mesma estava ciente do diagndstico
do aluno e se estava sujeita a conhecer as propostas de metodologias no ensino de
alunos autistas, de inicio, sentiram uma relutancia da parte da professora que dissera
gue era problema dos profissionais da educacéo especial. Em seguida, segundo as
autoras, o grupo de pesquisa se dividiu em dois: o primeiro grupo trabalharia acerca
da inclusdo com a professora e o outro grupo trabalharia a interacdo do aluno autista
com a turma.

De acordo com as autoras, o primeiro grupo, planejadamente, retirou a
professora da sala para ressaltar a importancia da atuacdo dos profissionais de
educacédo acerca do desenvolvimento do aluno autista, enquanto o segundo grupo
desenvolveu a elaboracdo de maquetes correspondente a realidade do espaco
geografico de cada aluno. O coloquio foi trabalhado com os alunos autistas
respeitando suas especificidades e caracteristicas de cada aluno, enquanto o outro
grupo adentrava em um debate com a professora, na qual a mesma mudou de opiniéo.

Segundo Silva e Gomes (2015) apds o coloquio, a professora mudou suas
metodologias e passou a utilizar slides em sala de aula, com figuras para despertar a
atencao dos alunos e assim fazendo com o que o didlogo fluisse em sala de aula.

O trabalho de Neco et al (2020) apresenta um relato de experiéncia de uma
oficina cujo o tema abordado foi Geografia Urbana. Inicialmente, observou-se as
caracteristicas da aluna com TEA para compreender sua forma de aprender e optou-
se pela utlizacdo de maquetes. Esse recurso foi escolhido por permitir
desenvolvimento das habilidades espaciais e estimularia a aluna com autismo a
socializar com o grupo.

Os autores iniciaram a aula com uma breve apresentacéo sobre o contetdo e
em seguida, transmitiram um video sobre as transformac¢des da cidade. Apos a
exposicdo do assunto, os autores apresentaram as maquetes desmontadas e
mostraram objetos que representam o meio urbano e rural, com isso, a sala foi
separada em dois grupos, onde foi apresentado uma base representativa sobre a
tematica de cada grupo, para montar a maquete de acordo com suas percepc¢oes e
conhecimento acerca do contetdo. Ao final das atividades, os autores pediram que

0S grupos explicassem sobre as constru¢des das suas maquetes.
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De acordo com os autores, foi possivel observar uma grande participacdo de
todos os alunos, onde se mostraram motivados com a construgcdo da maquete, e a
aluna com TEA se mostrou interessada no assunto desde a apresentacao do video a
construcédo da maquete. Assim, 0s autores ressaltaram a importancia da Geografia na
educacdo infantil e metodologias para que todos os alunos possam ser incluidos para
compreender o assunto de forma atrativa.

Corroborando com a ideia dos trabalhos anteriores sobre o ensino de
Geografia para discentes com autismo, o trabalho de Silva (2022) apresenta uma
pesquisa bibliografica com o uso de metodologias ativas para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem do discente com autismo na matéria de Geografia.

O primeiro recurso que a autora apresenta € uma maquete de Globo
Terrestre. Segundo a autora, o recurso foi desenvolvido no Instituto Rodrigo Mendes
(IRM) da Iniciativa Diversa, em parceria com Ministério da Educag¢do (MEC) com o
intuito de promover a educacéo inclusiva nas redes de ensino. De acordo com a
autora, a atividade do Globo permite que os docentes apresentem para os alunos os
movimentos de rotacdo da terra visualmente, aléem de poderem tocar na maquete e
sentir a diferenca de relevo entre a terra e a agua.

O segundo recurso que a autora apresenta é a utilizacdo de biscoitos
recheados para representar as fases da lua. De acordo com a autora, a atividade foi
apresentada no blog Hilariando em Ciéncias no ano de 2015 e elaborada pela
professora Juliana Hilario. Para a realizacdo da atividade, € necessarios biscoitos de
chocolate com recheio branco, o recheio branco deve ser retirado de acordo com as
fases da lua, para apresentar aos alunos.

O terceiro recurso que a autora apresenta € 0s jogos virtuais para o estudo de
desenvolvimento urbano. A autora cita o jogo Simcity que segundo a mesma, € um
jogo que permite a constru¢do e administracdo de cidades. Segundo a autora, 0s
resultados da pesquisa mostraram que a forma mais eficaz de ensino para discentes
com autismo é a com a utilizacdo de recursos.

O trabalho de Araujo (2022) apresenta a construcdo de um guia digital para
professores de geografia que lecionam para alunos com TEA. O guia digital € uma
ferramenta gratuita e expositiva para o professor utilizar em suas aulas de Geografia
com os alunos com TEA.

De acordo com o autor, o guia digital tem 34 paginas e pode ser usado através

de datashow, tablet e celulares. O guia didético foi elaborado no canva e conta com
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imagens, videos, textos, links, quadros. Onde o aluno ir4 abrir o guia didatico e tera
todas as informagdes sobre o conteudo.

Segundo o autor, ap0s entrevistar 0s professores e 0s mesmos apresentarem
algumas dificuldades em relacdo a chamar atencdo dos alunos com autismo, o guia
didatico leva em consideracdo a abordagem visual dos alunos para despertar o
interesse dos alunos com autismo.

Foram descritos até este momento cinco trabalhos que utilizaram recursos
para atender as necessidades dos alunos com autismo. Podemos observar no quadro

3 quais foram as atividades.

Quadro 3 - Sintese dos recursos utilizados nos trabalhos de Arauvjo (2016), Silva e Gomes (2015),
Neco et al (2020), Silva (2022) e Araujo (2022).

Autor Recursos
Jogo cidaddo em acdo, google Earth, documentarios com
Aradjo (2016) apoio de mapas
Silva e Gomes (2015) Coléquio, maquete, imagens
Neco et al (2020) Videos, Maquete
Maquete globo terrestre, Biscoitos recheados
Silva (2022) representando fases da lua, video interativo, Jogo SimCity
Araujo (2022) Guia didético digital

Organizacao: A autora (2023).

Podemos observar que algumas atividades foram iguais, mas foram
executadas de formas diferentes e obtiveram sucesso. A maquete foi usada em dois
trabalhos como recurso didatico para desenvolver as habilidades sociais do aluno com
TEA, para que o0 mesmo se sentisse incluido e despertar a curiosidade do aluno na
aula de Geografia. Segundo Castrogiovanni (2000), a maquete é um modelo
tridimensional do espaco, que funciona como um laboratério de geografia, onde as
interacdes sociais do aluno sédo possiveis de serem percebidas em seus cotidianos.
Entdo, a maquete € uma ferramenta educacional que tem potencial de ser trabalhada
com os alunos com autismo de forma prética.

Os trabalhos também apresentaram recursos com imagens e pode-se
observar que os alunos com TEA sdo bastantes visuais, pois as atividades com
imagens foram atrativas para os mesmos. Segundo Grandin (2002) muitas pessoas
com TEA sao como “pensadoras visuais”, entdo as figuras sao a primeira linguagem
do aluno com autismo. Assim, trabalhar com recursos visuais com alunos com autismo
facilita a compreensao dos mesmos no conteudo, além de despertar mais sua atencao
como relatado nos trabalhos.

Os jogos também foram utilizados nos trabalhos. Segundo Silva (2022) os

jogos sao capazes de atrair a atencéo dos alunos com TEA e reter-las durante a aula.
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O jogo cidadao em agédo, como dito anteriormente, proporcionou a curiosidade e o
entusiasmo dos alunos, inclusive do aluno com TEA.

Contudo, é importante ressaltar o esfor¢co da professora no primeiro trabalho
gue resolveu se aprofundar e estudar sobre o autismo, para mudar as estratégias em
sala de aula e atrair a atencdo dos alunos, o que acaba n&o acontecendo na realidade
em muitas escolas. No segundo trabalho vemos uma certa relutancia da professora
antes dela mudar suas metodologias. Atualmente, as realidades das escolas publicas
sdo um tanto precarias quando se trata de recursos e de promover essa inclusdo
escolar, em especifico dos alunos com autismo, entéo é interessante que a mudanca
de metodologias para facilitar a aprendizagem do aluno e a inclusdo do mesmo partiu

das professoras.

4.2 Atividades de Geografia desenvolvidos em instituicdes nédo-formais

de educacéo e escolas privadas

A pesquisa de Araujo (2014) apresenta a analise do ensino de Geografia para
alunos com autismo em uma instituicdo de educacao especial. A APAE ¢é localizada
no municipio de Santa Cruz em S&o Paulo. A instituicdo é de sem fins lucrativos e
oferece aulas e atividades recreativas para criancas e jovens que possuem
deficiéncias mentais e € composta por diretora, coordenadora, terapeutas,
professores, psicélogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, médicos pediatras e
ortopedistas, pedagoga. O corpo docente é formado por mais de quinze profissionais
gue atuam na educacdo basica e especial, onde conta com duas profissionais
voltadas para a educacao especial com alunos autistas, uma professora especialista
e uma professora assistente.

Segundo Araujo (2014), os alunos observados se dividem em duas turmas, 6
alunos na turma 1 e 5 alunos na turma 2, e todos apresentam niveis de
comprometimento leve, moderado e severo, alguns possuem comunicacao verbal e
outros ndo-verbal. Os alunos frequentam a instituicdo de segunda a sexta, por 4 horas
por dia e ndo fazem parte do sistema de ensino regular.

De acordo com Araujo (2014) a instituicao utiliza de planos anuais juntamente
com o método TEACCH (Tratamento e educacdo para autista e criancas com
deficiéncias relacionadas a comunicagéo) e planos individuais de ensino, que séo
criados de acordo com a necessidade e singularidade de cada aluno. Os planos

anuais para a disciplina de Geografia ttm como objetivo: reconhecer o espaco fisico
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da escola, diferenciar os funcionarios e os alunos da escola, reconhecer a bandeira
do Brasil, identificar o mapa do Brasil e visualizar seus estados.

E segundo o autor, através do método TEACCH também sao estabelecidos
objetivos para serem trabalhados ao longo do ano com os alunos autistas, como :
manter os conhecimentos adquiridos para identificar sua agenda, dirigir-se a sua
agenda mediante verificador, retirar cartdo da agenda, colocar cartdo no ponto apos
concluir a atividade apresentando nocéao de finalizacao, utilizar painel de comunicagéao
para pedir para ir tomar agua ou ir ao banheiro, manter os conhecimentos adquiridos
para realizar a transicao fora do sistema, manter os conhecimentos adquiridos para
associar as PECS ( Sistema de Comunicacdo por Figuras) as atividades a serem
realizadas, manter os conhecimentos adquiridos para seguir a sequéncia de suas
atividades de sua agenda, manter os conhecimentos adquiridos para seguir a
sequéncia do sistema de trabalho em pastas, identificar a area de trabalho, identificar
a area de lazer.

Segundo Araujo (2014) a professora relata que as avaliacdes sao continuas
e cumulativas, por isso utiliza de uma tabela separada em sistema de cores que avalia
0 processo de desenvolvimento dos alunos e execucdo das atividades, e sao
separados em trés niveis: Verde (Adquirido), Amarelo (Em aquisicado) e Vermelho
(N&o adquirido). A professora relata que utiliza mais as cores verde ou amarelo, pois
avalia todo o progresso do aluno autista ao longo do ano, e utiliza vermelho apenas
guando o aluno realmente ndo demonstrou avanco.

Segundo o autor, foram realizadas entrevistas abertas e semi-estruturadas
com a professora especialista e com a professora assistente. Conforme relata o
mesmo, a entrevista foi iniciada com a professora especialista, a mesma relata que
possui 5 anos de experiéncia com alunos autistas e ingressou na instituicdo quando
ainda estudava, que n&do conhecia nada sobre o autismo, entdo assim que se formou
em pedagogia, resolveu se especializar em educacao especial. O autor direcionou 9
perguntas a professora e uma delas foi a seguinte: “Como a Geografia pode ser
trabalhada com alunos autistas? A Metodologia de ensino utilizada aborda temas
geograficos? ” e a professora respondeu que a geografia pode ser trabalhada atraves
da realidade e sem abstracdes, e que as metodologias de cunho geogréfico sédo
trabalhadas, principalmente nas AVD 'S (Atividades de Vida Diaria) e que se faz
necessario 0s recursos, como mapa, globos. A professora assistente, segundo o

autor, se limitou a responder algumas perguntas, a mesma € graduanda em



32

pedagogia e possui 7 meses de experiéncia e relata que gosta do trabalho, mas que
€ necessario bastante dedicacéo e estudar acerca do tema.

De acordo com Araujo (2014) a partir de sua andlise nas observacfes em sala
de aula, a Geografia pode ser observada ao decorrer das atividades, como 0s
trabalhos de localizacdo, identificacdo de lugares, no¢cbes béasicas de cartografia, a
espacializacdo das outras salas, banheiros, brinquedoteca etc, com isso, 0 método
TEACCH e o Curriculo Funcional se mostraram essenciais na aprendizagem do aluno
autista.

Nesse sentido, acerca do método TEACCH, os estudos de Silva (2019)
apresentam atividades que foram realizadas através do método e também em um
espaco ndo formal de educacdo. Segundo a autora, a agenda visual € fundamental
no processo de organizagao da crianca autista no ambito escolar, pois atraves dela o
educador ira apresentar a atividade que sera realizada e evitar a ansiedade dos
alunos, assim, compreendendo a necessidade de cada aluno autista.

De acordo com Silva (2019) a agenda visual possui 0s objetivos de autonomia,
conhecimento e mobilidade espacial. Sendo assim, segundo a autora, a agenda foi
elaborada com fotos do espaco escolar para que as criancas se adaptarem e foi
grudada na parede da sala com o nome de cada crianga, local para colocar os dias
da semana, tempo em sala, banheiro, parquinho, momento de acolhida, lanche,
retorno a sala, algumas aulas como mausica, arte e horario de ir para casa. Com isso,
segundo a autora, a agenda funciona como uma espécie de “mapa” acerca do
ambiente escolar, onde indica as atividades e determina o espaco que elas seréo
realizadas, além da agenda, o mapa de apoio para a agenda visual é fundamental,
pois ira nortear a direcdo que a crianca devera seguir.

No mapa de apoio foi desenhada a planta do local e foram usados simbolos
para identificar cada espaco e as cores para diferencia-los, onde o principal ponto de
referéncia foi a sala de aula. Segundo a autora, além da agenda visual, a brincadeira
possui um papel importante e uma das propostas metodoldgicas relatadas pela autora
foi a brincadeira com o baralho visual, que segue a proposta da agenda de permitir
identificar a localizacdo de cada espaco, mostrando assim que a brincadeira permite
gue a crianga desenvolva certos dominios e habilidades de percep¢do com o mundo.

Nesse contexto, ainda sobre o método TEACCH, os estudos de Silva (2016)
apresentam um relato de experiéncia em uma instituicdo nédo regular de ensino, e

apresenta adaptacOes de atividades em algumas disciplinas, dentre elas Geografia
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com base no método TEACCH. O autor relata que a atividade de geografia foi voltada
para o ensino dos estados e das regides, entdo foi construido uma espécie de quebra-
cabeca com emborrachados e papéis, para que os alunos insiram o estado na regido
correta. Segundo o autor, o quebra-cabeca permite que o aluno desenvolva nogdes
de direcdo, nocdo temporal e espacial, além de contribuir para a independéncia do
aluno em sala.

Assim, de acordo com Sousa (2019) os recursos que sao oferecidos fornecem
uma direcdo na educacéao, eficaz para atender as necessidades de cada um. Dessa
forma, os estudos de Santos (2022) apresentam o uso de recursos paradidaticos no
ensino da Geografia em um espac¢o nao formal de educacgéo.

O espaco conta com uma equipe especializada multiprofissional que é
composta por psicélogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, pedagogas,
fisioterapia e até terapia assistida com cdes. Segundo a autora, inicialmente o trabalho
seria realizado em uma escola estadual, porém se tornou inviavel por conta dos altos
casos de Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, entédo a instituicao foi escolhida por ser
reconhecida pelo seu trabalho com alunos autistas. A autora mencionou que trabalhou
com apenas um aluno e as atividades foram voltadas para alunos do ensino
fundamental I.

A primeira tematica escolhida pela autora foi Fendmenos Da Natureza,
segundo a mesma, é fundamental para que os alunos compreendam o0s eventos
atmosféricos da realidade que estdo inseridos e observem as paisagens e
principalmente para alunos com autismo que muitas vezes ndo compreendem as
mudancas naturais do tempo atmosférico. A segunda foi Biomas Brasileiros, pois
segundo a mesma, o0 aluno apresentava afinidade com a tematica dos animais. De
acordo com a autora, 0os materiais confeccionados tiveram como base a participacéo
do projeto de extensdo Entendendo os Fenbmenos da Natureza: Elaboracdo de
Materiais Paradidaticos.

O primeiro material elaborado foi elaborado com emborrachados, papeldo e
pincel, assim foi construido um painel de rotina matutina e noturna, onde os alunos
iam organizar o painel de acordo com as atividades, exemplo: dia: ir para a escola,
noite: dormir. Segundo Scheer e Garcia et al (2021) o painel auxilia na organizacao
da rotina do aluno com autismo.

O segundo material confeccionado se chamou “Caixinha do Universo” e

mostra a diferenca entre o Sol, a Terra e as estrelas. Assim, segundo a autora, o aluno
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pode desenvolver a percepcdo do tamanho do planeta, do tamanho do sol e a
localizacdo do planeta que estamos localizados. O terceiro material se material se
trata de um Calendario Adaptado com o Tempo Atmosférico, onde os alunos iam
completar o calendario de acordo com o tempo atmosférico naguele momento, onde
iam ser motivados com perguntas, exemplo: “Como esta o dia hoje? ” e iam relacionar
a imagem, assim os alunos iam conseguir identificar o tempo.

O gquarto e quinto material, segundo a autora, foram adaptados do trabalho
de Miranda (2010), o quarto material confeccionado se chama “Simulador de Erosdo”
e foi feito com garrafas pets, para que os alunos compreendessem a importancia da
cobertura vegetal. O quinto material foi confeccionado para trabalhar as escalas
cartograficas e foi feito com emborrachado, papel e algod&do, o material mostra as
construgdes e os tipos de escalas cartograficas, exemplo: “escala local (minha casa),
escala regional: meu estado”, assim os alunos desenvolveram nogdes cartograficas.

Para trabalhar os Biomas Brasileiros, segundo a autora, inicialmente foi
utilizado um livro de apoio didatico, onde a mesma relata que instiga o aluno com
perguntas, exemplo: “Onde vivem as ongas? ” e 0 incentivava, assim o aluno
conseguia responder as perguntas e caracteristicas de cada animal. Em seguida, a
autora elaborou um material, para o aluno relacionar o animal com a paisagem que a
mesma apresenta.

De acordo com a autora, todas as atividades tiveram resultados positivos,
onde a mesma ressaltou que as atividades levaram em conta as caracteristicas do
aluno e sua afinidade com os contetdos, onde mesmo respondendo as questdes
devagar, o0 aluno conseguia acertar as questdes e também ressaltou que os materiais
do espaco foram fundamentais para o sucesso das atividades.

Corroborando com a ideia dos trabalhos anteriores sobre as estratégias de
ensino de Geografia com alunos com TEA, o trabalho de Diério (2020) apresenta
atividades de Geografia com alunos do ensino fundamental I. As atividades foram
realizadas em uma escola particular, com dois grupos de alunos, grupo A e Grupo B
e nos dois grupos tinham em média de 20 alunos cada e 1 aluno com TEA em cada
grupo, ou seja, 2 alunos.

Segundo a autora, as atividades foram desenvolvidas em trés aulas. A
primeira atividade foi logo no inicio da aula, a autora relata que os alunos ja conheciam

sobre 0os nomes dos continentes e planisférios, entéo foi realizado um questionario de
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reconhecimento, com 8 perguntas, onde os alunos deveriam assinalar o pais
correspondente ao continente.

A autora relata que apds a realizacdo do questionario, o contetdo foi
apresentado novamente em sala de aula, e ao final da aula foi realizado novamente o
questionario. Os numeros de acertos foram maiores comparados ao primeiro
questionério, o aluno com TEA do grupo A acertou 2 questdes no primeiro questionario
e as mesmas 2 questdes no segundo questionario, e o aluno com TEA do grupo B
acertou 5 questdes no primeiro questionario e apés a aula, acertou 8 questdes.

A autora relata que também realizou de quizz no kahoot, onde também foi
realizado um quizz no inicio da aula e um quizz no final da aula. De acordo com a
autora, o aluno com TEA do grupo A acertou 2 questdes no primeiro quizz e nenhuma
guestao no segundo, ja o aluno com TEA do grupo B acertou 4 questdes no primeiro
quizz e 4 questdes novamente no segundo quizz.

Além do quizz, também foi realizado um jogo de mapas, onde foi realizado em
um ipad e em duplas, antes do jogo ser iniciado, a autora relata que apresentou mapas
em uma lousa digital, para os alunos observarem e reconhecerem a localizacéo do
Brasil. O jogo de mapas consistia em arrastar os paises para o continente correto. O
aluno com TEA do grupo A realizou a atividade com dificuldades e necessitou do apoio
da professora, quanto ao aluno com TEA do grupo B, o aluno executou a atividade
COm Sucesso.

Segundo a autora, foi entregue uma atividade impressa para o aluno registrar
seu conhecimento. Na atividade havia um texto, mapas e perguntas sobre os
continentes dos paises e se reconheciam os pontos cardeais. O aluno com TEA do
grupo A novamente realizou a atividade com algumas dificuldades, mas foi possivel
observar que o aluno consegue identificar alguns paises no mapa, principalmente o
Brasil e também conseguiu nomear o0 mapa, além de reconhecer os pontos cardeais.

E para finalizar a primeira aula, foi pedido para que os alunos pesquisassem
em seus ipads uma curiosidade de cada pais e apresentasse para a classe. A autora
nao relata se o aluno com TEA do grupo A realizou a atividade, mas o aluno com TEA
do grupo B executou a atividade com sucesso e apresentou uma curiosidade sobre o
Chile.

A segunda aula para iniciar teve a apresentacao de paisagens na lousa digital,
onde o conteudo foi apresentado. E o quizz também foi realizado, onde foi composto

por 15 questdes com o conteudo sobre as paisagens. Segundo a autora, foi realizado
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um jogo “Natural, rural ou urbano? ” que valia 4 pontos e foi realizado em grupos, onde
a professora sorteou o tipo de paisagem que deveria ser apresentada pelo grupo, e o
grupo deveria selecionar 5 imagens, salvar no ipad e apresentar na lousa digital para
a turma.

De acordo com a autora, o aluno com TEA do grupo A apresentou muitas
dificuldades e nao ficou em grupo e realizou a atividade com o apoio da professora,
gue o motivou a identificar cada elemento das paisagens e conseguiu pontuar 2,5
pontos e o aluno com TEA do grupo B realizou a atividade sozinho e pontuou os 4
pontos. E quanto aos quizzs, o aluno com TEA do grupo A acertou 5 questdes no
primeiro quizz e apés a aula, acertou 8 questées e o aluno com TEA do grupo B
acertou 12 questdes no inicio da aula e 14 questdes ao final da aula. A autora ressalta
gue os dois alunos com TEA esperam muito animados as atividades no ipad.

A terceira aula foi dividida em duas partes, onde o tema abordado foi sobre as
diferentes profissdes e o setor de atuacéo de cada uma delas. A aula também teve o
quizz que foi realizado no inicio e ao final da aula. Para iniciar a primeira parte da aula,
cada aluno recebeu um post-it e deveria anotar a profissdo do seu interesse e fixar na
parede.

Segundo a autora, 0s setores terciarios primario, secundario e terciario foram
explorados através do livro didatico. O aluno com TEA do grupo A nao quis participar
da atividade em grupo, enquanto o aluno com TEA do grupo B realizou a atividade do
post it e disse que gostaria de ser maquinista. Em seguida, foi realizada a brincadeira
de “quem sou eu?” onde os alunos teriam que adivinhar a profissdo dos colegas, com
dicas etc. A autora nao relatou se os alunos com TEA patrticiparam da brincadeira ou
nao.

A segunda parte da aula foram realizadas em estacdes, e foram divididas em
3 estacoes diferentes : a primeira estacdo um jogo da forca no ipad, para os alunos
realizarem individualmente, onde a categoria seria “profissdes”, na segunda estacao,
os alunos receberam imagens com diferentes profissées, onde deveriam recortar e
colar na atividade, e ao colarem, deveriam definir suas caracteristicas como nome da
profissdo e setor que cada profissdo pertence, na terceira estacdo os alunos
receberam um jogo da memoria, onde os pares se formavam com uma imagem da
profissdo e a outra com o nhome da profissédo e setor, e os alunos tinham que acertar

0S pares.
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Segundo a autora, o aluno com TEA do grupo A necessitou de apoio e
orientacdo, e apesar disso, tentou realizar a primeira estacdo sozinho e teve como
pontuacao final 3,1, quanto as outras estacées em grupo, o aluno embora junto dos
colegas, ndo interagiu com os mesmos. E o aluno do grupo B, realizou a primeira
atividade sozinho e pontuou 3,5 pontos, segundo a autora, o aluno néo quis participar
da segunda atividade e quis realizar a terceira atividade do jogo da memodria sozinho,
afastado dos colegas.

De acordo com a autora, 0 quizz que foi realizado no inicio da aula, foi refeito
ao final da aula. O registro apontou que o aluno com TEA do grupo A acertou 5
guestdes no inicio da aula e 8 questdes apods o fim da aula, segundo a autora, o aluno
solicitou ajuda, que lia as questdes e as opc¢bes foram lidas pela professora e o aluno
escolhia qual opcdo marcar. E o aluno com TEA do grupo B, inicialmente acertou 10
guestdes e apos a aula, acertou 11 questdes.

Na quarta aula, a atividade realizada foi 0 “eu empreendedor”, onde os alunos
fariam duplas e escolheriam um produto, que seria elaborado por eles, preco para
venda e que lucro teriam, a atividade foi realizada em uma folha. Segundo a autora, 0
aluno com TEA do grupo A realizou a atividade sozinho e escolheu como produto um
ipad de protecado verde e conseguiu apresentar aos colegas seu produto, enquanto o
aluno com TEA do grupo B, realizou a atividade em dupla e executou a atividade
também com sucesso.

Os cinco trabalhos descritos foram realizados em espacos nao formais de
aprendizagem como em instituicbes e associacdes. E nas instituicbes foram
realizadas atividades voltadas para o ensino de Geografia para alunos com autismo,

como podemos analisar no quadro 4.

Quadro 4 - Sinteses dos recursos utilizados nos trabalhos de Araujo (2014), Silva (2019), Silva
(2017), Santos (2022) e Didrio (2020).

Autor Recursos
Painel de comunicacao, cartbes de finalizagdo, sistema avaliativo de
Aradjo (2014) cores, PEC’S através do Método TEACCH.
Silva (2019) Agenda visual, mapa de apoio, baralho visual através do Método
TEACCH.
Silva (2016) Quebra-cabeca através do Método TEACCH.

Painel de rotina, caixinha do Universo, calendario adaptado com o
tempo atmosférico, simulador de erosdo, material para trabalhar

Santos (2022) escalas cartogréficas, brincadeira para relacionar os animais com a
paisagem.
Questionério, quizz, jogo de mapas, livro didatico, jogo no ipad, jogo
Didrio (2020) “natural, rural ou urbano?”, atividades com post-it, jogo da forca, jogo
da meméria.

Organizacao: A autora (2023).
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Os trabalhos apresentam que a maioria das instituicbes néo formais de ensino
utilizam de recursos didaticos com base no método TEACCH. Segundo Araujo (2016)
através do método TEACCH é possivel a organizacdo e sistematizacao das tarefas a
serem realizadas, para que o aprendizado das criancas seja mais eficaz, além de
ajudar a crianca com TEA em suas distracoes, resisténcia de mudancas e falta de
motivacdo. Desse modo, como podemos analisar nos trabalhos, o método TEACCH
€ bastante significativo na rotina das criancas nas instituicdes, que auxilia nos seus
estimulos visuais, corporais e na sua comunicacgao.

De acordo com Barbosa (2006) a construgcao de uma rotina adequada facilita
a aprendizagem, onde permite que a crianga estruture sua autonomia e
independéncia. Pode-se observar que a geografia ndo precisa ser trabalhada com
conteudos especificos, pois através do método TEACCH é desenvolvida questbes
como localizagéo, nocdes basicas de espacialidade e cartografia.

Nos trabalhos também observamos a presenca da brincadeira e dos jogos no
ensino de geografia dos alunos com TEA. As brincadeiras e 0s jogos apresentaram
resultados favoraveis em relacédo a aprendizagem. Segundo Silva (2019) o brincar no
campo geografico, desempenha o desenvolvimento de nocOes espaciais e
habilidades para uma aprendizagem mais significativa e a alfabetizacdo cartografica
ainda na infancia. Assim, quando as criangas com TEA possuem contato com
atividades ludicas, € possivel promover a compreensao dos conceitos geograficos,
como observamos nos trabalhos.

De acordo com Mendes (2015) ndo existe um jogo especifico para cada
situacdo e as habilidades da crianca que irdo indicar qual tipo de jogo devera ser
incluido. Pode-se observar nos trabalhos que alguns jogos obtiveram sucessos com
alguns alunos com TEA e outros nem tanto, ou obtiveram resultados minimos, entéo
cada aluno com autismo tem suas especificidades, o que pode funcionar com um
aluno com TEA, nem sempre ird funcionar com outro.

Contudo, destaca-se a fala da autora do quarto trabalho que ressalta que o
bom desempenho das atividades se deu por conta dos recursos da instituicdo, o que
infelizmente ndo vemos em escolas publicas, uma vez que a maioria das escolas sao
desprovidas de recursos basicos. Podemos analisar que as instituicdes de ensino ndo
formais e particulares possuem recursos e uma equipe de profissionais para ajudar

desenvolver a aprendizagem do aluno com autismo e tanto para o professor auxiliar
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nesse ensino, como observamos no quinto trabalho, que a professora utiliza de ipads
com os alunos.

A desigualdade entre escolas publicas e escolas particulares € de uma
disparidade imensa, que impacta significativamente na aprendizagem do aluno com
TEA, que na maioria das vezes nao tém acesso sequer a um professor mediador. A
escola publica é intencionalmente depredada pelo Estado para favorecer a escola
particular, e isso afeta o desenvolvimento educacional dos alunos com autismo que

na maioria das vezes séo excluidos em sala de aula.
4.3 Trabalhos desenvolvidos no ambito do ensino da cartografia

O trabalho de Guimaraes et al (2018) apresenta a Técnica do Rabisco do
psicanalista Winnicott (1968) no ensino da Geografia com alunos com autismo.
Segundo o autor, a técnica consiste em uma brincadeira onde a crianga rabisca e o
professor/tutor pergunta se € parecido com algo ou se ela deseja transformar o rabisco
em outro desenho e em seguida, a brincadeira é invertida, onde o professor/tutor
rabisca e a crianca pergunta, onde resulta em outro desenho. O autor ressalta que
essa € a unica pergunta direcionada as criancas e que 0 jogo se apresenta apenas
como uma brincadeira. Todavia, de acordo com o autor, a técnica do rabisco serve
para compreender a relagdo da crianca com o lugar.

A técnica foi realizada em uma escola publica, em uma sala com 28 criancas,
mas o autor destaca apenas dois alunos, Pedro e Joca, ambos com TEA. A atividade
foi realizada no inicio da aula com a ajuda da professora e da tutora de Joca, onde
inicialmente separaram os alunos em duplas, e a dupla de Joca foi a sua tutora pelo
nivel de proximidade, e a dupla de Pedro foi o proprio autor, onde também eram
préximos, pois o autor ja frequentava a escola para a pesquisa.

O primeiro rabisco analisado foi o de Pedro, que desenhou um pato sozinho
na lagoa. Segundo o autor, o desenho refletia 0 que Pedro vivia em sala de aula, pois
se sentia sozinho e alegava que seus colegas ndo gostavam de sua companhia. Em
seguida, o autor fez outro rabisco e resultou em outro pato, s6 que virado de costas
um para o outro, Pedro relata que era ele e sua mae. Segundo o autor, de acordo com
relatos da avo do aluno, Pedro mora com a avo e possui pouco contato com a mae.
Logo depois, Pedro desenhou um passaro que tentava voar e era impossibilitado pela
tempestade. De acordo com o autor, 0 passaro representa Pedro que tentava se

desenvolver e algo acontecia ou atrapalhava. O outro desenho de Pedro era um
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“dinossauro-rob6, que tinha como objetivo levar uma carta, e o aluno néo revela o
motivo da carta. Segundo o autor, ap6s mostrar o desenho para a professora, ela
relata que Pedro sé se comunica com sua mae através de cartas, entdo o desenho
mostra a necessidade do aluno se comunicar com a mae.

Quanto ao aluno Joca, segundo o autor, foi um tanto complexo aplicar a
técnica, pois o aluno possui deficiéncia intelectual, tendo em vista as possiveis falhas
na imaginacéo. Dessa forma, a técnica foi realizada com o auxilio da tutora e mesmo
com algumas limitacbes do aluno, a atividade conseguiu ser explorada. De acordo
com o autor, as dificuldades de representacdo simbdlica deixaram os desenhos de
Joca quase sem formas, mas a partir da verbalizac&o do aluno, foi possivel interpretar
alguns desenhos.

O primeiro desenho foi apenas a cabeca de um tubardo apenas com dentes
e sem olhos e o segundo desenho a cauda do tubardo. O autor relata que o desenho
pode ser o significado de como as coisas se passam dentro do aluno, a falta de
conexdes do ponto emocional e cognitivo. O terceiro desenho mostra “um ser humano
cercado de animais”, como relata Joca. Segundo a professora do aluno, Joca possui
muita dificuldade de socializar, pois 0 aluno ndo esta acostumado a interagir com
outras pessoas e nao possui vida social fora da escola, entdo, de acordo com o autor,
0 desenho representa a questao da soliddo, mesmo cercado de outras pessoas.

Nesse sentido, sobre a representacdo do espaco vivido da criangca com TEA,
o trabalho de Ferreira (2022) apresenta as contribuicbes dos mapas mentais no ensino
de Geografia dos alunos com TEA. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal
com um aluno da educacéo infantil chamado Jodo. O aluno tem 7 anos de idade e
estd no primeiro ano do ensino fundamental e é diagnosticado com TEA. Apos
algumas observacfes em sala de aula, o autor relata que o aluno consegue
acompanhar as explicac6es da professora, participa das aulas e também realiza as
atividades que sao solicitadas pela professora. O aluno possui uma boa oratéria mas
tem dificuldades de compreender ironias e piadas de seus colegas.

A primeira atividade realizada com Jodo, foi a elaboracédo do mapa mental do
percurso casa-escola com lapis e outros lapis de cores, e que o aluno relatasse
oralmente o que estava desenhando. O autor relata que realizava perguntas para
incentivar o aluno a realizar o mapa, como “existem arvores no caminho para a
escola? ”, o aluno respondeu que ndo, mas que observava algo verde de longe e

prontamente desenhou as arvores. E também foi questionado se a escola era proxima
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da casa do aluno e o0 mesmo respondeu que sim e ligou com uma seta, a casa e a
escola. O autor relata que observou que o aluno realizava atividade com rapidez pois
gueria brincar.

A segunda atividade foi sobre se o aluno conseguiria identificar a relacdo de
localizacédo entre os objetos. De acordo com o autor, foi dado ao aluno dois cubos, um
verde e outro lilas e foi solicitado que o aluno realizasse algumas movimentacdes de
acordo com o que era lhes pedido, como cima, baixo, colocar o cubo verde atras do
cubo lilas etc. E assim notou-se que o aluno possui dificuldade de lateralidade com
esquerda e direita.

A terceira atividade também foi sobre a lateralizacdo no patio da escola. A
atividade consistia em o aluno se mover conforme os comandos, onde deveria usar
as ceramicas como referéncias, como pular uma ceramica para a frente etc ou para
tras e assim por diante. O autor relata que Jodo executou corretamente todos os
comandos.

A quarta atividade foi para realizar a construcdo de uma reta projetiva. A
atividade foi realizada com uma placa de isopor, onde em cima dele estava perfurado
um palito em um circulo vermelho e na outra ponta do isopor, um palito em um circulo
azul. O aluno teria que tracar uma linha que ligasse os dois palitos, espetando o isopor
com novos palitos. Segundo o autor, o aluno realizou a atividade, mas com algumas
curvas.

Na quinta atividade, o aluno foi apresentado a uma maquete, onde seus
elementos seriam posicionados de acordo com interesse do aluno. Apos a
organizacdo da maquete, o aluno teria que desenhar-la e construir um mapa. O autor
relata que observou que diferente da primeira atividade, o0 mapa apresentou mais
cores e mais detalhes, como janelas, portas e até nameros diferencia-las e aponta
gue o aluno representou corretamente a localizacdo de cada elemento e ainda incluiu
os “moradores” da casa no desenho.

A sexta atividade foi realizada com uma maquete de casa e foi solicitado ao
aluno que desenhasse a casa a partir da visdo de cima, o aluno desenhou, porém,
com a visao frontal e novamente foi solicitado que o aluno desenhasse a casa a partir
da visdo aérea e o0 aluno desenhou, mas algumas partes da casa estava com a visao
frontal. Com isso, o autor relata que a representacéo espacial do aluno ainda esta em

construcao.
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A sétima atividade se tratava de repetir a primeira atividade, onde Jo&o
realizaria novamente a elaboracdo do mapa do percurso escola-casa. Segundo o
autor, com a elaboracao do novo mapa, notou-se que Jodo acrescentou mais detalhes
em seu desenho, adicionando portas e desenhando seus gatos em frente a casa.
Também se notou os tragos do aluno mais firmes, com mais linhas retas. De acordo
com o autor, o aluno apresentou estar mais consciente do ambiente ao seu redor.

E assim como o trabalho anterior, a pesquisa de Lopes et al (2019) também
apresenta atividades com mapas realizados com dois alunos com TEA em um espaco
ndo formal de educacado. A pesquisa de Lopes et al (2019) sera inserida neste topico
pois as atividades foram voltadas para a elaboragcdo do mapa vivencial das criancas
com TEA. Segundo o autor, os exercicios foram realizados com os alunos Cassiano
e Gustavo e a atividade foi nomeada de “O lugar que eu mais gosto”. Inicialmente, o
autor levantou o seguinte questionamento individualmente: “Qual € o seu lugar
favorito? ”, em seguida cada crianca desenhava em um papel, e logo depois, relata
oralmente sobre aquele espaco desenhado.

A atividade foi realizada primeiramente com Cassiano. O aluno respondeu que
seu lugar favorito era a escola, o aluno desenhou a area da escola, arvore, quadra,
escadas, area da secretaria, refeitorio, entrada da escola e uma parte de espera e
falava sobre cada espaco, enquanto desenhava. Segundo o autor, o aluno disse que
gostava de brincar na quadra, e relatou também que a parte de espera era onde 0s
bagunceiros ficavam e a secretaria também, o aluno também demonstrou ddvida em
relacéo a cor de sua escola.

O segundo aluno a construir o mapa vivencial foi Gustavo. O aluno respondeu
que seu lugar favorito era o “fim do mundo” e quando questionado quem morava no
“fim do mundo”, o mesmo respondeu que era seu pai. O aluno desenhou uma casa e
relatou que ela possui sala, dois quartos, cozinha, banheiro e uma plantacéo ao fundo.
O aluno desenhou uma porta ao fundo que levava a horta do pai e relatou ao autor
gue ja ajudou o pai a plantar alfaces e também desenhou varias moradias em torno
da casa, pois relatou que havia muitas casas ao redor da casa de seu pai. De acordo
com o autor, o aluno relatou que seu lugar favorito da casa era o quarto e fora dela,
era o parquinho que havia no quintal e o campo, pois brincava com o pai.

Nesse sentido, sobre a contribuicdo dos mapas, a pesquisa de Da Silva (2015)
apresenta atividades sobre o processo de alfabetizacdo cartografica com um mapa.

As atividades foram realizadas com oito criangas, sendo quatro delas com autismo. A
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primeira atividade foi um quebra-cabeca de 16 pecas, onde as criangas tinham que
montar de acordo com a imagem que estava sendo apresentada a elas. A segunda
atividade foi o0 mesmo exercicio, mas desta vez em um computador, onde elas
deveriam montar a figura. De acordo com a autora, 0 objetivo da atividade era
compreender se as criangas conseguiriam observar as partes de uma figura e montar,
pois, quando observamos um mapa, analisamos ao todo e em seguida, interpretamos
por partes. A autora relata que apenas uma crianca com TEA precisou de apoio, mas
gue as outras com TEA conseguiram realizar a atividade.

A terceira atividade, de acordo com a autora, foi a repeticdo de um teste que
foi realizado em um estudo de Harvard, por Spelk (2019). A atividade consistia em
contar uma histOria para a crianga, nesse caso a historia escolhida foi Sitio do Pica-
Pau Amarelo, onde foi usado o boneco do personagem Visconde. Segundo a autora,
foram colocados no chéo circulos e cestinhas verdes, ambos da cor verde e com
formato triangular, e foi questionado as criangas a seguinte pergunta: “Considerando
gue o boneco tem trés cestas, porém, uma delas é sua favorita, qual delas é? 7, em
seguida a crianca apontaria para o circulo e deveria colocar o boneco dentro da cesta
correspondente ao circulo. A autora relata que o objetivo da atividade é sobre a
capacidade de percepcéo e organizacdo espacial, e que uma das criancas com TEA
apresentou um pouco de dificuldades, mas na segunda tentativa realizou a atividade
COm Sucesso.

De acordo com a autora, a quarta atividade tem o objetivo de observar as
habilidades cognitivas e de abstracbes, além de percepcéo visuo-espacial e foi
aplicado o teste de Oliveira (2000). O teste seria apresentar 30 pranchas com figuras
coloridas, onde as figuras deveriam ser completadas e as partes de suas figuras
embaixo da imagem, e deveria ser respeitada a ordem numérica das figuras.

A quinta atividade foi para elaborar o mapa mental de suas casas e segundo
a autora foi questionado as criancas que seria preciso encontrar um tesouro em suas,
logo seria necessario um mapa. Apds o término dos desenhos, os alunos teriam que
relatar o que desenharam. De acordo com a autora, 0 objetivo da atividade era
observar se os alunos compreendiam o espaco que viviam. A autora também
apresentou uma tabela de quantitativo de pontos dos alunos com TEA e os que néo
possuem TEA, e o comparativo apresentou que os alunos com TEA possuem
capacidade de organizacdo espacial, percepg¢ao visuo-espacial, habilidades para

desenvolver a alfabetizacdo cartografica
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As propostas metodoldgicas acerca do desenvolvimento espacial dos alunos
autistas sao fundamentais para entender a singularidade de cada aluno como
mostrado posteriormente, com isso o0s estudos de Silva (2018) apresentam atividades
na disciplina de geografia com alunos autistas em duas escolas municipais em Duque
de Caxias, no Rio de Janeiro.

A autora relata que o estudo foi realizado com 7 alunos, 5 da escola municipal
1 e 2 da escola municipal 2, sendo cinco alunos do sétimo e dois do sexto ano com
as idades variando entre 12 a 14 anos. Segundo a autora, para que o aluno
desenvolva raciocinio espacial € necessario a alfabetizacao cartografica. De acordo
com Silva (2018) é necesséario abordar uma cartografia como um meio de
comunicacao e representacdes cartograficas e desfazer o conceito de cartografia
como “desenho”, assim oferecendo aos alunos autistas recursos visuais,
apresentando conceitos cartograficos, para que possam desenvolvé-los atraves de
mapas mentais.

De acordo com a autora, a primeira atividade realizada foi o0 mapa mental, a
atividade teve como objetivo que os alunos representassem o espac¢o onde eles
vivem, nesse caso, a propria casa, onde os alunos desenharam quintal, sala, cozinha,
banheiro, quarto etc. A segunda atividade foi sobre percepc¢do corporal com um
boneco de pano, onde os alunos iam encaixar os bracos, pernas e cabeca do boneco
em seu devido lugar, o objetivo da atividade era trabalhar imagem corporal como
esquerda, direita, cima, baixo.

A terceira atividade foi sobre organizacao espacial através de um tabuleiro,
onde os alunos trabalharam nocGes de direita, esquerda e com o objetivo de
compreenderam norte, sul, leste, oeste através do jogo. A quarta atividade foi sobre
nocdes de escala, com o objetivo de proporciona-los a redu¢éo do objeto, assim como
trabalhado em mapas, utilizando objeto concreto para desenvolver a nogao de escala.
A quinta atividade foi sobre a percepcao visuo-espacial, onde foi trabalhada com uma
maquete da sala de aula a percepcéo horizontal, vertical e obliqua.

A sexta atividade foi sobre titulo e legenda, com o objetivo de mostrar a
importancia de ambos para 0 mapa, ap0s a atividade com a maquete, o aluno
desenhou seu mapa da sala inserindo o titulo e a legenda. Com as atividades, a autora
buscou contribuir para as praticas metodolégicas no ensino de Geografia na
perspectiva da educacdo inclusiva, onde ofereceu aos discentes recursos

cartograficos que auxiliaram no seu processo de ensino-aprendizagem.
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Os trabalhos descritos possuem atividades de Geografia para discentes com
TEA com o0 uso da cartografia, como mapas, mapas mentais e também desenhos,

como podemos analisar no quadro 5.

Quadro 5 - Sinteses dos recursos utilizados nos trabalhos de Guimaréaes et al (2018),
Ferreira (2022), Lopes et al (2019), Da Silva (2015), Silva (2018).

Autor Recursos
Guimarées et al (2018)

Mapa vivencial (brincadeira do rabisco)
Mapa mental, brincadeira com o cubo, brincadeira no pétio,

Ferreira (2022) reta projetiva, mapa da maquete, desenho aéreo da
magquete, mapa mental
Lopes et al (2019) Mapa Vivencial
Mapa mental, quebra-cabecas, quebra-cabecas digital, jogo
Da Silva (2015) com os circulos, quebra-cabeca com as pranchas
Silva (2018) Mapa mental, montar boneco, tabuleiro, material para

escalas, maquetes, mapas
Organizacao: A autora (2023).

Os cinco trabalhos apresentam atividades que podem auxiliar no
desenvolvimento da alfabetizagdo cartografica dos alunos. O mapa foi o principal
recurso utilizado para auxiliar nesta linguagem cartografica. Segundo Silva (2022) a
utilizacdo de mapas tematicos durante as aulas pode contribuir para a melhor
compreensao dos conceitos geograficos. Pois 0s mapas podem permitir a
visualizacao das informacfes geogréficas para os alunos, além de estimular a sua
capacidade de analise e interpretacao.

Segundo Almeida e Passini (1989), antes de se tornar leitora de mapas, a
crianca devera ser como mapeadora do seu espaco conhecido. Logo, o processo de
alfabetizacéo cartografica pode ser iniciado através dos desenhos.

A principal forma que o mapa foi utilizado nos trabalhos, foi o mapa mental.
Pode-se observar nos trabalhos, que através dos mapas construidos pelos alunos
com TEA, foi trabalhado o conceito geogréfico de Lugar. De acordo com Araujo (2022)
0S mapas mentais devem ser estimulados pelos professores de Geografia, pois eles
sdo construidos através de suas vivéncias e a representacdes dos seus espacos, para
o professor compreender a percepcao dos alunos. Entdo, os mapas mentais como
ferramentas pedagogicas podem promover uma compreensdo mais profunda dos
alunos com TEA, como compreender seus sentimentos acerca de algo, como no
trabalho Guimaréaes et al (2018) que apresentou uma abordagem mais profunda nos
desenhos das criancas. Além dos mapas, vemos novamente nos trabalhos a presenca

do ludico para desenvolver esta educacao cartografica.
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Com isso, podemos perceber que é possivel ensinar a Geografia com alunos
com TEA através dos desenhos para representar o seu espaco vivido, através de suas
representacdes espaciais. Os mapas se tornam fundamentais para que os alunos com
TEA possam compreender esses espacos e assim desenvolver uma comunicagao
com o professor que entendera mais a respeito do aluno.

Toda essa diversidade de trabalhos descritos demonstram a necessidade de
entender como cada aluno com TEA aprende, pois ndo existem procedimentos
padrbes para ensinar alunos com TEA, assim como ndo ha para os alunos que nao
sdo autistas, pois cada pessoa € Unica, dotada de mdltiplas inteligéncias. Faz-se
necessario o professor utilizar diferentes recursos e técnicas que favoregcam o

processo de construcédo de conhecimento.
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5. A INCLUSAO DOS ALUNOS COM TEA A PARTIR DA PERCEPCAO DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Em busca de compreender como o0s professores percebem o processo de
inclusdo dos alunos com TEA a realizou-se um diagndstico a partir da aplicacdo de
um questionario. Participaram dessa etapa 12 (doze) professores de escolas publicas
municipais e estaduais de Manaus.

De acordo com os dados, os professores tém idade entre 23 e 50 anos, e a
maioria leciona ha mais de 10 anos e nenhum possui algum tipo de especializacédo na
area da educacéo inclusiva. Além disso, todos os professores ja lecionaram por pelo
menos 1 ano para discentes com autismo e, de maneira geral, ndo se sentem
preparados para lecionar para discentes com TEA, como mostra a figura 4, onde

apenas 1 professor marcou a alternativa “sim”.

Figura 2 - Respostas dos professores a pergunta: Vocé se sente capacitado/a para lecionar para
discentes com autismo?

= sim ®nao
Fonte: Levantamento de Campo (2023).
Os dados também mostram que os professores ndo compreendem o que é
TEA em sua totalidade, mas reconhecem algumas caracteristicas do aluno com
autismo em sala de aula. Os professores confundem inclusdo escolar com o fato dos
alunos terem um professor mediador em sala de aula, pois quando perguntado se 0s
alunos autistas sado incluidos, cerca de 50% dos professores marcaram no
questionario a opcao “sim” (figura 5) e justificaram a resposta apontando que os

alunos possuiam mediadores em sala de aula para acompanhar as atividades.



Figura 3 - Respostas dos professores a pergunta: Para vocé, os alunos autistas sao incluidos?

50%

50%

B sim mndo

Fonte: Levantamento de Campo (2023).

48

De acordo com os professores, os fatores que poderiam facilitar a inclusao

dos alunos com autismo seriam: a capacitacao dos profissionais de educacéao, tutores

em sala de aula, o apoio dos familiares do aluno com TEA e o0 apoio do setor

pedagodgico como acesso a materiais didaticos.

Dentre as perguntas do questionario, foi perguntado aos docentes se é

possivel ensinar geografia para alunos com TEA e se 0s mesmos utilizam de alguma

metodologia diferente em suas aulas de geografia por contas dos alunos autistas, e

apresentamos as respostas no quadro abaixo.

Quadro 6 - Respostas dos professores

Professores

Respostas a pergunta:
Como professor/a de
Geografia, em sua opinido,
€ possivel ensinar
Geografia para alunos com
autismo?

Respostas a pergunta:

Em suas aulas de Geografia, vocé
utiliza alguma metodologia diferente
por conta dos discentes com
autismo? Se sim, quais?

Professor 1

“Com certeza. Dependendo
do nivel é possivel ensinar
Geografia. Alguns com mais
sucessos, outros nao. Pode
variar muito. ”

“Quando possivel, sim. Mas é dificil,
até descobrir quais sdo as limitagbes e
potencialidades, faco adaptacdes das

atividades passadas para o grupo. ”

Professor 2

“Sim, aplicando atividades
direcionadas de acordo com
0 grau de autismo. ”

“Sim, geralmente ilustracdes, quebra-
cabeca e videos”

Professor 3

“Depende muito do grau do
autismo e do preparo do
professor”

“Todos os autistas com quem trabalhei
conseguiam acompanhar bem. ”

Professor 4

“Sim, s6 precisamos ter um
preparo e um olhar mais
especial por parte das
secretarias de educacéo. ”

“Sim. Em algumas ocasides tentava dar uma
atencdo mais individualizada.

Professor 5

“Sim, quando fazemos
atividades e acompanhamos
esse aluno, dando dicas,
explicando com mais
cuidado a esse aluno, ele
consegue aprender a maior
parte do que ensinamos. ”

“Sim, procuro observar os pontos fortes
do aluno e trabalhar com mais
intensidade como jogos, desenhos,
mapas. ”




Professor 6

“Sim, todos os alunos
podem compreender o
ensino da geografia
independente de sua
particularidade. ”

“Sim, auxilio de materiais didaticos com
desenhos, imagens e mapas mentais. ”

Professor 7

“Em partes. ”

=

“Nao

Professor 8

“Sim, com certeza! Alunos
atipicos precisam de
maiores estimulos e

adaptacdes no que concerne

a linguagem e atividades,

sem que isto represente um
empecilho a aprendizagem.’

y

“Sim, aprendizagem baseada em
projetos, aprendizagem baseada em
problemas e gamificagado. ”

Professor 9

“Assuntos de 9° ano sim e
para qualquer turma na
minha visdo tem que trazer o
assunto fazendo links com a
realidade deles ou exemplos
do dia a dia.”

“Converso com os alunos, trago
assuntos do dia a dia com 0s assuntos
que devo passar em sala de aula.
Busco fazer avaliagdes e tarefas que os
alunos consigam fazer. ”

Professor 10

“Sim, desde que o aluno ja
tenha um certo
desenvolvimento do ensino-
aprendizagem e tenha um
apoio psicopedagdgico. ”

“Sim, audiovisual”

Professor 11

“Sim. Desde que haja
capacitacdo desses
profissionais
especificamente para
trabalhar com esses alunos.

”

“Nao necessariamente, mas quando ia
para a sala dele, a aula era mais ladica
e mais desacelerada. ”

Professor 12

“Sim, é possivel. Materiais
bem ilustrados e atividades
adaptadas ajudam a
melhorar o rendimento. ”

“Atividades bastante ilustradas que
explorem a criatividade, Avaliacdes
mais ilustradas, Materiais digitais (no
Lab. de informatica quando possivel),
Aulas préticas e trabalhos manuais,
Videos didéticos curtos. ”

Fonte: Levantamento de Campo (2023).
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Segundo os professores, as escolas ndo fornecem o amparo necessario para

lidar com o aluno com TEA em sala de aula, e podemos observar que a maioria dos

professores responde que € possivel sim, ensinar geografia para alunos com autismo

e a maioria utiliza de alguma metodologia para dar aulas para alunos com TEA. Logo,

os alunos com autismo possuem potencial de se desenvolverem no ambito escolar,

principalmente nas aulas de geografia, porém as deficiéncias dos recursos podem

limitar seu progresso.

De acordo com os dados, as principais dificuldades apontadas pelos

professores sdo as faltas de recursos e materiais disponibilizados na escola, as salas

de aulas superlotadas, caréncia de recursos tecnolégicos, auséncia de formacao

continuada, falta de professores mediadores para alunos que precisam desse suporte.
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Percebe-se que h&d o amparo legal para o acesso do aluno autista na escola,
mas faz-se necessario vencer muitos desafios, e isso perpassa, principalmente para
o professor poder ter acesso a capacitacdo adequada para conhecer as
caracteristicas do espectro autista e a recursos basicos para trabalhar a inclusdo
destes alunos em sala de aula.

Segundo Silva e Gomes (2015) no processo de formacdo da educacao, e
especificamente na geografia, a lei de capacitacdo dos profissionais permanece
apenas no ambito tedrico, sendo disposta em algumas disciplinas das grades
curriculares e isso contribui na deficiéncia das acbes e gestdo do Estado. A
necessidade de se alinhar o tedrico e a pratica na educacdo € fundamental para
garantir os direitos dos profissionais da educacdo e uma melhoria efetiva na qualidade

do ensino.
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6. O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM TEA
NAS AULAS DE GEOGRAFIA: ESTUDO DE CASO

Inicialmente, visitamos a escola para conhecer o espaco de aprendizagem do
aluno. A escola é uma escola publica da cidade de Manaus, onde a sala de aula possui
carteiras, um quadro branco, uma mesa para o professor e ndo possui nenhum
recurso didatico para o apoio do aluno em sala de aula.

Em seguida, antes de iniciarmos as aulas, conhecemos o aluno e ficamos
frequentando a sala de aula dele por cinco dias seguidos na tentativa de nos
aproximarmos do aluno, de modo que ele se sentisse confortavel conosco, assim
ficamos o observando para conhecer suas caracteristicas.

Apoés estabelecido esse contato inicial com o0 sujeito dessa pesquisa,
iniciamos uma sequéncia de cinco aulas que abordaram trés tematicas diferentes,
optou-se por uma aula expositiva e dialogada, seguida por aula de revisdo de
conteudo e atividade de verificagcdo da aprendizagem.

De acordo com Arruda (2014) € importante pesquisar e planejar ao pensar no
ensino de geografia no foco da educacéo inclusiva, para que o conteudo esteja dentro
do contexto social dos alunos, tornando-a acessivel a todos. Entdo, as atividades
foram executadas de formas simples. As atividades realizadas foram desenvolvidas
com a turma toda, pois o foco da proposta pedagdgica era a inclusdo do aluno nas
aulas de Geografia, para que o mesmo pudesse realizar as atividades juntamente da

turma.
6.1 Aula sobre Regido Norte

A primeira atividade desenvolvida abordou a teméatica Regido Norte e teve
como objetivo caracterizar a regido nos seus aspectos sociais e fisico-naturais. O
recurso didatico-pedagogico utilizado para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem foi o projetor de slides. A escolha desse recurso deu-se por saber que
a maior parte das pessoas com TEA costuma ter forte habilidades visuais, tanto que
“as intervencgdes de apoio a criangas com autismo incluem frequentemente a utilizagao
de suportes visuais, que sao ferramentas cognitivas que permitem a aprendizagem e
a produgéao da linguagem” (HEYES, 2010, p.663). Por isso, optou-se por apresentar
todo o conteudo utilizando imagens representativas da regido norte.

Como continuidade da aula foi proposto aos alunos como atividade de casa

gue escrevessem ou produzissem um desenho sobre o0 que mais despertou a atencao
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dos alunos na aula. O aluno com TEA, acompanhado nessa pesquisa, produziu um
desenho (figura 3) e explicou que os animais despertavam seu interesse e

curiosidade, além de ter assistido reportagens sobre eles.

Figura 4 - Desenho de José sobre a Regido Norte.

/4 q ‘"‘f =
Fonte: Levantamento de Campo (2023).
O aluno conseguiu realizar a atividade com sucesso e ndo apresentou
dificuldades em apresentar seu desenho para a turma. Ele demonstrou achar

interessantes 0s animais, mostrando que conhece sobre sua regiao.
6.2 Aula sobre a Populacéo Brasileira

A segunda aula foi realizada com o apoio do livro didatico (figura 5) e a
tematica da aula foi sobre a populacdo brasileira com o objetivo de o aluno

compreender sobre o crescimento e a distribuicdo da populacéo brasileira.
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Figura 5 - Percursos do livro didatico
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Fonte: Levantamento de Campo (2023).

Na aula seguinte, foi realizado um jogo digital no Word-Wall que foi realizado
no celular dos alunos. O recurso tecnoldgico foi escolhido, pois de acordo com Santos
(2019) a incluséao tecnoldgica é uma das influéncias para a inclusao educacional, pois
0 acesso a tecnologia permite novas possibilidades de aprender, desenvolver,
estudar, dentre outras.

O jogo consistia em nove perguntas sobre o conteudo, e se tratava de um
jogo de combinacdes, onde o aluno deveria arrastar a pergunta até a resposta correta.
O jogo foi realizado em duplas, onde bastava apenas um aluno possuir celular para

realizar a atividade.
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Figura 6 - a) Jogo de Combinagbes & b) Realizando a Atividade
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Fonte: Levantamento de Campo (2023).
O aluno n&o conseguiu executar a atividade sozinho e necessitou do apoio da

professora, além de ter apresentado dificuldades no manuseio da tecnologia, por néo
estar acostumado com o aparelho. O aluno das nove questdes, acertou apenas trés,
gue foram as perguntas sobre o0 censo, migracdo e sobre a populacdo
economicamente ativa, pois alegou lembrar apenas daqueles conceitos ditos em sala

de aula.
6.3 Aula sobre Paisagem

A quinta aula foi realizada com o tema de paisagem, onde apresentamos aos
alunos as diferengas entre “ paisagem natural” e “ paisagem cultural” e seus elementos
através de slides. Na aula seguinte e Ultima aula, foi realizado um jogo das paisagens,
onde o aluno deveria encontrar a paisagem correspondente a carta e também contava
com alguns desafios.

Segundo Pontis (2022) a crianga com autismo € uma “pensadora visual”. Por
esta razao, o recurso com imagens foi escolhido, pois também contribui para despertar
a atencédo do aluno. Além disso, o0 jogo contribui para o processo de socializacao do
aluno.

O aluno executou com sucesso a atividade, demonstrando entusiasmo pelo
jogo. Além disso, mostrou compreensdo do contetdo ao diferenciar adequadamente
a "paisagem natural" da "paisagem cultural". Destaca-se também sua habilidade de
trabalho em grupo, pois colaborou bem com os colegas e nao apresentou dificuldades

na interacao.
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Fonte: Levantamento de Campo (2023).
As atividades apresentaram que o aluno com TEA mesmo com algumas

limitagdes, € capaz de realizar as atividades que o professor trabalha em sala de aula.
Segundo Silva (2007) as criancas com TEA, na maioria dos casos, ndo aprendem
pelos métodos de ensino tradicionais. Entdo, as abordagens pedagodgicas fora do
tradicional sdo necessarias para garantir a aprendizagem do aluno com TEA.

O apoio continuo dos professores também € fundamental para que o aluno
possa se desenvolver cotidianamente e ser ainda mais ativo na participacdo das
tarefas em sala, onde ira contribuir para seu progresso educacional e para um espaco

de aprendizagem mais igualitario.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Geografia favorece a aprendizagem do aluno com TEA, pois
pode-se partir da realidade do aluno, espaco vivido, seu lugar e relaciona-lo na
abordagem da geografia na sala de aula, visto que uma das dificuldades da pessoa
com autismo é a abstracdo, mesmo nos casos considerados mais leves.

Quanto a aprendizagem, faz-se necessério descobrir o assunto pelo qual o
aluno se interessa, devido ao fato deles terem interesses fixos e irrestritos a alguns
assuntos. Pois, isso vai facilitar o estabelecimento de dialogos em outras aulas.

Além disso, a aprendizagem seria mais significativa se o aluno tivesse acesso
ao que estd disposto na legislacdo, um espaco de aprendizagem adequado,
juntamente de outros alunos e o auxilio de um professor mediador como apoio para o
professor em sala de aula. Inicialmente, faz-se necessario descobrir 0 assunto pelo
gual o aluno se interessa, devido ao fato deles terem interesses fixos e irrestritos a
alguns assuntos. Pois, isso vai facilitar o estabelecimento de dialogos em outras aulas.

Outro aspecto importante diz respeito a comunicacgao do professor na sala de
aula, que deve ser clara e objetiva, sem o uso de metaforas, hipérboles ou ironias,
pois a forma de processar a informacéao € diferente no aluno com TEA.

Demonstrar paciéncia e interesse na aprendizagem do aluno, estabelecer
rotina, bem como usar diferentes linguagens para abordar os assuntos e estar atento
para perceber quais recursos se adaptam melhor para o aluno com autismo, de modo
gue favoreca a comunicacao e a interacdo dele com os demais alunos da sala.

O apoio da escola e a formacdo continuada dos docentes também sao
fundamentais para capacitar o docente em sala de aula, para que 0 mesmo possa
atender as necessidades do aluno com autismo.

O apoio da familia do aluno também €& importante nesse processo
educacional, pois proporciona um ambiente emocionalmente seguro para o aluno,
além de também contribuir no desenvolvimento da comunicacéo e linguagem.

Com isso, podemos observar que praticas pedagogicas para alunos com TEA
sdo importantes em sala de aula, para que o aluno se sinta acolhido e ndo se sinta
excluido ou isolado pelos colegas. Além disso, € importante observar as
caracteristicas de cada aluno com TEA, visto que todos possuem especificidades
diferentes, e atribuir a melhor metodologia a cada aluno para o seu melhor

desenvolvimento.
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Os resultados apontam que dado o fato do sujeito da pesquisa ser um aluno
com autismo leve nao houve dificuldades significativas no processo de ensino e de
aprendizagem, precisando apenas de auxilio e explicacdes pontuais.

Ademais, percebe-se que a inseguranca inicial dos docentes ao saber que se
vai trabalhar com diversos alunos com TEA decorre da falta de clareza concernente
ao TEA, a inexisténcia de estratégias especificas para trabalhar com esses alunos
devido a grande diversidade do trabalho e a abordagem ainda incipiente nos cursos
de formacéo de professores e nas formagdes continuadas.

Portanto, a colaboracéo entre educadores, familiares, escola e a comunidade
em geral, é fundamental para o apoio e a aprendizagem destes alunos. A inclusédo
nao se trata apenas de o aluno ir para a sala de aula, é preciso que a escola esteja
preparada para receber o aluno e, mais do que acesso a escola, é necessario garantir
a continuidade do aluno, visto que ndo aprendem pelo metodo tradicional.

A escola é para todos, ou devia vir a ser para todos. Ha muitos desafios para
serem vencidos e barreiras para enfrentar, enquanto o Estado tratar a educacdo com
descaso e em segundo plano. Promover a igualdade na educacgéo requer um trabalho
a longo prazo para reparar tantas deficiéncias no sistema. Portanto, as pesquisas e
os debates sobre a teméatica, além de esfor¢os continuos para promover a incluséo,

S80 necessarios para tentar garantir uma educacao futura mais inclusiva
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