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RESUMO

Este trabalho vem pesquisar sobre a pratica docente na educacéo infantil: uma analise dos relatos de
experiéncia dos professores em um centro educacional infantil no municipio de Parintins-AM. O
estudo tem como objetivo analisar a pratica docente na educacao infantil em um Centro de educagéo
infantil localizado no Centro da cidade de Parintins/AM. Apresentando contribuicdes da préatica
docente na aprendizagem e desenvolvimento das criangas na educacgdo infantil, as metodologias
utilizadas pelos professores para socializacdo das criangas nas atividades e as estratégias que
possibilitem as criangas a ter autonomia e aprender valores no processo educativo na educacéo
infantil. O Percurso metodoldgico é de natureza qualitativa e abordagem de carater fenomenoldgico,
por meio de estudos bibliogréfico, técnicas de coleta de dados como entrevista semiestruturada,
observacdo participante e questionario. Participardo da pesquisa 4 professores que atuam na
educacdo infantil. Os tedricos que fundamentaram essa pesquisa foram Friedmann (2012), Maia
(2012), Kuhlmann Jr. (2000), Nascimento (2015), Pimenta (2000), N6voa (1995), Andrade (2010),
Brasil (1998), Tardif (2005) entre outros, na qual trazem contribuicdes necessarias acerca do estudo.
Nesse sentido, por meio das leituras realizadas percebe-se até 0 momento que a escola de Educacao
Infantil precisa ser pensada como um espaco do ensino, saber, novas descobertas e experiéncias,
tendo um olhar para as especificidades da realidade educativa, levando a crianca a socializacéo e a
ressignificagdo de valores e dos papéis sociais.

Palavras-chave: Crianca. Educacdo infantil. Pratica docente. Formacao de professores.



ABSTRACT

This paper researches teaching practice in early childhood education: an analysis of teachers' experience
reports in a children's educational center in the municipality of Parintins-AM. The study aims to analyze
the teaching practice in early childhood education in a center of early childhood education located in the
city center of Parintins/AM. Presenting contributions of teaching practice in the learning and
development of children in early childhood education, the methodologies used by teachers for the
socialization of children in activities and strategies that enable children to have autonomy and learn
values in the educational process in early childhood education. The methodological path way is
qualitative in nature and phenomenological approach, through bibliographic studies, data collection
techniques such as semi-structured interview, participant observation and questionnaire. Four teachers
working in early childhood education will participate in the research. The theorists who founded this
research were Friedmann (2012), Maia (2012), Kuhlmann Jr. (2000), Nascimento (2015), Pimenta
(2000), Névoa (1995), Andrade (2010), Brasil (1998), Tardif (2005) among others, in which they bring
necessary contributions about the study. In this sense, through the readings performed, it is perceived
until the moment that the school of Early Childhood Education needs to be thought of as a space of
teaching, knowledge, new discoveries and experiences, having a look at the specificities of the
educational reality, leading the child to socialization and the resignification of values and social roles.

Keywords: Child. Child education. Teaching practice. Teacher training.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil constitui-se como um espaco institucionalmente preparado para a
crianca viver oportunidades de aprendizagem multiplas, assim como adquirir conhecimentos
de diversos contetdos, tornando-a sujeito central do processo educativo. Assim, a escola é vista
como um lugar livre de tensdes e imposicdes, 0 que permite o estudante a se expressar de
maneira natural, proporcionado uma aprendizagem de carater social, afetiva, fisica e cognitiva.

A tematica da pesquisa a préatica docente na educacdo infantil: uma anélise dos relatos
de experiéncia dos professores em um centro educacional no municipio de Parintins-AM, vem
nos suscitar questdes que trazem o contexto educacional e social na base onde a crianca inicia
sua vida escolar e tem a oportunidade de ampliar as relacGes sociais, todavia algumas questdes
nos inquietam trazendo assim a problematica que indaga: Como ocorre a préatica docente na
educacdo infantil em um Centro de Educacdo Infantil localizado no Centro da cidade de

Parintins.

Na intencdo de responder tal problemaética, as questdes norteadoras sdo como aportes
gue nos permitem tracar pontos que mais nos inquietam: De que maneira a pratica docente
contribui de forma significativa na aprendizagem e desenvolvimento das criancas na educacao
infantil? Quais sdo as metodologias utilizadas pelos professores para socializagédo das criancas
nas atividades na educacdo infantil? Quais estratégias sdo utilizadas para que as criangas a
tenham autonomia e aprendam os valores no processo educativo na educacao infantil?

Para responder essas questbes com éxito, esta pesquisa tem como objetivo geral:
Analisar a préatica docente na educacao infantil em um Centro de educacao infantil localizado
no Centro da cidade de Parintins/AM. E os especificos sdo: verificar como a pratica docente
contribui de forma significativa na aprendizagem e desenvolvimento das criancas na educacgéo
infantil; averiguar quais sdo as metodologias utilizadas pelos professores para socializacdo das
criangas nas atividades, identificar estratégias que possibilitem as criancas a ter autonomia e
aprender valores no processo educativo na educacéo infantil.

Assim, consideramos que a pesquisa realizada e que culmina o trabalho de conclusao
de curso na Educacéo Infantil, como uma etapa primordial da educacéo bésica, justifica-se pela
importancia e necessidade de reflexdes que abordam a préatica docente nesse nivel de ensino. A
escolha da tematica consiste nos estudos de diversas disciplinas durante o curso de Licenciatura
em Pedagogia, pelas vivéncias e inquieta¢des durante o periodo de estagio supervisionado em

uma escola na educacéo infantil, vinculado a literatura cientifica e a propria psicologia que nos
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permitem ampliar conhecimentos, identificar a caréncia de reflexdes e pesquisas atualizadas

sobre esta abordagem no cenario atual da educacéo infantil.

Ao compreender que a educacdo traz para o individuo a emancipacdo, criticidade,
valores, autonomia, qualificacdo e principalmente cidadania. Esta pesquisa torna-se relevante
no elucidar para a comunidade académica e para sociedade em geral que o professor precisa
ajustar sua pratica as novas necessidades e tendéncias educacionais, visando o desenvolvimento
integral da crianca e por entender que ele é o agente mediador e transformador dentro do

processo ensino- aprendizagem.

Consideramos assim, que a pratica docente tem como bases a formacéo e qualificacao
recebida durante o Ensino Superior, 0 que envolve métodos, modelos, abordagens e teorias a
serem adotados, somados as suas experiéncias enquanto sujeito social e histérico. Todo esse
conjunto de aspectos influenciam diretamente e subjetivamente no modo como o professor
ensina e constroi suas acbes mediadoras que buscam apresentar ao estudante novas formas de

ensino e aprendizagem.

Neste sentido, este trabalho em sua estrutura trés capitulos. O primeiro capitulo buscou-
se trazer o conceito de infancia, fazendo uma relacdo com seu contexto historico e cultural até
chegar na dimensdo da Educacdo Infantil. Em seguida foi realizada uma discusséo sobre a
formacdo do professor das séries iniciais e pratica docente. Para isso, este estudo foi orientado
pelas abordagens dos seguintes autores: Friedmann (2012), Maia (2012), Kuhlmann Jr. (2000),
Nascimento (2015), Pimenta (2000), Névoa (1995), Andrade (2010), Brasil (1998), Tardif
(2005).

O segundo capitulo corresponde ao percurso metodoldgico, contendo passo a passo 0S
métodos, técnicas e instrumentos para coleta de dados. A pesquisa compreende a 04 professores
que atuam na educacéo infantil. E o terceiro capitulo esta centrado na analise das entrevistas
aplicadas aos sujeitos envolvidos neste estudo, onde suas consideracdes e posicionamentos

referentes a problematica em questao serdo discutidas e interpretadas.
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1. APRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

A prética docente precisa ser permeada de um sélido saber tedrico e consolidado na
pratica cotidiana através do desejo de mudanca, fazendo-se presente na inovagdo e
transformacédo do ato meramente pedagogico para o ato essencialmente humano de ensinar,
aprender e aprender a ensinar. Assim o trabalho do professor de educagéo infantil "[..] refere-
se ao pleno desenvolvimento e a humanizagéo das criangas” (RAUPP ARCE, 2012, p.85).

Logo, privilegiar o ensino tedrico, baseando a formacédo de professores somente no
campo da literatura, sem a ponte como cotidiano, significa colocar a pratica a um plano sem

relevancia para a compreensdo do que significa o ato docente.

Nogora, Ecco e Silva (2013), consideram que a relacdo teoria e pratica nao pode ser
limitada apenas a uma correlacdo mecanica. Trata-se de compreender a relacdo que ha entre
estes dois mundos. A construcdo do pedagdgico é feita por pessoas que sonham, projetam, mas

vivem num mundo histoérico, imbuido de relagbes concretas, onde a teoria se constroi.

Os autores trazem uma grande relevancia e embasamento tedrico, para que se estabeleca
a quebra do senso comum, visando a formulacdo de préticas que tenham como base 0s
contetdos cientificos. Dessa forma, a apropriacdo dos conceitos tedricos deve acontecer no
ambito do ensino superior e ser motivada, a fim de que exista conhecimentos sobre acdes e

principalmente na realizacdo das praticas.

A praxis faz com que o futuro professor se transforme no préprio sujeito da investigacao,
mostrando que ele ndo pode limitar-se apenas a generalizacGes dos conteddos, mas seja um
verdadeiro agente de mudancas, com seu senso critico e capacidade de adaptacdo conforme a

situacdo da comunidade escolar.

Segundo Pimenta (2001), diz que a atividade docente é praxis, pois ambas caminham
juntas. Por sua vez é a teoria que enriquece a pratica e oferece novas significacdes e dimensoes.
Assim, a pratica como fundamentacdo da teoria deve transformar o social. Diante disso,
podemos observar uma grande preocupacgdo com a formacao docente no sentido de superar a
dicotomia teoria e pratica, visando chegar a praxis, pois sdo elementos articulados que

constituem o saber docente.

Por essa reflexdo-acao-reflexdo, os professores desenvolveram uma atividade reflexiva

sobre a pratica e, sobre a pratica em sala de aula, estardo pesquisando o préprio trabalho e suas
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possiblidades, com o objetivo de torna-lo de melhor qualidade para um trabalho docente
(LIMA, SALES, 2002 apud BARROS; JOROSKY, 2015).

Neste contexto, insere-se a formacdo continua, que parte da rede de relacdes que
envolvem a prética do professor: o conhecimento, a institui¢do, o coletivo, os estudantes, as
relacOes de trabalho, a organizacéo escolar, a politica educacional e 0 momento histérico vivido.
Deste modo,

O professor precisa estar consciente de que a profissdo de educador infantil é
uma atividade tedrico-pratica que produz os sujeitos infantis, pois oferece
referéncias, valores, emocdes, palavras. Ser professor é fazer parte de uma
rede de relagbes que constituem as subjetividades infantis, sendo a agédo

pedagogica uma influéncia intencional ou ndo, sobre as criancas (BARBOSA,
HORN, 2019, p.33).

Com isso, o autor defende a ideia de formagdo continua na educacdo infantil,
considerado processo de articulacdo entre o trabalho docente, o conhecimento e o
desenvolvimento profissional, enquanto possibilidade de exercer uma postura reflexiva
dinamizada pela praxis diante da sua acdo pedagdgica.

Libaneo (2007), afirma que a tarefa de ensinar a pensar exige dos professores o
conhecimento de estratégia de ensino, o desenvolvimento de suas proprias competéncias. Se 0
professor ndo dispde de habilidades de pensamento, se ndo sabe "aprender a aprender”, se nao
consegue organizar suas préprias atividades de aprendizagem, serd impossivel ajudar seus

estudantes a potencializarem suas capacidades cognitivas.

Para Souza, Santos e Santos (2010), enfatizam que a realizacdo do trabalho docente
exige do professor o profundo conhecimento sobre a crianca, seu desenvolvimento e formas de
relacionar-se com o mundo. Assim, ter a docéncia como base de sua identidade profissional,

dominar conhecimentos especificos de sua area articulando aos fundamentos pedagogicos.

Uma identidade profissional conforme ressalta o autor, se constréi a partir da
significagdo social da profisséo, da revisdo constante dos seus significados sociais aliada a
reafirmacdo de praticas culturais e que permanecem significativas frente as necessidades da

realidade.
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1.1 A Historia da Educacéo Infantil no Brasil: contextos, discursos e legislagéo

Para compreender sua trajetoria da educacao infantil dentro da histdria e a relacdo da
crianca com a sociedade precisamos fazer uma retrospectiva. Ou seja, quando pensamos sobre
a historia da crianca e da infancia, fazemos isso com um olhar no passado, pois seus conceitos
se complementam e sdo culturalmente determinados e historicamente construidos.

Segundo Gatelli (2017, p.15) afirma que, “durante muitos séculos, a infancia esteve
totalmente desconhecida e desvalorizada em algumas regides do mundo, porém, com o passar
dos anos, surgem alguns conceitos, relatos e interferéncias, de acordo com cada época

vivenciada".

A concepcéo de infancia mudou bastante com o passar do tempo. Atualmente, existe
um novo olhar voltada para crianca. Mas para entender melhor é preciso fazer um levantamento

historico, registrando o surgimento e evolucdo de seu conceito.

Gabnebin (1997), a palavra infancia néo diz respeito uma faixa etaria, mas sim aos anos
inicias de sua vida que se caracteriza por incapacidade e pela caréncia de fala. Sua origem vem

do latim fari- falar, dizer e complemento fans, a crianca é in-fans, ou seja, aquele que néo fala.

A palavra infancia cria um sentido, pois ao caracteriza-la como a idade do néo falante,
remete a ideia do discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo. Para o autor, a infancia
significa uma classe social de uma determinada geracdo, a crianca é o individuo que participa

desta classe, sendo ele o ator social da classe pertencente.

Durante a Idade Média, antes da escolarizacao, as criancgas e os adultos compartilhavam
0s mesmos lugares, fossem eles domésticos, de trabalho ou de festa ndo havia divisao territorial
e de atividades em funcdo da idade dos individuos, assim como ndo havia uma representacao
elaborada dessa da vida. (ARIES, 1973 apud NASCIMENTO, BRANCHER, OLIVEIRA,

2008). Nessa epoca a vida era dividida em seis etapas, como podemos verificar a seguir:

As trés primeiras, que correspondem a 1° idade (nascimento/7 anos), 2 idades
(7/14 anos) e 3" idade (14-21 anos), eram etapas ndo valorizadas pela
sociedade. Somente a partir da 4° idade, a juventude (21-45 anos), as pessoas
comecgam a ser reconhecidas socialmente. Ainda existia a 5% (senectude), € a
6° idade (a velhice), dos anos em diante até a morte. Tais etapas alimentavam,
desde esta época, a ideia de uma vida dividida em fases (ARIES, 1973 apud
NASCIMENTO; BRANCHER, OLIVEIRA, 2008, p. 8).

A infancia na Idade Média terminava aos sete anos, quanto a crianga j& dominava as

palavras. Até entdo ela era considerada como um sujeito incapaz de falar. Essa incapacidade
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ndo se limitava apenas a primeira infancia, mas estendia-se a um periodo maior, até aos sete
anos e apos esta idade a vida adulta comecava (LUSTIG et al., 2014).

Além de ndo existir sentimentos adequados e direcionados as criangas, também nao
havia trajes reservados para crianca, obrigando-a se vestir com os adultos, quando apenas se
diferenciavam as roupas de acordo com os degraus de hierarquia social (ARIES, 1981 apud
SILVA; MONTEIRO, RODRIGUES, 2017).

Ainda em relacdo a auséncia de um tratamento especifico neste periodo, ndo havia uma
literatura infantil, sendo que a linguagem também era mesma, tanto para o adulto quanto para
crianga. No mundo medieval ndo havia nenhuma concepgéo de desenvolvimento infantil, nem
pré-requisitos de aprendizagem sequencial, e nem escolarizagdo como preparacao para o mundo
adulto (POSTMAN, 2011 apud LUSTIG et al., 2014).

Nesta época, a escola, por sua vez, contribuia para o ingresso da crianga no mundo dos
adultos ja que as aulas eram frequentadas por estudantes de todas as idades, pois se achava
natural os adultos e criancas assistirem a mesma aula, levando em consideracao que o importava
era o contetido a ser ensinado (SILVA; MONTEIRO, RODRIGUES, 2017, p.31).

No século XIII, atribuiram-se a crianga modos de pensar e sentimentos anteriores a razao
e aos bons costumes, e necessario aceitar as diferencas entre as criangas, pensava-se nelas como

paginas em branco a serem preenchidas, preparadas para a vida adulta.

Deste modo "a descoberta” da infancia teria de esperar pelos séculos XV, XVI e XVII,
qguando entdo se reconheceria que as criancas precisavam de um tratamento especial,
determinado de "quarentena”, antes que pudessem se tornar integrantes do mundo dos adultos
(HEYWOOD, 2004 apud CALDEIRA, 2008).

O sentimento de infancia poder ser percebido em dois momentos distintos. O primeiro
que surge no seio familiar entre os séculos XVI e VIl denominado de paparicacdo, onde a
crianga € vista como um objeto de diversdo, sendo reduzida a uma fonte de distracdo aos olhos
dos adultos (LUSTIG et al., 2014).

Nogéo de infancia surge da consciéncia de distinguir a crianca do adulto e ndo com a
intencdo de afetividade. O surgimento de um novo tipo de sentimento dedicado a crianga
contradiz as atitudes que caracterizam o comportamento dos adultos, considerando-a ingénua.
Inocente e graciosa- tomada pela paparicacdo (KRAMER 2011 apud SILVA: MONTEIRO,
RODRIGUES, 2017, p.32).
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De acordo com Lustig et al., (2014) outro sentimento divergente surge no final do século
XVII no contexto eclesiastico chamado de moralizagdo, enfatizada pela igreja, como pode ser

verificado na seguinte citacdo:

A igreja, contréria a conceber a crianga como brinquedo encantador preocupou-
se em disciplina-la dentro dos principios morais associados aos cuidados de
salide e higiene. Esse novo sentimento transcendeu s familias que ja imbuidas
dos sentimentos anteriores, associou um novo elemento, a preocupagdo com a
salde fisica e higiénica de suas criancas (LUSTIG et al., 2014, p.6).

A construcdo historica do sentimento de infancia foi assumindo diversos significados
ao longo do tempo, mediante as relagdes sociais e ndo apenas em fungéo das especificidades da
crianca. A infancia existiu desde os primérdios da humanidade, mas a sua percep¢do como uma

categoria e construcdo social a partir dos séculos XVII e XVIII (MAIA, 2012).

E importante mencionar o que o sentimento de infancia € criado na modernidade o que
leva a evidenciar a existéncia, a valorizacdo e as particularidades da crianga. Contudo, nédo séo
reconhecidas e praticadas da mesma forma por todas as criancgas, pois ter e viver a infancia
depende de suas condi¢des sociais, culturais e econdmicas (ARIES, 1981 apud JATOME,
2018).

Foram varios os fatores que contribuiram para o processo de formacdo do sentimento
de inféncia. Entre eles, destacam-se 0 processo de escolarizagdo separando as criangas do
ambiente a que eram submetidas no convivio com os adultos. Outro fator compreendeu na
fabricacdo de brinquedos especificos para as criancas e por fim o crescimento do sentimento de

familia

No final do século XVII, com a escolarizacdo, a familia passou a organizar-se em volta
da crianca. A educacdo e afeicdo sdo vistos como aspectos primordial nesse processo. Com a
modernidade, a familia recebe uma funcdo moral e espiritual, sendo a escola responsavel em
preparar os filhos para a vida adulta, exercendo sobrea crianga um poder disciplinar (ARIES,
1981 apud MAIA, 2012).

Desta maneira, no século XVIII trouxe uma infancia moderna como liberdade
autonomia e independéncia. O século XIX trata as criangas como adultos em miniatura e no
século XX, com a influéncia de psicdlogos e educadores, elas passam a ser vistas como seres
de direitos e em fase de (MAIA, 2012).

Andrade (2010) argumenta que os estudos cientificos propagados a partir do século XX

apresentam uma visdo de infancia como categoria social e historicamente construida,
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determinado um conjunto de teorias e praticas a serem desenvolvidas com as criangas, suas

familias e instituicdes de educacéo infantil.

E importante compreender que a infancia é um nivel simbdlico, sendo que o primeiro
estagio da infancia termina quando a crianca tem o dominio da fala e o segundo estégio se inicia
quando a crianga aprende a ler (POSTMAN, 1999 apud GATELLLI, 2017).

Segundo os autores a no¢do de infancia surgiu no contexto histérico e social da
modernidade, com a reducédo dos indices de mortalidade, mediante ao progresso da ciéncia e as
transformag0es econdmicas e sociais. Em vista disso, a infancia deixou de ser compreendida

como uma "pré" etapa da fase adulta e passou a ser identificada como um estado diferenciado.

Historicamente, Andrade (2010), afirma que as concepgOes de infancia e educagéo
infantil foram modificando-se por conta das transformacgdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais ocorridas na sociedade, ocasionando a implantacdo de determinadas politicas publicas
vinculadas as diferentes esferas de atuacdo governamental como: assisténcia social, salde e

educacdo. Assim, considera-se que

[...] a infancia entendida como uma construcdo social que nunca esta
completamente acabada, pois varia de acordo com os discursos sociais, legais,
familiares, para poder se constituir e, neste processo, esta sempre presente o
embate entre as diferentes concepgdes de mundo (BARBOSA; HORN, 2019,
p.19).

Ou seja, a infancia vem sendo estudada e compreendida por meio das suas experiencias,
desenvolvendo-se no aspecto mental, fisico, social e emocional de cada individuo que contribui

para o crescimento ao longo da vida do ser humano.

Sendo assim, Lustig et al. (2014) consideram gque ndo é mais possivel concebermos um
conceito estatico sobre infancia. Se a sociedade tem culturas, religides, grupos sociais, logo as
criancas estdo em contextos diferentes, somadas pelas variaveis de classe social, econdmica,

politica e religiosa.

As instituicdes de Educacdo Infantil comecaram a crescer quando parte da Europa se
industrializou. Sua criagé@o e expansdo foram motivadas pelo fato de que muitas méaes estavam
sendo deslocadas para o trabalho industrial e as ruas sendo ocupadas por criangas pobres. Na
Franca, lugar de origem da palavra creche, as instituices recebiam criancas de 0 a 2 anos de
idade. Em seguida eram levadas para as salas de asilos que se destinavam as criancas de 3 a 6
anos de idade. Esse modelo de instituicdo foi adotado em paises como Italia, Inglaterra e
Alemanha (FREITAS, 2003 apud MAIA, 2012).



19

Sobre esta época verifica-se que:

uma das primeiras instituicBes surgidas na Europa foi a escola de tricotar ou
escola de principiantes, criada na Franca, em Oberlin, no ano de 1769, e tinha
como objetivos a formagdo de habitos morais e religiosos, bem como o
conhecimento das letras e a pronuncia das silabas. Na Franca, foram também
criadas as salas de asilo, em 1826, cujos propdsitos de atendimento versavam
sobre a provimento de cuidados e educacdo moral e intelectual as criancas de
3 a 6 anos de idade ao passo que as creches surgiram para atender as criancas
até 3 anos (ANDRADE, 2010, p.129),

Andrade (2010) ressalta que a historia das creches no Brasil deve ser compreendida no
contexto da historia das politicas publicas para a infancia, implicando diretamente nos periodos
historicos que marcaram a realidade brasileira e a relagdo entre a organizacao do Estado e da
sociedade (MERISSE, 1997 apud ANDRADE, 2010).

Ao contrario do que aconteceu no continente europeu, no Brasil até o século XIX,
praticamente ndo existiam instituicbes destinadas a educacdo da crianga. Como vivia- se no
meio rural ainda predominava a concepg¢édo de quem deveria cuidar e educar seus filhos eram

as maes.

De acordo com Silva e Tavares (2016) era também através da participacao nas tradi¢oes
e no convivio com os adultos que as criancas aprendiam as normas e regras de sua cultura,
ressaltando que na época a infancia durava até os sete anos de idade e a partir dai a crianca era

vista como um adulto em miniatura.

Pode-se dizer que uma das instituicbes mais duradouras no Brasil voltada para o
atendimento infantil foi a Roda de Expostos. Com o intuito de esconder a vergonha das maes
solteiras, em 1825 foi criada esta instituigdo, mais conhecida como a "roda", que tinha como
objetivo resguardar os filhos das unides ilegitimas que eram abandonados pela mée ou por outro

membro da familia.

Estes deixavam a crianga na roda, preservando assim sua identidade. A Roda dos
Expostos também era conhecida como a Roda dos Enjeitados, sendo por muitos anos a unica
instituicdo de assisténcia a crianca desamparada no Brasil (PASCHOAL, MACHADO, 2009
apud SANTQOS, 2010).

Para o atendimento a infancia brasileira desvalida existiu, até 1874, a "Casa dos
Expostos" ou "Roda", instituicdo destinada ao abrigo e acolhimento das criangas desamparadas.
Constata-se que as primeiras iniciativas foram resultantes de acOes higienistas centradas no

combate a mortalidade infantil, cujas causas eram atribuidas aos nascimentos ilegitimos
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(consequentes da unido entre escravos ou destes com seus senhores) e a falta de conhecimentos

intelectuais das familias para o cuidado com as criangcas (ANDRADE, 2010, p.132).

As primeiras tentativas de atender a infancia brasileira foram marcadas pelas iniciativas
assistenciais e filantropicas que estavam articuladas aos interesses juridicos, empresariais,
politicos, médicos, pedagogos e religiosos. O propoésito de proteger a infancia impulsionou a
criacdo de varias associagdes e instituicdes para atendé-la nos mais diversos aspectos como:
salde, sobrevivéncia, direitos sociais e educacdo (KUHLMANN JR., 2010 apud
NASCIMENTO, 2015). Com isso;

A néo participacdo do Estado na implantagdo e funcionamento inicial das
instituicGes de atendimento infantil permite, por um longo periodo. Que este
seja realizado por entidades de natureza filantrdpica, privadas e religiosas,
como a Associagdo Municipal Protetora da Infancia Desvalida criada em
dezembro de 1871 pelo presidente da Camara Municipal do Rio de Janeiro,
Dr. Anténio Ferreira Viana, esta pretendia angariar fundos para manter a
presenga das criangas pobres e desvalidas nas escolas municipais
(NASCIMENTO, 2015, p. 174).

De acordo com Nascimento (2015), a infancia, a maternidade e o trabalho feminino
associados a questdo econdmica do processo de constituicdo da sociedade capitalista, da
urbanizacédo e de organizacao do trabalho industrial, configurou o contexto histérico, no qual

as primeiras creches se constituiram no Brasil.

Segundo Buss-Sim&o e Rocha (2018) a construcdo da identidade das creches e pré-
escolas a partir do século XIX em nosso pais insere-se no contexto da historia das politicas de
atendimento a infancia, marcada por diferenciacdes em relacdo social da crianca, havendo a
predominancia de uma politica caracterizada pela auséncia de puablico e pela nédo

profissionalizacdo da area.

Santos (2010) enfatiza que, por outro lado, com o ideério liberal no final do século XIX,
inicia-se um projeto de construcdo de uma nacdo moderna. A elite do pais assimila os principios
educacionais do Movimento das Escolas Novas, elaborados nos centros de transformacdes,
ocorridos na Europa e trazidos ao Brasil pela infancia americana e europeia. Nesse periodo,
passa a existir no Brasil o conceito de "jardim de infancia", sendo esse recebido com muito

entusiasmo por alguns setores sociais (SANTQOS, 2010, p.11).

O Movimento da Escola Nova passou a deslocar o eixo da aprendizagem do adulto para

acrianga. Como resultado, desperta-se o interesse e uma maior atencao a crianga. Nesse periodo
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denominando de escolanovismo, compreendido entre a década de 1930 até meados dos anos
cinquenta, a crianca passa a ser considerada como centro da atividade educativa, em nitida
contraposicdo com a concepcdo tradicional, anteriormente priorizada (OLIVEIRA, 1993 apud
CABRAL, 2005).

Assim, creches, escolas maternais e jardins de infancia fizeram parte de um conjunto de
instituicbes modelares de uma sociedade designada como civilizada, propagadas a partir dos
paises europeus centrais, durante a Era dos Impérios, na passagem do século XIX ao XX
(HOBSBAWN, 1988 apud KUHLMANN JR., 2000).

Segundo Kuhlmann Jr. (2000), na quarta ultima parte dos anos de 1900, a educacao
infantil brasileira passou por intensas transformacdes. E durante o regime militar, que tantos
prejuizos trouxeram para sociedade e para a educacgdo, que se inicia esta nova fase, que tera
como seus marcos de consolidacdo nas definigcbes da Constituicdo de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A referida legislacdo passa a reconhecer que
as creches e pré-escolas para criancas de 0 a 6 anos, sdo partes do sistema educacional,

considerada a primeira etapa da educacdo bésica.

De acordo com Nascimento (2015), somente com a chegada do Estado Novo (1937-
1945) o governo assume oficialmente as responsabilidades na esfera do atendimento infantil,
sendo criado o Ministério da Educacdo e Salde. Suas propostas estavam baseadas no
estabelecimento de convénios com entidades filantropicas e particulares, na manutencdo do

atendimento indireto, transferindo para a sociedade civil uma responsabilidade estatal.

Nesta mesma época é criado o Departamento Nacional da Criangcas (DNCs) que entre
outras funcdes, buscava estabelecer normas para o funcionamento das creches. O atendimento
as criancas pequenas em instituicbes educativas e assistencialistas, tem inicio com as
transformacdes sociais e econdmicas no pais, ocasionando nas relagdes de trabalho em funcéo
do modo de producdo capitalista. Tambem se associava a pressdo social dos trabalhadores

urbanos que perceberam na creche um direito para que tivessem melhores condic¢des de vida.

As instituicdes de educacgéo infantil tinham a caracteristica de serem uma novidade e
foram criadas na metade do século XIX com propostas baseadas na perspectiva de atendimento

diferenciado de acordo com as classes sociais atendidas.

Moraes (2005) frisa que a educacdo assistencialista se configurou como uma proposta

educacional especifica para as classes populares, tendo como meta a submissédo das familias
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como também das criangas pobres ao projeto social almejado ser implantado. Era promovido
através de uma "pedagogia da submisséo", a resignacao e aceitacdo da imobilidade prépria do

lugar social ocupado por essas classes.

Para tanto, até o final dos anos de 1960 pouco se apresentou em termos de legislacao
que garantisse a educacdo infantil. Ja na década de 1970 houve grande aumento no setor
privando da educacdo pré-escolar, as quais foram criadas com o objetivo de atender as classes

média e média-alta, fundamentada na teoria da pedagogia froebeliana?.

Segundo Cabral (2005) a procura pela Educacgdo Infantil pablica aumentou na década
de 70, devido a implantacdo da denominada “escola compensatéria”, que passou a ser ofertada
as criancas das classes populares, para minimizar defasagens, partindo da premissa de que essa
educacdo ajudaria a melhorar o desempenho das criancas do mencionado estrato social.
Acreditava-se que este tipo de educacgdo daria oportunidade a aprendizagens pré-elementares,

necessarias ao bom desempenho da crianga futuramente.

Ainda na década de 1970 surge o Movimento de Luta por Creches que marca o
crescimento das reivindicaces por instituicdes de educacdo infantil no pais. Criado por
parcelas da populacdo que necessitavam desse tipo de servico 0 movimento vigorou em S&ao
Paulo entre os anos de 1978 a 1982 desempenhando um importante na durante o processo de
expansdo das creches no Brasil.

As propostas de instituicdo de instituicdo de baixo custo para as pessoas pobres ganham
impulso, ampliando o atendimento em escala muito maior. Em vista disso, a cria-se em 1974 o
Servigco de Educacdo Pré-Escolar (SEPRE) pelo MEC e a implantacdo de 1977 do Projeto
Casulo pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) (NASCIMENTO, 2015).

Neste periodo, Andrade (2010) comenta que ha forte preocupacdo em sensibilizar a
sociedade civil para a qualidade do atendimento oferecido as criancas, especialmente acerca da
necessidade de profissionais especializados na area do desenvolvimento e educacdo infantil.
Com isso, ocorre a insercdo de profissionais das &reas do Servi¢o Social, da Psicologia e da

Pedagogia.

No inicio da década de 80 a Educacéo Infantil que era sempre imposta em segundo plano
comegca a ganhar maior destaque. Pesquisas realizadas no ambito das universidades comecam

a dar seus primeiros passos, mostrando um quadro dramatico no que diz respeito ao atendimento
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de criangas, na maioria das creches, principalmente no que se refere ao uso de técnicas ou

métodos aplicados e a qualidade dos servicos oferecidos (CABRAL, 2005).

Diante disso, comecam a surgir novos olhares sobre a infancia que possibilitaram a
geracdo de mudancas no atendimento a crianca. Percebé-la como sujeito em formagdo e com
grandes potencialidades impulsionou a reflexdo e criacdo de uma proposta pedagdgica,

compromissada com o desenvolvimento integracdo e com a construcao de conhecimentos.

A Educacao Infantil ficou assegurada pela Constituicdo Federal de 1988, onde a mesma

faria parte do Sistema de Ensino e também das politicas publicas, sendo reconhecido que o

acesso a creche é um direito da crianca e que a mesma ndo seria apenas uma dicotomia
assistencialista (SILVA; TAVARES, 2016) Sendo assim, podemos apreender que:

[...] a elaboracdo de novos programas buscavam romper com concepcdes

meramente assistencialistas. [] propondo-lhes uma funcdo pedagdgica que

enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas na

Constituicdo de 1988, do reconhecimento da educagdo em creches e pré-

escolas como um direito da crianga e um dever do Estado a ser cumprido nos
sistemas de ensino (OLIVEIRA, 2002, p.115 apud SILVA; TAVARES, 2016,

p.5).

Outro marco a respeito do reconhecimento da crianca como sujeito de direitos é a
criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n° 8.069/1990. Este ordenamento
legal no artigo 53 referéncia a contribui¢cdo da educacao no desenvolvimento pleno da pessoa,
na conquista da cidadania e na qualificacdo para o trabalho, destacando os aspectos
fundamentais da educacdo como politica publica, quanto a necessidade de igualdade de

condicBes para 0 acesso a escola (ANDRADE, 2010).

A Educacéo Infantil se consolidou com base na legislacéo e nas politicas publicas, sendo
concretizada a partir através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, designada como primeira etapa da Educacdo Basica. Assim, ficou proclamado que
todas as criangas tém acesso por direito e acesso e garantia de vagas nas instituicbes de
Educacéo Infantil. Com isso, podemos verificar que,

O atrelamento formal a educagdo no atendimento as criancas pequenas
explicitado na LDB 9.394/96 em que a educacgdo infantil passou a ser
considerada a primeira etapa da educacgdo basica € fruto de intensas lutas e
discussbes da sociedade civil organizada, movimento de mulheres e

pesquisadores no campo da infancia e da educacédo [...] (NASCIMENTO,
2015, p.174).
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Em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) disponibilizou o primeiro documento
curricular nacional para a crianga designado de Referencial Curricular Nacional de Educagéo
Infantil (RCNEI) com contelido a serem adotados na pratica diaria da escola.

Este documento valoriza a socializacdo e a discussdo, propondo orientacdes
curriculares, tendo como embasamento o processo de desenvolvimento e de aprendizagem da
crianca. Consiste em um instrumento de reflexdo sobre a educacdo infantil, respeitando os
estilos pedagogicos e a diversidade cultural. Por sua vez, contém referéncias e orientacdes
pedagdgicas que almejam contribuir a implementacéo de préaticas educativas de qualidade. Nele
podemos verificar que:

a crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz parte de
uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. [...] As criangas
possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e
pensam o mundo de um jeito muito prdprio. Nas interacBes que estabelecem
desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio que as
circunda, as criangas revelam seu esfor¢o para compreender o mundo em que
vivem as relagdes contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras,

explicitam as condicBes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e
desejos (BRASIL, 1998, p. 21).

Podemos perceber que os documentos oficiais estdo em sintonia com o aporte tedrico
atual sobre essa nova concepc¢ao de criancga e essa construcdo histérica tem possibilitado a saida
da crianca do anonimato, visto como um sujeito ativo, autdnomo, histérico e transformador da
sociedade. Tem inserindo-a cada vez mais em um contexto social mais amplo, que reconhece
nela um ser que constréi e reconstréi cultura, que tem opinido, que manifesta seus interesses,
curiosidades e desejos, demonstra autonomia em suas escolhas e quer ser ouvida (LUSTIG et
al., 2014).

Para tanto, Andrade (2010) comenta que, embora tenhamos um quadro legal em defesa
dos direitos da infancia, a maioria ndo foi efetivada, o que exige a intensifica¢do das lutas pelos
direitos das criancas e nossa sociedade. Diante disso, a historia dos dispositivos legais acerca
da infancia, direitos e educagdo retratam um percurso histérico marcado por programas

fragmentados e relagdes antagonicas de carater assistencial e educacional.

Podemos observar também no cenario da Educacdo Infantil a presenga de politicas
publicas focalizadas, seletivas e compensatorias, expressas pelo nimero reduzido de creches
mantido pelo poder publico, pela predominéncia dos critérios sociais e econdmicos, pela
indefinicdo orcamentaria e pelos inimeros embates nos objetivos pedagdgicos (ANDRADE,
2010).
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Segundo Moraes (2005), a definicdo social da primeira infancia como objeto
pedagogico inclui condi¢Bes objetivas, demanda de guarda e cuidado das criangas menores de
5 anos como consequéncia da inser¢do da mulher no mercado de trabalho e das transformacdes

na organizacao familiar.

Foram as mudancas nas condicGes de guarda e na socializagdo das criangas que
possibilitaram definir a infancia como objeto pedagdgico, no qual crianga € o aprendiz
intelectual ao qual devem ser dirigidas praticas de atividades intelectuais adequadas conforme

a sua idade.

Deste modo, refletir no papel docente da Educacdo Infantil requer antes de tudo
compartilhar das ideias e concepgdes de crianca e infancia, considerando 0s avancos
conquistados, conhecendo as legislagbes que garantem a aplicacdo de melhorias na qualidade
da Educacéo Baésica.

1.2 Educacéo Infantil: espaco de formacao integral e formativa da crianca

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da vida escolar da crianca e € a partir dela que a
crianca vai ter experiéncias variadas em diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no
qual esté inserida, € um ambiente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo,
é preciso valorizar o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis (BRASIL, 2013). Diante disso,
compreende-se que:

A educacdo infantil objetiva democratizar os conhecimentos cientificos e
emancipatorios, ampliando o repertério das criangas na medida em que lhes
sdo proporcionados acesso a diferentes areas do conhecimento, a diferentes
linguagens, a costumes, sistemas morais. valores ético, estéticos e politicos
(RAUPP, NEIVERTH, 2011, 296).

Os autores destacam que na atualidade, e Educagéo Infantil tem por finalidade cumprir
0 seguinte tripé: cuidar, brincar e educar (Proinfancia), realizado no seu interior um trabalho
que possua carater essencialmente educativo, visando garantir assisténcia, alimentacéo, satde
e seguranca com condicGes materiais e humanas que tragam beneficios sociais e culturais para

crianca Segundo Nono (2011, p.59)

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n. 5, de 17/12/2009, as préticas
pedagogicas que compdem as propostas curriculares das creches e pré-escolas
devem garantir experiéncias que promovam o conhecimento de si mesmas
pelas criancas, que ampliem a confianca e participacdo delas nas atividades
individuais e coletivas, que promovam a autonomia das criangas nas a¢oes de
cuidado pessoal, auto-organizacdo, salude e bem-estar, que garantam a
interacédo entre elas, respeitadas as individualidades e a diversidade.
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Atualmente a Educacao Infantil tem o compromisso de propiciar as criangas 0 acesso
ao conhecimento. Assim, todas as mudancas ocorridas nas creches e pré-escolas contribuiram
com a busca por uma agdo integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados
essenciais a crianga, a desenvolver-se, considerando suas diferencas socioculturais, inserindo-
a no contexto social e orientando-a no processo de aprendizagem (MACKEY: REGANHAH,
2009).

Os autores enfatizam que o ambiente escolar é primordial, sendo um dos elementos
determinantes para a realizacdo da atividade educativa. Por isso, deve ser adequado, qualitativo
e quantitativo as criancas, para poder proporcionar-lhes crescimento, experimentacdo e

assimilagdo espontéanea.

Barbosa e Horn (2019) concordam ao afirmarem que a ao ser construida a partir da vida
cotidiana, nossa referéncia acerca sobre infancia implica a oferta de uma instituicdo pensado
para 0 bem-estar da crianca, com diferentes possiblidades de organizacdo de espagos para a
brincadeira, para a investigacdo, a experiéncia e expressdo. Através da sua organizacao, o
ambiente educa, faz propostas, estabelece limites e abre novas possibilidades. Assim, podemos
afirmar que:

O educador deve conhecer ndo sé teorias sobre como cada crianga reage e
modifica sua forma de sentir, pensar, falar e construir coisas, mas também o
potencial de aprendizagem presente em cada atividade realizada na instituicao
de educacdo infantil. Deve também refletir sobre o valor dessa experiéncia
enquanto recurso necessario para 0 dominio de competéncias consideradas

bésicas para todas as criangas terem sucesso em sua inser¢do em uma
sociedade concreta (OLIVEIRA, 2002, p.124).

Compreende-se que a educacdo € fruto do surgimento de formas sociais de conducao do
ensinar aprender e ensinar. O estudante deve ser encorajado, se posicionar e enfrentar a
realidade que o cerca por ser considerado um sujeito participativo, encorajado e independente.
Neste sentido, o educador infantil, torna-se responsavel pela dimensdo educacional do
atendimento as criancas (SOUZA SANTOS SANTOS, 2010).

As instituicdes de Educacéo Infantil sdo vistas como meios de socializagao propiciando
0 contato com costumes, habitos e valores sociais, fazendo desta diversidade um espaco de

experiéncias educativas. Assim, Santana e Mata (2016) afirmam que

creches e pré-escolas precisam compreender o seu trabalho como uma fungéo
educativa de construcdo da identidade da crianca e 0 exercicio de sua
cidadania, como também vivenciar a socializacdo entre elas, desenvolver os
aspectos afetivos, cognitivos e emocionais, de modo que tenham acesso e
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ampliem seus conhecimentos sobre a realidade social e cultural do contexto
no qual estdo inseridas.

Segundo o autor as instituicfes de Educagdo Infantil ao construirem sua proposta
curricular, devem levar em consideracdo a cultura local na qual se insere, mantendo sua
identidade institucional, priorizar as escolhas coletivas, pensar e planejar particularidades
pedagdgicas, visando atender as diferentes faixas etarias, estabelecendo modos de integracéo
dessas experiéncias. Bueno (2013, p.23) comenta que:

apesar de ser entendida por alguns como um estagio preparatorio para a
insercdo na escola, a Educacdo Infantil é um espaco especifico, com
prioridades relacionadas ao desenvolvimento Integral da crianga, e ndo como
um local de preparo para proxima etapa escolar. Nesse sentido, a Educacéo
Infantil é um espaco coletivo, em que ndo apenas professores e criangas, mas
0s pais e toda a comunidade escolar constroem conhecimentos e
aprendizagens em cooperacgdo, estabelecendo metas e caracteristicas muito
proprias.

Bueno (2013), a educacao infantil considera que as culturas da infancia exprimem a
cultura da sociedade em que se inserem, mas fazem-no de forma distinta das culturas adultas,
ao mesmo tempo que veiculam em carater infantil a inteligibilidade, representacdo e
simbolizacdo do mundo. Pra isso, existem eixos estruturadores das culturas da infancia: a
interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e reiteracéo.

Educar na Educacdo Infantil significa proporcionar situacdes de cuidado, de
brincadeiras, de interacdo, situagdes que possibilitem a ampliacdo e o enriquecimento das
maltiplas linguagens (oral e escrita, matematica, artes; corporal; musicalidade temporal e

espacial).

Para que se possa garantir a organizacao do espaco e do tempo, o desenvolvimento da
criatividade e da personalidade da crianca. o professor estabelecer uma relacéo de confianga no
sentido de ouvi-las, atento ao seu lado afetivo, criativo e possiveis dificuldades. O Referencial

Curricular Nacional da Educacéo Infantil (1998, p.97) enfatiza a necessidade de:

v Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitacdes,

v/ descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a propria satde e bem-estar;

v estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades
de comunicacao e interagéo social;
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v’ estabelecer e ampliar cada vez mais as relag6es sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando
a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo.

v' observar e explorar 0 ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-
se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagéo;

v brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

v/ utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situacGes de comunicagdo, de
forma a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva,

v' conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacao frente a elas e valorizando a diversidade.

Mediante esses objetivos, a construcdo da aprendizagem ndo deve estar pautada
unicamente naquilo que o professor julga ser importante, mas também a partir das vivéncias,
experiéncias e curiosidades trazidas pelas criancas.

Na Educacédo Infantil, Bueno (2013) afirma que se busca um ensino democréatico, que
visa a formacéo de cidadaos criticos, cientes dos seus direitos e deveres, que atuem segundo
principios éticos. Além disso, tem-se a intencdo de incentivar a atuacdo autdnoma das criancas,

respeitando seu tempo de inféancia, suas particularidades, sua posi¢éo social e seus interesses.

Contudo, a escola tem que estar preparada para receber essas criancas, de forma que
respeite sua identidade, sua individualidade e seus saberes. E preciso ter profissionais

qualificados que busquem priorizar em suas atividades pedagogicas a realidade dos estudantes.

Para que o professor tenha a plena consciéncia de seu papel na formacéo integral do seu
aluno, € preciso desenvolver atividades que valorizam os conhecimentos que as criangas
possuem, adquirido através das experiéncias sociais, afetivas, fisicas e cognitivas. Com isso, 0
Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil também expBe a importancia do
desenvolvimento das capacidades no processo de conhecimento e formacdo da crianga, quando

trata de que:

As capacidades de insercdo social estdo associadas & possibilidade de cada
crianca perceber-se como membro participante de um grupo de uma
comunidade e de uma sociedade. As capacidades de ordem afetiva estdo
associadas a construcdo da autoestima, as atitudes no convivio social, &
compreensao de si mesmo e dos outros. As capacidades de ordem fisicas estéo
associadas a possibilidade de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, ao autoconhecimento, ao uso do corpo na expressdo das emogoes,
ao deslocamento com seguranga. As capacidades de ordem cognitiva estéo
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associadas ao desenvolvimento dos recursos para pensar, 0 Uso e apropriacéo
de formas de representacdo e comunicacdo envolvendo resolucdo de
problemas. Para que se possa atingir os objetivos é necessario selecionar
conteudos que auxiliem o desenvolvimento destas capacidades (BRASIL,
1998, p. 48).

Compreende-se que a crianca € um sujeito histérico e de direitos, que por meio das
interagOes, relagdes e cotidianas que vivencia constréi sua identidade pessoal e coletiva. Se o
professor desenvolver suas atividades pedagdgicas levando em consideracdo o processo de
formacdo terd& um resultado mais significativo tanto para sua pratica quanto para o

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

1.3 Formacéo do professor na Educagdo Infantil: uma discusséo necesséaria

Para Silva e Tavares (2016) falar de Educagéo Infantil consiste em mencionar a questao
da formagdo do profissional que atua nesse nivel de ensino. Deste modo, a formag&o € vista
como um dos assuntos mais discutidos dentro das tematicas relacionadas a educacéo da crianca.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo artigo 62, sobre a formacéo docente,

faz saber que:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica em nivel superior, em
curso de Licenciatura de graduagdo plena, em Universidades e Institutos
Superiores de Educacdo, admitida, como formacgdo minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil [...]

Desta maneira, a formacdo inicial para a docéncia nos primeiros anos do ensino
fundamental e da educacdo infantil, tem ocupado um lugar significativo na pauta de discusséo
da agenda politica e educacional do sistema brasileiro de educacdo, especialmente a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

Souza, Santo e Santos (2010) a lei também institui a possibilidade de que a formacao
dos professores para todos os niveis de escolaridade ocorra nos Institutos Superiores de
Educacgdo ndo necessariamente universitarios diante disso, aceleram-se algumas alteracfes no
cenario da formacéo de professores, o que aponta para urgéncia de um posicionamento quanto

a formacéo docente como profissionais da educacao.

Assim, as inovagdes curriculares, interdisciplinaridade, sala-ambiente, ciclos de
aprendizagem e outros, exigem dos professores novos critérios de atuacdo profissional e

consequentemente, novos saberes pedagdgicos.
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Oliveira (2017) menciona que o profissional que sera formado para atuar na educacgao
basica devera escolher seu nivel de aprofundamento: Educacédo Infantil, Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio. Para desenvolver seu trabalho em um desses niveis, o
mesmo precisar ter uma visao diferenciada sobre cada um deles, devido as faixas etarias e as
caracteristicas de desenvolvimento. Para isso, este profissional necessita de uma formacao

continuada no sentido de enriquecer e atualizar sua pratica educacional.

Mackey e Regahan (2009) consideram que a ideia de formacéo continuada volta- se para
a perspectiva de que o profissional da educagéo deve estar preparado para pesquisar, seja para
avaliar a propria pratica ou as muitas formas de aprendizagem dos seus estudantes. Participar
de programas de formacdo junto aos colegas e trabalhar em articulacdo com a familia e

comunidade.

Diante das especificidades do trabalho docente, a formag&o continuada desempenha um
papel fundamental na constituicdo de um repertorio de saberes para atuacdo do professor na
Educacéo Infantil. E um processo que proporciona ao a construcéo de saberes e formas que Ihe
possibilitem produzir sua identidade profissional (HAUBRICH; CRUZ, 2016).

Segundo Cabral (2005 p?),) muitas discussdes ocorrem desde a implantacdo da nova
LDBEN em relacdo a formacgdo docente: Sdo feitas interpretacfes divergentes ao
principalmente em relacdo ao patamar minimo dessa formacéo para atuar no campo da

Educacéo Infantil.

Insere-se nesta discussdo que embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
reafirme os principios constitucionais, principalmente no que tange a universalizacao do ensino,
corre-se 0 risco de reviver cenarios marcados pela improvisacdo e desregulamentacéo a respeito

da formacdo docente.

Essa lei determinou que em um prazo de dez anos (art.84) apds sua promulgacao, dos
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo infantil fossem formados em

nivel superior. Porém, pode-se verificar que a realidade a respeito da formacéo docente € outra.

Por outro lado, Cabral (2005) menciona que na atualidade ha um certo consenso sobre
a necessidade de formacdo, em nivel superior para os professores da Educacdo Infantil, pois o
conhecimento torna-se mais complexo e diverso. Isto demanda a necessidade de obter
professores qualificados para atuarem em todos os niveis de ensino. Para Ciriaco e Yamanaka
(2016, p. 111-112):
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[...] para atuar na Educacéo Béasica o minimo de todo inicio de carreira docente
€ necessario o ensino superior, pois ele que dara o alicerce nesse processo por
meio das disciplinas de formacdo tedrico metodoldgica dos cursos de
licenciaturas. Além disso, o0s estagios obrigatorios e supervisionados déo
subsidios necessarios ao desenvolvimento profissional do futuro professor.

Segundo os autores € importante compreender a formacao docente frente as articulagdes
dos saberes entre teoria e pratica, visando construir e desenvolver o conhecimento.

Os saberes docentes sdo definidos como plurais e heterogéneos, 0s quais trazem
manifestacdes do saber-fazer e do saber ser adquiridos através da pratica, que surgem por
intermédio da interacdo com o outro, numa constante troca de experiéncias (TARDIF, 2002
apud CIRIACO, YAMANAKA, 2016).

Sendo assim, Herbertz (2016, p.58) frisa que:

[...] h& um incentivo no contexto educacional/académico para que se
desenvolva o exercicio de refletir acerca das acGes docentes, bem como sobre
a formagcéo inicial e continuada do professor, a fim de contribuir com a oferta
dos cursos de formagdo docente. Faz-se necessario, entdo, que os educadores
constituam sua formacdo pautados pelo gosto na aquisicdo de novos
conhecimentos, por permanentes interrogacGes e pela utilizacdo de
metodologias de ensino que instiguem, que promovam a discussao, que levem
em conta o conhecimento prévio dos alunos e o incentivo a pesquisa.

E notdrio que os pesquisadores enfatizam que estudos sobre a formac&o docente trazem
consigo a multidimensionalidade dessa formacéo que se constitui em um processo continuo de
articulacdes entre saberes disciplinares pedagdgicos e 0s saberes adquiridos pela experiéncia
individual e coletiva do préprio docente. Neste sentido,

pensar a formacdo do educador infantil significa penséa-la continuamente, ja
que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas vivenciadas dia apds dia nos contextos educativos, num
processo de auto-formagdo. Temos como um dos desafios da atualidade,
permitir que essa formagéao estimule no professor atitudes critico-reflexivas,
desencadeando dindmicas de aprendizagens socializadas em prol de um
trabalho cada vez mais pessoal e criativo (SOUZA, SANTOS; SANTOS,
2010, p.10).

De acordo com Névoa (1992) o sujeito se forma por meio de valores que envolvem uma
dimensdo objetiva, ou seja, tedrica, metodoldgica, técnica; mas também se forma através de
uma postura reflexiva sobre a trajetoria pessoal e profissional, numa dimenséo coletiva, diante
das ac¢des conjuntas. A respeito disso, Zanella (1999) elucida a importancia da vivéncia grupal
na formacéo docente:

a vivéncia em grupos tem um papel fundamental na constituicdo tanto do

coletivo quanto do singular, tanto do "outro™ quanto do "eu", pois 0 grupo
consiste em um espaco privilegiado de sintese, onde as normas externas sao
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apropriadas pelos sujeitos, num verdadeiro processo de reconstrugido da
realidade (ZANELLA, 1999, p.71).

A formacdo de professor para a Educacdo Infantil é entendida como um processo
permanente que acontece dentro e fora da escola, estabelecendo a articulagéo de conhecimentos
formalmente estruturados e saberes adquiridos com a préatica. Essa concepcao enfatiza o carater
historico e cultural do saber, possibilitando uma forma articulada com as necessidades sociais,

promovendo a auto realizacdo e o desenvolvimento dos professores com ela envolvidos. Assim,

Neste ambito destaca-se a singularidade da formagéo do docente da Educagédo Infantil.
Devido a especificidade da infancia, a singularidade dessa etapa essencial na vida do individuo.
As criancas possuem um enorme potencial criativo, que muitas vezes é sufocado numa cultura
intelectualista. O professor diante disso, precisa refletir sobre pratica, sem partir de concepgdes
pré-determinadas ou de manuais para direcionar a experiéncia (KRAMER, 2002 apud LA
ROCA, 2012).

Por entender a Educacdo Infantil como espago de educacdo coletiva que compartilha
com as familias a educacao das criangas pequenas, defende-se a importancia da formacéo de
professores ancorados em fundamentos especificos que possam subsidiar praticas pedagdgicas
que articulem as experiéncias e saberes das criangas com 0s conhecimentos produzidos
historicamente no campo cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico (ALBUQUERQUE;
ROCHA; BUSS-SIMAO, 2018 p?),).

Segundo os autores a formacdo do educador ndo pode ser aquela que visa apenas o
acumulo de informacg0es, exige um conhecimento aprofundado de pedagogia e psicologia
infantil, de sociologia da infancia e de cultura da crianca associada a experiéncia préatica. Deve

incluir atencdo ao corpo, aos sentimentos, as emocoes, a fala, a arte, dentro outros aspectos.

Tardif e Lessard (2005) enfatizam que os professores sdo atores que que d&o sentido e
significado as agbes e vivenciam sua fungdo como uma experiéncia pessoal, construindo

conhecimentos e uma cultura prépria de sua profissao.

Desse modo, a formacdo inicial € o ponto de partida de um longo percurso de
aprendizagem profissional que ndo pode encerrar-se com a graduagdo, mas deve estender-se
mediante uma trajetoria intensa de estudos e novos saberes. A respeito disso, 0 processo de
formagéo dos professores € compreendido como um clico que vai desde o ingresso de cada

professor na escola enquanto estudante até o encerramento de sua trajetoria profissional.
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Pensar em uma formacdo consistente e qualidade, é importante a abrangéncia de
conhecimentos no que se refere as pessoas diretamente relacionadas a préatica do educar. Assim,
os profissionais da educacéo se constroem o exercicio da docéncia e das experiéncias adquiridas
no ambiente escolar. DELGADO (2004, p.4), ressalta que “a formagdo docente é um conjunto de
experiéncias sociais e culturais, individuais e coletivas, acumuladas e modificadas ao longo da existéncia
pessoal e profissional, sendo um processo inacabado de constantes indagacdes, incertezas e

ambiguidades”.

O profissional que estd em formacdo, configura-se inicialmente levando em
consideracdo o que aprendeu na academia. Na medida em que vai se moldando enquanto
profissional da educacdo, vai adquirindo maior autonomia com a sua insercdo na prética,
confrontando-se com os conhecimentos adquiridos na teoria (MARCELO, 1999, TARDIF,
2002 apud OLIVEIRA, 2017).

Neste sentido, Oliveira (2017) afirma que os conhecimentos acumulados ao longo da
formagé@o docente serdo essenciais para que se desenvolva um profissional competente e
responsavel. Com isso, ele podera ir além dos contetidos e projetos, observando que cada

crianca possui sua individualidade, sua cultura e seu ponto de vista.

Entretanto, a formacdo docente ndo pode ser vista apenas como um processo de
acumulacdo de conhecimento de forma estatica, como cursos, teorias, leituras e técnicas, mas
sim como a continua reconstrucao da identidade pessoal e profissional do professor. Mas esse
processo deve estar vinculado a concepcdo e a andlise dos contextos sociais e culturais,
produzindo um conjunto de valores, saberes e atitudes encontradas nas préprias experiéncias e

vivéncias pessoais, as quais imprimem significados ao fazer educativo.
Sendo assim. Névoa (1995, p.25) argumenta que

A formacéo néo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso,
é tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.

Assim, entende-se que a formacao deve fazer parte do contexto e cotidiano vivido pelos
professores, pois precisam de espacos e tempos para novas aprendizagens, o que possivelmente
se refletira na sua pratica pedagdgica.

Diversos sdo o0s saberes, experiéncias, contextos educacionais, sociais e culturais que
integram a trajetoria docente na construcdo de sua pratica. A préatica docente recebe influéncias

de praticas pedagogicas, sdo construidas num continuo do professor sobre com o que faz,
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porque faz e como deve fazer. Por isso, considera-se a complexidade da sala de aula e contempla
a necessidade de analisar o contexto, tomar decisOes, atuar e reconduzi-la a um sentido

adequado do trabalho docente frente as constantes mudancas da sociedade.

Por entender que é um processo continuo, consideramos importante pensar e refletir
sobre as influéncias e contribui¢fes dos avancos tecnoldgicos e cientificos das diversas areas

do conhecimento que dialogam com a educacao.

Portanto, a formacdo docente torna-se um campo que necessita e promove reflexdes
sobre as concepcOes epistemoldgicas e praticas pedagdgicas dos professores de diferentes

campos do conhecimento.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICO
2.1 Naturezas da pesquisa

Entende-se por metodologia o caminho do pensamento e a prética exercida na
abordagem da realidade, que inclui simultaneamente o método, 0s instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento somados a experiéncia, capacidade pessoal e sensibilidade
do pesquisador. Enquanto conjunto de técnicas, "deve dispor-se de um instrumento claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da préatica"
(DESLANDES, 2010, p. 14).

Para Lidke e Andreé (1986) a pesquisa consiste no confronto de informacGes coletadas
e construidas sobre um determinado tema com um olhar a partir de um conhecimento
acumulado. Parte de um problema com a intencé&o de propor ou ajudar a construir solu¢des. N&o
se isenta das marcas de seu tempo e do processo histérico. No ambito da educacdo, o

pesquisador é sempre conduzido por seus principios e valores.

Desta forma, serdo apresentados a seguir os procedimentos metodoldgicos utilizados

na composicdo desta pesquisa cientifica.

2.2 Métodos de abordagem e de procedimento

De acordo com Gil (2010), método é um procedimento ou caminho para alcancar
determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento, podemos dizer que
0 método cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o propdsito de atingir o

conhecimento
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Esta pesquisa utilizou como método de abordagem fenomenoldgica, pesquisa que se
propde a descrever a experiéncia vivida da consciéncia, mediante suas caracteristicas empiricas
e sua consideracdo no plano da realidade essencial. Com isso, a pesquisa fenomenoldgica:

Busca a interpretacdo do mundo através da consciéncia do sujeito formulada
com base em suas experiéncias. Seu objeto é, portanto, o préprio fendmeno

tal como se apresenta a consciéncia, ou seja, 0 que aparece, e ndo 0 gue se
pensa ou se afirmar a seu respeito (GIL, 2010, p.39).

A pesquisa fenomenoldgica é considerada um método voltado para a compressao
daquilo que é experimentado e visto, na qual seleciona os fenémenos essenciais da pesquisa.

Quanto a abordagem foi utilizada a pesquisa qualitativa, na qual o autor Deslandes
(1994), ressalta que nas ciéncias sociais, a mesma se preocupa como nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado, trabalha com diversos significados, motivos, crengas, valores e atitudes,
correspondendo ao profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que por sua vez, ndo

podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Verifica-se que na pesquisa qualitativa, a interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados é essencial. Diante disso, outro instrumento a ser destacado € a entrevista, a qual
segundo Deslandes (2010) tem como matéria-prima a fala de dos interlocutores, ou seja, 0s

sujeitos envolvidos na pesquisa.

2.3 Técnicas de pesquisa

Entende-se por técnica o conjunto de preceitos ou processos utilizados por uma
ciéncia. Segundo Goldenberg (2009), existem diversos instrumentos de coleta de dados que
podem ser empregados a fim de se obter informag6es. Consecutivamente, as técnicas de coleta
de dados dever ser escolhidas e aplicadas pelo pesquisador conforme o contexto da pesquisa.

A definicdo do instrumento de coleta de dados dependera dos objetivos que
pretendemos alcancar com a pesquisa a ser investigado. A coleta de dados utilizara os meios

mais usuais de reunir dados: observacao e a entrevista semiestruturada.

Nesta pesquisa serdo utilizados como procedimentos técnicos a pesquisa bibliografica,
pesquisa de campo e o estudo de caso. Segundo Gil (2010) é elaborada com base em material
ja publicado, incluindo material impresso como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e

anais de eventos cientificos.

Sobre a pesquisa de campo Marconi e Lakatos (2010) consideram que é aquela

utilizada com o objetivo de obter informagdes e conhecimentos acerca de um para o qual se
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procura uma resposta, uma comprovacdo de hipdteses, ou, ainda, descobrir novos fenémenos
ou as relacGes entre eles. Consiste desta forma, na observacéo de fatos e fenémenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que

presumimos relevantes, para analisa-los.

A técnica de pesquisa realizada sera a observacdo participante, que "consiste na
participacdo real do pesquisador, com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo,
confunde-se com ele” (MARCONI, LAKATOS, 2010, p.79).

Nela a descricdo e a compreensdo podem estar compostas por uma observagéo
compreensiva dos participantes, onde sdo descritas as acdes dos atores no seu contexto natural.
O que implica também numa atitude participante, a qual é caracterizada por uma partilha

vivenciando todos os aspectos possiveis, das suas acdes e dos seus significados.

A observacdo consiste na utilizacdo dos sentidos na obtencdo de dados de
determinados aspectos da realidade, afim de que se possa, a partir dela, adquirir um

conhecimento claro e preciso.

Segundo Gil (1999, p. 128), enfatiza que por meio do questionario podemos definir
“como a técnica de investigacdo composta por um niimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.” Ou seja, as perguntas e
respostas proporciona obter opinides pessoais dos sujeitos pesquisados. Afim de compreender

fatos, a determinacéo de opinides de forma consciente no levantamento da coleta de dados.

Através deste estudo pretendemos reunir o maior nimero de informacGes detalhadas,
por meio de diferentes técnicas de pesquisa, como o intuito de apreender a totalidade de uma
situacédo e descrever a complexidade de um caso concreto de maneira que permita seu amplo e

detalhado conhecimento.

2.4 Contextos da Investigagdo
Locus: Centro Educacional Infantil no Municipio de Parintins-AM

2.5 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa serdo 4 professores da educagdo infantil

pertencentes a um Centro de Educacao Infantil localizado no Centro da cidade de Parintins.
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A estrutura fisica da escola: 8 salas de aula,1 secretaria, 1 sala da gestora ,2 cozinhas,
2 dispensas (1 para armazenar os alimentos da merenda, e a outra para armazenar material de
limpeza em geral, 4 banheiros infantil para as meninas, 2 banheiros infantil para os meninos e

1 banheiro para criancas com deficiéncia.

O quadro dos funcionarios do centro infantil era composto com: 13 professoras
titulares, 4 professoras TEA, 1 Monitora AEE, 3 Inspetoras, 316 criancas pela parte da manha
e tarde no total. E a escola infantil atende 8 criancas com deficiéncias sdo: Autista, TDAH,

Sindrome de Down).

O centro infantil tem uma estrutura fisica boa e aconchegante para as criangas, além

de ter profissionais qualificados e comprometidos com a educacéo.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Educacdo Infantil compreende na primeira etapa da educacdo basica onde inicia o
processo para a formacéo integral da crianca nas demais fases da vida escolar. Como instituicdo
formativa e educacional, tem o compromisso de ampliar o universo de conhecimentos, saberes
e experiéncias da crianca, com propostas diversificadas, visando promover novas
aprendizagens, além de contribuir para a formagdo humana do sujeito, com olhares para ac6es

mediadoras no ambito da criatividade, socializacdo, criticidade e expressividade humana.

Segundo Lima, Sérgio e Souza (2012) a escola enquanto instituicdo formal na sua
funcdo social aliada a materializacdo da préatica, contribui para o desenvolvimento e prazer de
aprender da crianca. Em vista disso, dever do professor na Educacédo Infantil considerar que o
ponto de partida da sua pratica docente abarca os conhecimentos que ela possui, 0s quais sdo
oriundos das experiéncias sociais, afetivas e cognitivas, para fins de estabelecer estratégias

didaticas para promover seu desenvolvimento e aprendizagem.
Assim, compreendemos que o desenvolvimento de uma crianca é resultado de
uma acao conjunta da praxis pedagdgica que provem de varias instituicdes, de

diversas experiéncias formais e ndo formais que ela vai experimentando no
decorrer de sua vida nos contextos culturais (LIMA: SERGIO, SOUZA, 2012

p.6).
A praxis se expressa no trabalho pedagogico como acéo, reflexdo e transformacéo do
sujeito que dele participa, considerando a natureza ndo material da educacéo escolar, ou seja, €

a produgdo de ideia, simbolos, hébitos, atitudes e atitudes. Nesse processo humano-social, a
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aula é o momento privilegiado de transmissdo/assimilacdo, em que algo permanecerd para além

do ato de aprender.

A aprendizagem promove a autonomia, o que possibilita novas formas de pensar e agir,
incorporando-se as estruturas cognitivas humanas. Desta forma, a confianca na capacidade de
aprendizado do ser humano faz com que o papel do sistema escolar seja o de garantir a

aprendizagem da racionalidade comunicativa.

A atuacdo do professor é de suma importancia por ser uma agente que exerce o papel
mediador da aprendizagem do aluno. Para isso, esta mediacgéo precisa realizado com qualidade,
pois desse processo dependerdo 0s avancos e as conquistas da crianca em relacdo a

aprendizagem adquirida na escola

[...] entendemos que a a¢do do professor na sala de aula seja referenciada por
conhecimentos plurais que Ihes deem autonomia para organizar e reorganizar
um trabalho coerente com os principios da educacdo infantil, demonstrando
efetivamente preocupacdo com a sua atuagdo para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca (LIMA, SERGIO, SOUZA, 2012, p.9).

Segundo o autor a aprendizagem é a capacidade do individuo se apropriar de novos
comportamentos, que aos poucos vao se incorporando aos demais contetdos socioculturais.
Diante disso, o professor neste processo de mediacdo tem o dever de saber lidar com as
diferencas em sala de aula, levando em consideragcdo as mudangas e 0s acontecimentos da

sociedade.

O professor mantém uma postura norteadora do processo de ensino-aprendizagem,
quando busca novos saberes e se utiliza destes para construir e colaborar para formacao
intelectual e social da crianga. Ao conduzir este processo, Gadotti (2000, p.9) afirma que o

professor:

[...] ¢ um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua
prépria formacédo. Ele precisa construir conhecimentos a partir do que faz e,
para isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar
novos sentidos para o que fazer dos seus alunos.

Com isso, Gadotti (2000), argumenta que o conhecimento trazido pela crianga ndo pode
ser ignorado, pois 0 novo vai ser construido a partir do ja existente. Ao fazé-lo pensar, o
professor estar auxiliando na construgdo de sua autonomia, preparando- o para atuar de forma

critica, criativa e reflexiva.
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Pensar o docente é necessario no processo da autorreflexdo e autocritica, para que as
acOes residam a favor de novos direcionamentos pedagogicos, onde o professor devera planejar
acOes coerentes com as especificidades infantis, almejando o desenvolvimento integral da

crianca e de sua capacidade critica e do conhecimento.

3.1 Contribuigdes da préatica docente na aprendizagem e desenvolvimento das
criancas na educacéo infantil

De acordo com Santos, Fran¢a e Santos (2017), é na fase da Educacdo Infantil que a
crianca constituira elementos que irdo influenciar de maneira direta na sua formacéo enquanto
cidaddo. E importante respeitar o tempo e o espago dela, compreendendo-a como ser ativo no
processo de aprendizagem, capaz de produzir saberes, tornando indispensavel que a agdo
pedagogica valorize os conhecimentos prévios levados para a sala de aula, intermediando para

uma possivel troca de experiéncias e descobertas.

Saviani (1992) considera que os educadores devem buscar nortear suas acoes a partir de
trés objetivos fundamentais: a identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se exprime
0 saber objetivo socialmente produzido, a transformando-o em saber escolar para que possa ser
assimilado pelos estudantes e a garantia das condi¢cdes necessarias para estes nao apenas se
apropriem do conhecimento, mas possam eleva-lo ao seu mais alto nivel de compreensdo sobre

a realidade.

A prética docente devera organizar, planejar e avaliar suas agfes cotidianas,
considerando sua tarefa e a evolugdo do desenvolvimento dos alunos nos afetivos cognitivo,
social e afetivo. Uma vez considerados esses aspectos, sua intervencdo sera significativa,
possibilitando absorcdo de conhecimentos pertinentes a essa etapa da vida da crianca (LIMA,
SERGIO, SOUZA 2012). Em vista disso,

Ao professor da infancia cabe a responsabilidade de se assumir um
profissional fundamentado nas intencbes claras e objetivas do ensino, com
formac&o solida e coerente com as necessidades da crianca como sujeito em
processo de formagdo e aprendizagem. Para tanto, as acOes devem ser
exprimidas com intencionalidades objetivadas em planejamentos educativos,

tendo em vista o0 ensino, a mediacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca da educacao infantil (SAITO, OLIVEIRA, 2018, p.2).

Conforme Lima, Sérgio e Souza (2012) a intervencdo na sala de aula constitui- se pelos
seguintes elementos: o curriculo, o planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais.

Esses elementos sdo inseparaveis da pratica docente que por sua vez ndo deve ser compreendida
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sem antes fazer uma andlise que em conta as intenc@es, previsdes, as expectativas e avaliacao

dos resultados.

Isso implica considerar que a0 mesmo tempo que o professor vai em busca de seu
aperfeicoamento, 0 mesmo também esta procurando melhorias para o seu método de ensino,
possibilitando que seus estudantes compreendem melhor os conteidos e serem trabalhados na
sala de aula (SANTOS; FRANCA SANTOS, 2017).

O ato de ensinar envolve sempre uma compreensdo a respeito do espaco restrito do
professor na sala de aula ou as atividades desenvolvidas pelos estudantes. Sendo assim, estes
sujeitos encontram-se em contextos mais globais que interferem no processo educativo e

precisam ser levados em com consideracdo na elaboragéo e execuc¢édo do ensino.

A educacao infantil é obrigatdria esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), na qual faz parte desse processo da educacao basica, e pulando esta etapa na maioria
das vezes, a crianga ao chegar aos primeiros anos iniciais do ensino fundamental sente um
pouco de dificuldade em relagdo aos colegas, habilidades que foram trabalhadas na educacéo

infantil.

Segundo os estudos percebemos o quanto a educacdo infantil € importante para o
desenvolvimento motor, fisico, social e afetivo da crianca, transformando-a em um ser critico.
Uma vez que essa etapa ajuda na construcdo do aprendizado da crianca, além do ambiente

familiar, € um complemento no desenvolvimento do sujeito.

Para Piaget (1972) “a educag@o infantil, ¢ aquela que deve possibilitar na crian¢a um
desenvolvimento amplo e dindmico no periodo socio-motor”. E a partir dessa idade que a
crianga comeca a desenvolver sua personalidade por meio dos estimulos, interacéo e meio social
que esta inserido, mesmo com pouca idade. Quanto mais a crianca aprende, constroi

conhecimentos e conforme sua maturacdo pode transformar a realidade.
Segundo Wadsworth:

O sistema de Piaget requer que a crianca atue sobre o0 meio ambiente para que
ocorra 0 desenvolvimento cognitivo. O desenvolvimento das estruturas
cognitivas é assegurado somente quando a crianga assimila e acomoda 0s
estimulos do ambiente. Isto s6 pode acontecer quando os sentidos da crianca
entram em contato com o0 meio ambiente. Quando a crianga esta agindo no
meio, movimentando-se no espago, manipulando objetos, observando com os
olhos e ouvidos, ou pensando, ela esta obtendo dados brutos para serem
assimilados e acomodados (WADSWORTH, 2003, p. 26)
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E na educacdo infantil que a crianca consegue desenvolver suas potencialidades através
dos jogos e atividades ludicas, porém é necessario ter cuidado e buscar estratégias para trabalhar
a heterogeneidade no contexto escolar.

A Educacéo Infantil tem como apoio alguns documentos da educagdo como a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases), RCNEI (Referencial Curricular de Educacao Infantil), ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente, entre outros documentos da Educacdo. Como é enfatizado no
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEIs), as criancas tem suas
particularidades, e € preciso trabalhar as dificuldades que a crianca apresenta, pois durante esse

processo consegue e despertar competéncias e habilidades.

A educacdo é uma responsabilidade compartilhada [...] entre Estado e pais,
uma vez que ambos sdo promotores ou representantes dos interesses ou dos
direitos dos filhos e dos cidadaos, na medida em que sdo responsaveis diretos
pela prestagdo ou concretizacdo destes direitos (HERMIDA, 2009, p. 46).

Na educacdo infantil ajuda na construcdo da identidade das criancas e exercicio da sua
cidadania, ou seja, a crianca aprende desde 0s seus primeiros anos de vida, e essa etapa da

educacdo s6 tem contribuido para o desenvolvimento da crianca.

Todos os professores responderam segundo seu ponto de vista o questionario

relacionado a educacdo infantil, segundo suas experiéncias de atuacdo na area.

Gostariamos que 8 professoras participassem do questionario, porém devido a correria
do fim do ano como formatura e confraternizacdes de fim de ano da escola, participaram da
pesquisa 4 professoras, onde trés tem formacdo em pedagogia e uma tem formacdo em
Licenciatura Plena em Letras. A pesquisa foi realizada em uma Centro de educacdo infantil de

Parintins.

A identidade dos sujeitos pesquisados sera preservada, percebemos que a professoras
tem um tempo de atuacdo do magistério significativo, assim como na atuacdo na educacao
infantil. O menor tempo de experiéncia € de 12 anos, ou seja, elas trazem uma bagagem de

conhecimentos e experiéncias.

Na primeira pergunta, elaboramos a seguinte questdo, na sua opinido a educagdo

infantil € um processo necessario sim ou nao? Por que?

A: “Sim, porque ¢é essencial para que tenha um convivio social além da familia para que aprenda a se
relacionar com o outro individuo aprendendo habilidades fundamentais para a formagdo humana.
Desenvolvendo as capacidades cognitivas e motoras”

B: “Sim é o alicerce da educa¢do, a base para que a crian¢a possa ter um otimo desenvolvimento
corporal e cognitivo”
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C: “Sim ¢é na educacgao infantil que a crianga aprende a se relacionar, interagir com outras criancas e
a desenvolver habilidade, tanto cognitivo quanto motora”

D: “Sim, pois é nesta etapa que se forma a base para o processo ensino aprendizagem”.

Conforme as respostas obtidas, as professoras confirmaram sobre a importancia da
educacdo infantil nessa etapa da educacédo, onde elas percebem o quanto a educacéo infantil é
importante para as criangas, pois conseguem ter melhor desenvolvimento em todos os aspectos,
aprendem a se relacionar, interagir com outras criancgas, além de desenvolver suas capacidades
e habilidades. E contribui no processo de ensino e aprendizagem que estar por vim nas outras
etapas da educacéo.

A educacdo infantil € uma conquista recente no Brasil e no decorrer do tempo, as
criancas foram sendo reconhecidas como ser historico e social. E aos poucos foram sendo criada
leis que assegurassem o direito a educacdo. A educacdo infantil ainda ndo é a desejada, mas
busca assegurar os atendimentos em instituicGes publicas e com profissionais qualificados. E

precisa ser prioridade pelas politicas publicas.
O PNE/2011/2020 na lei N° 12.796 no Art. 62:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil vém contribuindo e
valorizando a educacdo infantil no Brasil. Pois direciona na parte de planejamento e avaliagdo
das praticas dos profissionais.

A acéo do professor de educagdo infantil, como mediador das relagdes entre
as criancas e os diversos universos sociais nos quais elas interagem, possibilita
a criacdo de condi¢Oes para que elas possam, gradativamente, desenvolver
capacidades ligadas a tomada de decisbes, a construcdo de regras, a
cooperagdo, a solidariedade, ao dialogo, ao respeito a si mesmas e ao outro,
assim como desenvolver sentimentos de justica e acOes de cuidado para
consigo e para com os outros (BRASIL, 1998, p.43.

A educacao infantil é a fase da infancia, na qual precisa ser vivenciada e desenvolvida
por meio do brincar para aos poucos entrar na fase adulta. E dever dos pais orientar e valorizar
essa fase. E a escola dar a contrapartida de priorizar e preservar essa particularidade. Pois tanto
a familia quanto a escola tém essa responsabilidade na formacao integral das criangas. Uma vez
que a crianca esta envolvida tanto na familia que é a primeira educacdo e depois a escola

inserida na comunidade.
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A segunda pergunta esté relacionada, quais as dificuldades percebidas em relacéo ao

desenvolvimento cognitivo ou fisico nas criancas da educagéo infantil?

A: “Na educagdo infantil as criangas estdo ali para desenvolver as habilidades, porem
encontramos criancas com dificuldades mais sabemos que essa fase as criancas estdo se
desenvolvendo”

B: “No desenvolvimento cognitivo algumas vezes é a pouca maturidade das criangas ou a falta
da presenca dos pais”

C: “A principio e participagdo da familia na vida escolar de seus filhos, a compreensdo da fala
de algumas criangas, a interacdo com o outro. Dai a importdncia de um profissional
multidisciplinar para um acompanhamento mais especifico”.

D: “A maioria das dificuldades que as criancas enfrentam sdo causadas por uso excessivo de
dispositivos moveis (internet)”.

Na primeira fala percebemos que ha as dificuldades nessa fase, devido estarem se
desenvolvendo aos poucos, na segunda fala € visivel as dificuldades, devido a maturidade que

a crianga tem ou mesmo a participacdo dos pais nas atividades e vida escolar das criangas.

A proxima professora diz que as vezes as dificuldades das criangas surgem devido a
timidez, ndo interacdo com o colega. Por isso é necessario profissionais especializados nas
escolas, inclusive uma equipe multifuncional como foi mencionado na educacéo infantil, essa

etapa € considerada a base desse processo.

Segundo Antunes (2004), é preciso respeitar as particularidades de cada crianca, e aos
poucos ajudar na construcao do seu proprio conhecimento, juntado o brincar e aprender. Ao
nos aprofundar em estudos sobre a educacéo infantil percebemos o quanto essa etapa € essencial

nesse processo, pois é onde tudo comeca na vida escolar de uma crianga.

Como diz a frase anteriormente da professora, para uns é o mal do século e para outros
0 avanco tecnoldgico é bom, por um lado porque traz beneficios, porém se os pais ndo pdem
limites no uso excessivo dessa ferramenta, onde acaba prejudicando o desenvolvimento em
alguns aspectos cognitivos e motor que a crianca precisa para se desenvolver. Uma vez que os

jogos e videos acabam tirando o interesse da crianga em aprender ou realizar algo.

E preciso que os professores da educacdo infantil incentivem a imaginacdo e
criatividade das criancas, é importante que os professores conhecam o0s estigios do
desenvolvimento infantil, por meio dos estudos de Piaget, conhecendo suas especificidades.
Para Friedmann:

O brincar esponténeo abre a possibilidade de observar e escutar as criangas
nas suas linguagens expressivas mais auténticas. Esse brincar incentiva a
criatividade e constitui um dos meios essenciais de estimular o
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desenvolvimento infantil e as diversas aprendizagens (FRIEDMANN, 2012,
p. 47).
Por meio das garatujas e desenhos a crianga se expressa e representa 0 que esté a sua
volta, através da sua criatividade, em seguida vem a linguagem e aprendem em todos 0s
momentos, seja através das masicas, rodinhas, contacdo de historias e etc. Assim o professor

Cria um espaco para a crianca se expressar por meio da fala.

3.2 Metodologias utilizadas pelos professores para socializacdo das criangas nas
atividades

Os autores Saito e Oliveira (2018), as a¢6es do professor devem ser orientadas para uma
atuacdo comprometida com o desenvolvimento integral da crianga, de modo a medir situagoes
voltadas aos conceitos humanizadores do ensino, que s&o: criticidade, criatividade,

expressividade e reflexao.

Isto implica afirmar que o saber o fazer docente na educacgéo infantil ndo pode ser
cristalizada por préaticas pedagdgicas amorfas e submissas frente a reproducdo servil ao
conhecimento. Defende-se um espaco que criador de proposic¢oes possibilitadoras de ensino e

aprendizagem mediante um encaminhamento metodologico que articule cuidado e educacéo.

E importante considerar que a pratica pedagdgica desenvolvida pelo docente
compreenda em um trabalho detalhado que direciona a crianga a explorar, questionar, utilizando
0 que sabe e incorporando novos conhecimentos. Isto requer acdes que envolvam atitude,

organizacéo e planejamento.

Na pergunta 3 trazemos a seguinte pergunta, quais acdes utiliza para que as criancas
interajam nas atividades propostas? (Ex: atividades de pintura, brincadeiras, musicas,

teatro entre outras)

A: Dependendo em que fase estao na educagdo infantil, elas terdo ou néo dificuldade. Isso significa se
foram ou néo estimulados a esse processo de ensino. Ou se tem alguma dificuldade de relacionamento
ou se tem alguma deficiéncia”.

B: “Dinamicas que venham incentivar a participacao das criangas”

C: “Hora da leitura, conto e reconto de histdrias, musicas chamatizadas, brincadeiras de faz de conta,
pintura, recorte e colagem”.

D: “Atividades com jogos e brincadeiras .

As respostas sdo similares, pois nessa etapa os professores utilizam bastante dos jogos e

brincadeiras para que elas se desenvolvam e interajam com outras criancas, e a partir dai a
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professora consegue perceber se tem dificuldades ou ndo, ou se tem algum comportamento

indiferente com os colegas.

Por meio das atividades, jogos e brincadeira é possivel ter uma visdao ampla como séo as
personalidades e utilizam da criatividade para que as criangas possam estar ali naquele
ambiente, cada atividade por mais simples que pareca é necessaria ser trabalhada, pois tem
alguma finalidade ou objetivo, ndo sdo realizadas brincadeiras e dinamicas somente por fazer
Ou entreter as criancas, ou passar tempo. Mas cada atividade realizada é importante. Segundo
Proinfantil, (2005):

Brincar implica troca com o outro, trata-se de uma aprendizagem social. Nesse
sentido, a presenca do professor é fundamental, pois sera ele quem vai mediar
as relagOes, favorecer as trocas e parcerias, promover a interagdo, planejar e
organizar ambientes instigantes para que o brincar possa se desenvolver
(BRASIL, 2005, p.50).

Através das dindmicas, jogos, musicas, teatros as criangas conseguem aprender melhor
e assim ajudar na assimilacdo do conhecimento e na construcdo de valores como amizade,
respeito, amor, verdade etc.

Na educacao infantil como foi compreendido as criangas s@o estimuladas por meio de
jogos e brincadeiras para que elas possam fazer descobertas, desenvolver suas capacidades
motoras e cognitivas, além de iniciar o processo de alfabetizacdo. Ou seja, a criancas nessa fase

tem facilidade de aprender e aos poucos comeca a ter a maturidade existencial.

No brincar a crianga constrdi seus pensamentos, seu jeito de ver o mundo, aprende a
interagir com o meio e o professor tem essa responsabilidade de ajuda-los a expressar seus
sentimentos, se comunicar através do brincar.

O ludico é indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, a crianca vai
aprender brincando. As criangas aprendem e descobrem coisas novas constantemente, pois
somos seres com inteligéncia e preciso garantir a sobrevivéncia. Atualmente a criancga € vista
como aquele ser que questiona, diferente de antes. Ou seja, a crianga esta na fase de constante
crescimento.

Para facilitar a aprendizagem o professor precisa gostar de trabalhar a ludicidade,
criatividade, além da alegria e entusiasmo durante as aulas para que saiba observar e consiga
obter informacBes necessdrias como o interesse dos participantes, tempo que as criangas
demostram na atividade, autonomia etc.

Uma pergunta direta na qual realizamos, vocé se identifica com a educacéo infantil?
Foi uma opcéao, sim ou ndo? Por que?
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A: “Sim, ndo estudei para ser docente para o ensino fundamental antigamente de 12 a 42 serie, pois fiz
0 magistério”

B: “Me identifico, na época foi uma opcéo, pois nossa cidade a pouca opgdo para se trabalhar.
Atualmente amo ser professora”.

C: “Sim me identifico, me sinto comprometida com a formacéo inicial das criancas. Planejo, avalio e
reflito bastante para desenvolver um bom trabalho ”.

D: “Sim foi uma opc&o por gostar dessa area”

Mesmo sendo uma pergunta comum, é importante saber de fato se os professores que
estéo atuando na educacéo infantil gostam de estar ali lindando com criangas com pessoalidades
diferentes, se estdo comprometidos com funcéo que exercem e pretendem ajudar na construgédo

desse processo, pois como foi mencionado a educacéo infantil € a base escolar.

Somos sabedores que fazer algo que ndo gostamos é perigoso, pois acabamos fazendo
algo de qualquer jeito. E refletir sobre suas praticas, se aperfeicoar e estar comprometido com

a sua profisséo é preciso e essencial.

Para se atuar na educacdo basica € necessario ter uma licenciatura, ter primeiramente a
formacao para se trabalhar na &rea, especialmente ter a formacdo em pedagogia para se trabalhar
na educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental como estd instituido na
LDBEN/96 e nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (DCNSs). Conforme art. 62°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN, Lei n°® 9.394/96

(...) a formacéo de docentes para atuar na educagdo béasica far-se-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educac&o infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Na vida de muitas pessoas a licenciatura € vista como um curso facil, é feita como ultima
opcao levando a desvalorizacgdo da profissdo. Ou seja, cursos considerados da elite sdo os mais
procurados e sdo vistos como um curso que exige mais exigéncia no desempenho académico.

Reafirma Libaneo (2007, p. 93), “(...) a desvalorizagdo econdmica e social do
magistério, além de comprometer o status social da profissdo, também retira o status académico
dos campos de conhecimentos que lhe correspondem, tornando o ensino uma linha de pesquisa

menos nobre.” E na maioria das vezes essa desvalorizacao reflete na educacao.

Segundo as diretrizes curriculares a docéncia no artigo 2°, no curso de Pedagogia “se
aplicam a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na educagéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, e em cursos de

educacao profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
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sejam previstos conhecimentos pedagdgicos”, ou seja, ¢ a base da formagdo e pode atuar em

diversas areas.

Na proxima questdo é saber se, as criangas na educacdo infantil tém facilidade de
trabalhar em grupo? Qual sua opiniéo?

A: “Nao tem facilidade, pois muitas sdo egocéntricas ou timidas, mas no decorrer do trabalho, elas
acabam participando”

B: “Sim, tudo depende de como nos professores os direcionamos e conduzimos a dindmica do trabalho ”

C: “Quando incentivadas sim, caso contrario elas brigam mais por muitas vezes ndo conviverem com
outras criancas fora da escola”

D: “As vezes”

Essa reposta ficou dividida entre as professoras, uma professora diz que a maioria das
criancas ndo tem essa facilidade de trabalhar em grupo, devido a questao da timidez ou serem
um pouco individualista, onde vao trabalhando isso no decorrer das aulas, outra professora
enfatiza que vai depender do trabalho desenvolvido com as criangas e como as atividades séo
direcionadas, ou seja, esse aspecto é trabalhado em sala e o professor é grande responsavel por

€SSe pProcesso.

Na maioria das vezes a dificuldade de trabalhar em grupo é devido a crianga néao
conviver com outras criancas da sua idade em casa, entdo acaba sendo um novo processo para
ela se adaptar segundo a professora. A criangca aos poucos consegue agir sobre a realidade que

a cerca, faz descobertas e traz possiveis resultados pra suas agdes Wadsworth ressalta que:

A natureza do jogo simbolico é imitativa, mas ele é também uma forma de
auto-expressdo tendo apenas a si mesmo como audiéncia. Ndo ha uma
intencdo de comunicacdo com os outros. No jogo simbolico, a crianga constrai
simbolos (que podem ser Unicos) sem constrangimento, invencOes que
representam qualquer coisa que ela deseja (WADSWORTH, 2003, p. 66).

Logo, o professor em sala de aula tem a responsabilidade de corrigir a postura da crianga

no que se refere no seu comportamento, pois isso influenciard na formacdo da sua

personalidade.

3.3 Estratégias que possibilitem as criancas a ter autonomia e aprender valores no
processo educativo na educacao infantil

Segundo Santos, Franca e Santos (2017) afirmam que a visdo que o professor tera da
crianga dird muito sobre a escolha de suas praticas. Se ele pensa como um ser passivo no
processo de aprendizagem, adotard praticas tradicionalistas e reprodutivistas, as quais irdo

interferir na sua formagé@o como sujeito critico e social.
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Por outro lado, se a crianca for vista como um ser humano critico e ativo, onde a infancia
é compreendida como uma importante fase de desenvolvimento, este da educagéo buscaré levar
paraasala de aula uma pratica critica e reflexiva, ressignificada de valores, ideias e sentimentos:
A outra questdo é referente, na educacdo infantil a partir de qual idade a crianca

conseguem realizar atividades com autonomia? Qual sua opini&o?

A: “Sabemos que a crianga passa por varios aspectos do desenvolvimento. Quando delegamos
responsabilidade e consciéncia dos préprios atos das criancas respeitando seus limites e capacidade.
E sabemos que quando damos autonomia as criangas, a uma serie de desenvolvimento e evolucéo dos
pequenos. Eu acredito que a partir dos 3 anos de idade a autonomia precisa ser estimulada”

B: “Depende muito da crianca em casa, minha opini&o. Crianga muito dependente, criada com muita
protecdo sem incentivo tem tendencia a tendencia que fagam tudo por ela. Nos professores fazemos
papel dos pais conseguimos ensinar as crian¢as muitas coisas que deveriam ter sido ensinado pelos
responsaveis

C: “3 anos, desde que seja estimulada pela familia e pela escola, quando os dois caminham na mesma
sintonia, facilita para que a crianca desenvolva seu potencial e sua independéncia”

D: “A partir dos 4 anos j& serd visivel atividades com autonomia pois a facilidades dela é bem mais
desenvolvida”.

Para duas professoras, a criangca comeca a ter autonomia a partir dos 3 anos de idade
guando estimulada, seja em casa ou pela familia, a parceria precisa acontecer entre ambos para

ajudar a crianga no processo de independéncia e desenvolvimento do seu potencial.

E preciso respeitar os niveis e limites de cada crianca, ja que estamos lindando com
pessoas diferentes, uma outra professora diz que depende muito da crianca, principalmente
como essa crianga € em casa, a criacdo é muito importante e por meio das atividades os
professores conseguem identificar se 0s pais incentivam ou nao essa crianga, assim como a
protecao necessaria. E os professores acabam tendo um pouco de dificuldades e assumindo essa

responsabilidade que é dever dos pais.

Outra professora diz que s € possivel verificar esse aspecto a parti dos 4 anos de idade
por meio das atividades. Segundo Vygotsky (1994), as criangas sdo bastante observadoras, vao

adquirindo caracteristicas préprias e aprendem por meio da acumulacgdo de conhecimentos.

No dia a dia da educacdo infantil a crianca aprende a socializar, aos poucos aprende a
partilhar, responsabilidades, direitos e deveres, valores por meio das rotinas que sdo pré-
estabelecidas nessa etapa por meio dessas pequenas atitudes que ajudardo no desenvolvimento

de cidadaos.

Por meio das atividades e brincadeiras que o professor inicia as criangas na disciplina,

a rotina ensina que ha regras e que precisam ser cumpridas, nas simples atitudes como
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arrumagcdo da sala e materiais. E parti dai a professora comeca a perceber a autonomia de cada

um. Como ressalta Oliveira:

Dessa perspectiva, ndo ha uma esséncia humana, mas uma constru¢édo do
homem em sua permanente atividade de adaptacdo a um ambiente. Ao mesmo
tempo em que a crian¢a modifica seu meio, é modificada por ele. Em outras
palavras, ao constituir seu meio, atribuindo-lhe a cada momento determinado
significado, a crianca é por ele constituida; adota formas culturais de a¢do que
transformam sua maneira de expressar-se, pensar, agir e sentir (OLIVEIRA,
2002, p. 126).

A escola tem um papel importante nesse processo da educacéo infantil, pois vai ajudar
as criancas a entender o seu meio social, identificando suas necessidades e compreendendo suas
particularidades como costumes, habitos e valores sociais.

A autonomia é um dos principais objetivos a serem alcancados, por isso € preciso ser
estimulado. Independente da sua condicéo social, econbmica, politica, origem, raca e cor a
educacédo devem ser igual para todos para que ajude no desenvolvimento da sua personalidade
humana. Por isso necessario que o professor tenha conhecimentos para saber em que momento

a crianca esta apta a avancar naquela habilidade HERMINDA (2007).

O comportamento dos adultos influencia bastante na formacdo da crianca, pois elas
acabam agindo e imitando o que veem no seu dia a dia, por isso é necessario ter cuidado certas

atitudes e comportamentos perto dos pequenos.

Outra questdo é a seguinte, no seu ponto de vista, os pais das criancas da educacao

infantil acompanham a vida escolar dos seus filhos? Sim ou ndo? Por que?

A: “Hoje com o corre, corre da vida adulta se abre um espaco em branco no que se diz respeito a esse
ponto questionado. Alguns pais sim sdo responsaveis e outros precisam ser chamados atencdo sempre ”

B: “N&o posso afirmar que ndo nem sim, varia muito. Das minhas turmas a maioria sempre déo
assisténcia”

C: “A maioria sim, pois acreditam que a educac&o infantil é a base para um bom desenvolvimento da
sua crianga”

D: “Nem sempre, pois grande parte acha que a principal € depois do 1° ano apenas .

As respostas sdo intermediarias nesse quesito, uma vez gque vivemos em um mundo
frenético, onde poucas vezes paramos para refletir sobre nossas atitudes, sobre nossa vida. E
ndo é diferente na vida escolar de algumas criancas que estdo iniciando nessa realidade, alguns
pais conseguem conciliar seu tempo e ddo prioridade para a vida escolar dos filhos e
infelizmente outros nem tanto, uma vez que acabam sendo chamados a atengé@o para serem mais

participativos na escola.
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A professora diz que varia de pais para pais, uns veem essa etapa muito importante para
0 desenvolvimento dos seus filhos e buscam acompanhar de perto, pois desejam que suas

criancas tenham um bom desenvolvimento e participem desse processo da educacao.

Sabemos que os primeiros ensinamentos das criangas devem vim primeiramente de
casa, por meio dos pais, como familia, seguida da escola e sociedade. Ou seja, em casa a crianca
ja precisa ser estimulada a desenvolver seu potencial e na educacdo infantil a crianca vai
comecar a se conhecer e conhecer as outras criancgas, a desenvolver suas capacidades e construir

conhecimentos.

Porém a indisciplina ainda é um dos grandes desafios na aprendizagem das criancgas, por
isso precisa ter essa parceria entre familia e escola, para que a crianca tenha um bom
comportamento dentro e fora da escola, e ajude nesse processo de formacéo dos valores e dos

conceitos do que é certo e errado. Esse trabalho precisa ser trabalhado em conjunto.

Os professores e pais reconhecem a importancia da educacdo infantil. E a partir do
momento que 0s pais reconhecem que essa etapa escolar € fundamental para o desenvolvimento

e construcao de conhecimento, é possivel trabalhar em parcerias.

E o processo de ensino e aprendizagem vai depender bastante da teoria e préatica do
professor para ensinar. Sabemos que a formagéo especifica ndo impede, pois vai depender de

cada profissional, além de possuir uma experiencia consolidada e estd em constante atualizacéo.

A 82 pergunta é sobre o conhecimento pratico e tedrico na sua opinido sado validos

ou ndo na sua atuagdo na educacéo infantil? Por que?

A: “Tornando em vista as teorias e seus beneficios que a base tedrica nos proporciona, busca a
compreensdo da pratica. Pois a teoria e préatica na educacdo infantil abrem caminhos que norteiam a
formacao e pratica”.

B: “Com certeza o tedrico é de grande importancia, mas a pratica muito mais, muito professores tem
teorias, mas quando vao pra sala de aula, ndo sabem lidar .

C: “Sim, pois é bem verdade que teoria se desenvolve com a pratica”
D: “Com certeza, ele nos oportuniza buscar compreensao da realidade em nossa pratica pedagogica,

0 que contribui de maneira significativa a qualidade de ensino ”.

A resposta dessa pergunta foi interessante, pois todas responderam que a préatica e teoria
sdo relevantes, que uma depende da outra. Pois ambas contribuiram e contribuem para se
trabalhar na area especialmente na educagédo. Pois por meio da teoria e pratica conseguem

compreender a realidade e sabem relacionar na pratica.
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Na concepcao de Oliveira:

O educador deve conhecer ndo sé teorias sobre como cada crianga reage e
modifica sua forma de sentir, pensar, falar e construir coisas, mas também o
potencial de aprendizagem presente em cada atividade realizada na instituicdo
de educacdo infantil. Deve também refletir sobre o valor dessa experiéncia
enguanto recurso necessario para o dominio de competéncias consideradas
basicas para todas as criancas terem sucesso em sua insercdo em uma
sociedade concreta (OLIVEIRA, 2002, p.124).

E importante que professor reflita constantemente sua pratica, pois as criancas precisam
ser instigadas e motivadas para compreender as informacdes que os cerca seja pela televiséo,
celular, réadio etc.

A formacdo continuada é necessaria e isso inclui estd sempre pesquisando, avaliando
suas praticas, trabalhar junto a familia e comunidade e assim garantir uma qualidade de ensino
as criangas. Por isso é necessario ter conhecimento tedrico e pratico. Onde o professor € o
facilitador que orienta e conduz as atividades ludicas.

E preciso criar um vinculo de confianca entre professor e crianca, pois facilita o processo
de maneira prazerosa e fortalecer principalmente a auto estima. Onde educar e cuidar sdo
indissociaveis. E “A aprendizagem depende em grande parte da motivacdo: as necessidades e
0s interesses das criancas sdo mais importantes que qualquer outra razdo para que elas se
dediquem a uma atividade” (FRIEDMANN, 2012 p. 45).

Por meio deste estudo compreendemos que a educacdo infantil é imprescindivel na
formacé&o da crianga, por acreditar nisso buscamos estudar de forma mais aprofundada sobre as
contribuicdes que a educacdo infantil traz para o desenvolvimento da crianga seja no ambiente

social, metal e fisco.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola de Educacéo Infantil precisa ser pensada como um espago do ensino, saber,
novas descobertas e experiéncias, tendo um olhar para as especificidades da realidade

educativa, levando a crianca a socializacao e a ressignificacdo de valores e dos papéis sociais.

A Educacdo Infantil compreende que a primeira etapa da educacgdo basica constitui-se
como o inicio e o processo para a formag&o integral da crianca nas demais fases da vida escolar
como instituicdo formativa e educacional, tem o compromisso de ampliar o universo de
conhecimentos, saberes e experiéncias da crianga, com propostas diversificadas, visando

promover novas aprendizagens, além de contribuir para a formagdo humana do sujeito, com
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olhares para agGes mediadoras no ambito da criatividade, socializagdo, criticidade e
expressividade humana.

Em vista disso, ao professor da infancia cabe a responsabilidade de se assumir um
profissional fundamentado nas intengdes claras e objetivas do ensino, a partir de uma formacéo
solida e coerente com as necessidades da crianga como sujeito em processo de formacéo e
aprendizagem. Para tanto, suas agOes docentes devem ser exprimidas com intencionalidade
através de planejamento educativos, tento em vista o ensino, a mediacéo, a aprendizagem e 0
desenvolvimento da crianca.

Atraveés deste estudo, constatou-se que a referida escola oferece uma boa estrutura para
o0 desenvolvimento e aprendizagem das criangas. De acordo com suas condi¢fes educacionais
busca atender as peculiaridades das criancas, levando em consideracdo seu contexto social e
cultural. Assim, a pratica docente desenvolvida neste espaco é constituida por aprimoramentos
pedagdgicos, o que envolve planejamento e formas diversificadas de ensinar. Neste processo
de interagéo entre professor e estudante, a acdo docente busca promover autonomia, aumento
da autoestima, assim como a utilizacdo de metodologias que estejam de acordo com a realidade
da escola e da crianca.

Neste sentido, é importante que o professor tenha clareza que sua pratica educativa deve
considerar a realidade da crianca, de relaciona-lo ao contexto social permitindo da participacao
da construgdo de seu préprio conhecimento, contribuindo assim, para que ele se desenvolva
gradativamente a medida que reconhece a utilidade de se conhecer determinado conhecimentos,
com base em suas proprias necessidades: sua funcdo deve ser mediador da aprendizagem,
criando situacdes e condicdes propicias para producdo de um interag¢do construtiva com o objeto
de conhecimento. Deve por isso, ter a consciéncia reflexiva sobre o que faz e por que faz,
contanto com referéncias que possam fundamentar suas agdes, possibilitando uma visdo
transformadora no ensino

Portanto, cabe ao professor ser mais do que um coadjuvante no processo de ensino, que
cativa, cuida e tem a atencdo. E preciso que o docente promova situacdes em que a crianga seja
capaz de construir-se e reconstruir-se a partir de uma educacao epistemologicamente cientifica,
democratica e libertadora, garantido um ensino produtivo, na busca pelo desenvolvimento

humano enquanto ser social, critico e historico.



53

Referéncias Bibliograficas

ALBUQUERQUE, Moema Helena Koche de; ROCHA, Eloisa Acires Candal: BUSS- SIMAO
Mércia. Formacdo docente para educacdo infantil nos curriculos de Pedagogia.
Universidade do Sul de Santa Catarina. Educacdo em Revista Belo Horizonte, n°.34.2018.

ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de. Educacéo infantil: discurso, legislagdo e praticas
institucionais - Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010.

BARBOSA; Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. A cada dia a vida na
escola com as criancas pequenas nos coloca novos desafios. In, ALBUQUERQUE, Simone
Santos; FELIPE, Jane; CORSO, Luciana (org). Para pensar a docéncia na educacao infantil.
Porto Alegre: Editora Evangraf, 2019.

BARRQOS, Flavia Cristina Oliveira Murbah de; JOROSKY. Narda Helena. Praticas
pedagdgicas e formacdo de professores: vivéncias humanizadora em sala Seminério
Internacional sobre Profissionalizacdo Docente -SIPD. PUPR 2015.

BRASIL Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Fundamental Referencial
Curricular Nacional para Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Programa de Formacdo Inicial para Professores em Exercicio na Educacao
Infantil — PROINFANTIL- (Org.) Karina Rizek Lopes, Roseane Pereira Mendes, Vitoria Libia
Barreto de Faria. Brasilia/MEC/SEB/SEED,v.02, unidade 5, 2005. 64p.

BUENO, E. Jogos e brincadeiras na educacéo infantil: ensinando de forma ludica. 2010, 43
f. Trabalho Académico (Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia) - Universidade
Estadual de Londrina — UEL, Londrina, 2010.

CABRAL, Ana Carla Ferreira Carvalhar. Formacéao de professores para a educacéo infantil:
um estudo realizado em um Curso Normal Superior (Dissertacdo), PUC-Minas. Belo Horizonte,
2005.

CIRIACO, Klinger Teodoro, YAMANAKA, Marcia Aparecida de Camargo Iniciacdo a
Docéncia na Educacéo Infantil. Cadernos de Pesquisa Pensamento Educacional, Curitiba, v.
11, n.27, p. 105-132, jan/abr 2016.

DELGADO, Ana Cristina Coll. O que nds adultos sabemos sobre infancias, criancas e suas
culturas, In. Revista Espaco Académico n°34/marco de 2004

DESLANDES, Suely Ferreira. F. Pesquisa social: teoria, método e criatividade/ Suely Ferreira
Deslandes, Romeu Gomes; Maria Cecilia de Souza Minayo (organizadora). 29. Ed. - Petropolis,
RJ: Vozes, 2010.

FRIEDMANN, Adriana. O brincar na Educacéo Infantil: observacéo, adequacéo e inclusao.
12 ed. Séo Paulo: Moderna, 2012,
GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacgdo. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas 2000.

GATELLI, Paola. Educacgdo Infantil: o que faz a crianga sentir-se pertencente ao espaco
escolar? Centro Universitario Univates (Monografia). Lajeado, 2017.



54

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social 6. ed-5. Reimp- Séo Paulo, 2010.

GOLDENBERG, A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Sociais. 11 ed. -
Rio de Janeiro: Record, 2009. HAGEMEYER, Regina Cely de Campos Dilemas e desafios da
funcdo docente na sociedade atual: os sentidos da mudanca Educar. Curitiba, n. 24, p. 67-85,
2004. Editora UFPR, 2004

HERMIDA, Jorge Fernando, ALEXANDRE, Walmyra Medeiros. Teoria e Pratica nos
Professores de Educacdo Infantil: O Ludico, a Brincadeira e o Movimento na Praxis
Educacional. Maceio-AL, Outubro de 2010.

KUHLMANN JR., Moyses. Historias da educacdo infantil brasileira. Fundacdo Carlos
Chagas, Séo Paulo. Mai/Ago 2000.

LA ROCA, Maria Eugencia Carvalho de. A Formacao do professor de educacéo infantil:
interfaces luso-brasileiras, UERRJ-FFP. 2012.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez, 2007.

LIMA, Rita; SERGIO, Maria Candida; SOUZA, Adriana Cristina de. A prética docente do
professor da Educacdo Infantil: contribuicdes para o desenvolvimento das criangas. Revista
e-curriculum, Séo Paulo, v.8, n.1, abril, 2012.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. Sao Paulo:
EPU, 1986.

LUSTIG, Andréa LEMES, CARLOS, Rinalda Bezerra; MENDES, Rosane Penha OLIVEIRA,
Maria Izete de. Crianca e infancia: contexto histérico social. UNEMAT. 2014.

MACKEY, Leticia, REGANHAN, Simone Gongalves A importancia da educagéo infantil
no processo de escolarizagcdo. Revista das Faculdades Integradas Clarentianas - n° 2-
janeiro/dezembro de 2009.

MAIA, Janaina Nogueira. Concep¢des de crianca, infancia e educacao dos professores de
Educacéo Infantil. Universidade Cat6lica Dom Bosco. (Dissertacdo). Campo Grande, 2012..

MORAES, Andréa Alzira de. Educacéo Infantil: uma anélise das concepcdes de crianca e de
sua educacdo na producdo academia recente (1997-2002). (Dissertacdo). Florianopolis, 2005.

NASCIMENTO, Claudia Terra do; BRANCHER, Vantoir Roberto; OLIVEIRA, Valeska
Fortes de. A construcéo social do conceito de infancia: algumas interlocugdes historicas e
sociologicas.2008.

NASCIMENTO, Edaniele Cristine Machado do. Processo historico da educagdo infantil no
Brasil: Educacdo ou Assisténcia? EDUCARE XII Congresso Nacional de Educacédo. 2015.

NONO, Maevi Anabel. Identidade e Autonomia na Educacéo Infantil. UNESP - Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas 2011.



55

OLIVEIRA, Fabiane Lopes de Formacao de professores: a teoria a pratica na construcdo do
ser professor de Educacdo Infantil. (Tese). Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
Curitiba, 2017.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de Educacéo infantil: Fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2002 P. 187-2002.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 1974.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica?
4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

RAUPP. M. D.; NEIVERTH, T. Retratos da Infancia o conhecimento e o ladico. In: Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 5. n. 9, p. 291-307. jul./dez. 2011. RAUPP, MD; ARCE,
Alessandra. A formacao de Professores de Educacdo Infantil: algumas questfes para se pensar
a profissional que atuara com criancas de 0 a 3 anos. In: ARCE, A; MARTINS, L. M. Ensinando
aos pequenos de zero a trés anos. Campinas: Alinea, 2012.

SAITO, Heloisa Toshie Irie; OLIVEIRA, Marta Regina Furlan de Trabalho docente na
educacdo infantil: olhares reflexivos para a acdo intencional e planejada do ensino. Imagens
da Educacdo, v. 8, n. 1, 39210, 2018.

SANTANA, Katiane Cardoso, MATA, Aurea Augusta Rodrigues. A importancia da
Educacéo Infantil para o desenvolvimento do individuo, 111 2016.

SANTOS, Monise Mota dos; FRANCA, Vanessa de Souza; SANTOS, Leandro dos Pratica
docente na Educacdo Infantil: relacdo do saber com a aprendizagem da ISSN 2170-0663,
2017.

SANTOS, Nathalia Fernanda Ribeiro dos. Educagédo Infantil no Brasil: o paradigma entre o
cuidar no centro de educacdo infantil Universidade Estadual de Londrina (Monografia),
Londrina, 2010.

SILVA, Dulcilene Rodrigues da; TAVARES, Daniel Moreira. Educacéo Infantil: avancos e
desafios, onde o discurso e a préatica se encontram. Estacdo Cientifica - Juiz de Fora, n° 15,
janeiro - junho, 2016.

SILVA, da; MONTEIRO, Stephanie Souza; RODRIGUES, Marinéa Figueira. A importancia
da Educacéo Infantil para o pleno desenvolvimento da crianca. Revista Mosaico. 08 (2):
30-38; 2017.

SOUZA, Eryka Clézia Dantas de; SANTOS, Rejane Maria Barreto; SANTOS, Sidney de
Franca. Formagéo e atuacao docente na Educacéao Infantil. 2010.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis/RJ: Vozes, 2002.

WADSWORTH, Barry J. Inteligéncia e afetividade da crianca na teoria de Piaget. 5 ed.
Sé&o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2003.

ZANELLA, Andrea Vieira Atuacdo docente e educacao infantil: contribuicdes da Psicologia.
Perspectiva. Florianopolis, v. 17, n. Especial, p. 73-83, jul./dez. 1999



APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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APENDICE B

Dados de identificagdo | Formag&o académica:

Nome ficticio:

Tempo de atuacdo no Magisteério:
Tempo de atuacdo na Educacéo Infantil:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Questionario

Na sua opinido a educacéo infantil € um processo necessario sim ou nao? Por que?

Quais as dificuldades percebidas em relagdo ao desenvolvimento cognitivo ou fisico
nas criancas da educacao infantil?

Quais agdes utiliza para que as criancas interajam nas atividades propostas? (Ex:
atividades de pintura, brincadeiras, musicas, teatro entre outras)

V/océ se identifica com a educacéo infantil? Foi uma opgéo, sim ou ndo? Por que?

As criangas na educacdo infantil tém facilidade de trabalhar em grupo? Qual sua
opinido?

Na educacdo infantil a partir de qual idade a crianca conseguem realizar atividades
com autonomia? Qual sua opinido?

No seu ponto de vista, os pais das crian¢as da educacéo infantil acompanham a vida
escolar dos seus filhos? Sim ou ndo? Por que?

O conhecimento pratico e tedrico na sua opinido sdo validos ou ndo na sua atuacéo
na educacdo infantil? Por que?



