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RESUMO

As experiéncias vividas no ambiente escolar ao longo do curso de licenciatura sdo muito
importantes, pois servirdo para aprimorar e qualificar o académico na préatica do ensino no
exercicio de sua profissdo. O Programa Residéncia Pedagbgica (RP) faz parte de uma
iniciativa do Governo Federal através de uma Politica Nacional de Formacao de Professores
que tem por objetivo induzir o aperfeicoamento e valorizacdo da formacgdo pratica dos
professores em processo formativo nos cursos de licenciatura proporcionando sua imersao no
ambiente educacional. Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de entender a
importancia dos programas de formacao inicial de professores através da perspectiva dos
licenciados em ciéncias bioldgicas. Diante disso, o presente trabalho teve por objetivo
compreender a importancia do programa Residéncia Pedagdgica na formacdo e atuacdo
docente na percepcao dos licenciados em Ciéncias Biol6gicas no municipio de Tabatinga-
AM. Buscando mostra a relacdo entre teoria e pratica na formacéo e descrendo as principais
barreiras encontradas no ambiente escolar, bem como relatar as principais contribuicdes que o
programa oferece. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa do tipo exploratoria
com aplicacdo de questionario com perguntas abertas para a coleta de dados. Para a andlise
dos resultados todas as respostas foram agrupadas e identificadas as respostas, mais
frequentes. Através dos resultados pode-se observar o quanto o RP contribuiu de forma
significativa para a formacao docente.

Palavras-chave: Formacdo docente. Residéncia Pedagdgica. Ciéncias Biologicas.



ABSTRACT

The experiences lived in the school environment throughout the degree course are very
important, as they will serve to improve and qualify the academic in the practice of teaching
in the exercise of their profession. The Pedagogical Residency Program (RP) is part of a
federal government initiative through a National Policy for Teacher Training that aims to
induce the improvement and appreciation of the practical training of teachers in the training
process in licensure courses, providing their immersion in the environment. educational.
Therefore, this research is justified by the need to understand the importance of initial teacher
education programs through the perspective of graduates in biological sciences. Therefore, the
present work aims to understand the importance of the Pedagogical Residency program in the
training and teaching performance in the perception of Biological Sciences graduates in the
municipality of Tabatinga-AM. Seeking shows the relationship between theory and practice in
training, describing the main barriers found in the school environment, as well as reporting
the main contributions that the program offers. This is a qualitative and quantitative
exploratory research with the application of a questionnaire with open questions for data
collection. For the analysis of the results, all the answers were grouped and identified to the
answers, but fronts. Through the results, it can be seen how much RP contributed significantly
to teacher training.

Keywords: Formation training. Pedagogical Residency. Biological Sciences
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1 INTRODUCAO

Durante a formacgdo académica, o aluno graduando adquire na Universidade muitos
conhecimentos tedricos na construcdo de seus saberes. Porém, ao tentar colocar esses
conhecimentos em pratica, 0 mesmo se depara com uma realidade totalmente diferente do que
se imaginava.

Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de entender a importancia dos
programas de formacdo inicial de professores através da perspectiva dos licenciados em
ciéncias bioldgicas, e quais barreiras este pode encontrar na pratica que possam impedir o
exercicio de sua profissdo no contexto em que estdo inseridos.

Sabe-se que as experiéncias vividas no ambiente escolar ao longo do curso de
licenciatura sdo muito importantes, pois servirdo para aprimorar e qualificar o académico na
pratica do ensino no exercicio de sua profissdo. Assim como, desperta no licenciando
reflexdes sobre sua identidade profissional e sua escolha de ser professor a partir dessa
experiéncia.

Desse modo, torna-se relevante pesquisar e evidenciar a importancia dos programas de
formagdo de professores durante um curso de licenciatura, os quais contribuem de forma
significativa para a construcao dos saberes dos futuros profissionais em educacao.

O Programa Residéncia Pedagogica (RP) faz parte de uma iniciativa do Governo
Federal atraves de uma Politica Nacional de Formacao de Professores que tem por objetivo,
induzir o aperfeicoamento e valorizacdo da formacgédo pratica dos professores em processo
formativo nos cursos de licenciatura, proporcionando sua imersao no ambiente educacional. A
vivéncia nas escolas publicas e gratuitas da educacdo basica demonstram que o PRP permite a
reflexd@o critica sobre a cultura e a identidade do povo local e alerta-os para a importancia de
programas educacionais com incentivo a docéncia nas escolas (ARAGAO, SANTOS, SILVA,
2021 p. 164).

Nesse contexto o RP, surge como uma forma de proporcionar aos licenciados e
futuros professores a oportunidade de vivenciar experiéncias no ambiente escolar, para que
assim possam refletir sobre a realidade e os desafios encontrados no dia a dia nas instituicdes
de ensino colocando em pratica todo o conhecimento adquirido dentro da Universidade.

No ambiente escolar, os académicos de licenciatura desenvolvem diversas atividades,
como regéncia em sala de aula e intervencdo pedagogica acompanhadas por um professor da
escola com experiéncia na area de ensino do licenciado e orientado por um docente da sua
Instituicdo de Educagdo Superior (IES) (CAPES, 2020). A PORTARIA GAB N° 259, De 17



de dezembro de 2019, através do Art. 3° diz que “o RP tem por finalidade promover a
experiéncia de regéncia em sala de aula aos discentes da segunda metade dos cursos de
licenciatura, em escolas publicas de educacao basica, acompanhados pelo professor da escola”
(CAPES, 2019 p. 1).

Desta forma, o objetivo desta pesquisa € compreender a importancia do programa
Residéncia Pedagogica na formagdo e atuacdo docente na percepcdo dos licenciados em

Ciéncias Bioldgicas no municipio de Tabatinga-AM.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender a importancia do programa Residéncia Pedagdgica na formacdo e
atuacdo docente na percepcdo dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas no municipio de
Tabatinga-AM.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Mostrar a relagdo entre teoria e pratica na formacdo e atuagdo docente na
percepcao dos Licenciados em Ciéncias Bioldgicas que atuam no Programa Residéncia
Pedagogica;

o Descrever as principais barreiras encontradas no ambiente escolar a partir da
interacdo entre educando e educador;

o Relatar as principais contribuicdes que o programa residéncia pedagogica
oferece para a formagéo docente.

3 REVISAO BIBLIOGRAFICA
3.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
Ao longo dos anos, a formacéo de professores tornou-se uma qualificacdo profissional
de grande relevancia dentro da sociedade, pois, esta representa uma estratégia de melhorar a
qualidade da educacdo nas escolas publicas e privadas. Os professores sdo sujeitos essenciais
para a sociedade, proporcionam nas escolas e nas salas de aula de ensino béasico, melhores
oportunidades formativas para as futuras geracGes através da transmissdo de conhecimentos
(GATTI, 2010).
E através de uma formacdo de qualidade que o professor torna-se um profissional

habilitado a dar aulas, e assim forma para a sociedade cidaddos criticos aptos a realizar
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diversas atividades, além de estar preparado para o mercado de trabalho, saibam reconhecer
seus valores, suas crengas, seus habitos. Para Oliveira (2018, p. 72), “quanto mais capacitado
e habilitado em sua carreira docente, mais seguranca tera para desempenhar, com eficiéncia e
eficécia, o papel de professor, dentro ou fora dos muros dos espagos escolares”.

Pimenta e Franco (2012), no que se refere a formacdo docente, afirmam que a
utilizacdo do conceito de formagdo encerram dois momentos, costumeiramente nomeados
formacdo inicial e continuada. De acordo com Oliveira (2018), a Formacdo Inicial,
normalmente, é entendida como aquela realizada em Instituicbes de nivel superior
(Graduacg6es,) em diferentes areas; e, a Formagdo Continuada é aquela que é realizada apés a
Formagdo Inicial e pode ocorrer concomitantemente & atuagcdo profissional, chamada de

“Formagao Continuada em Servigo”. Coimbra (2020, p. 6) descreve:

A formacdo inicial, entendida em uma perspectiva institucional, forma, atribui a
certificacdo e modifica ou reproduz as relagdes do sistema educativo, cultural e
econdmico de determinada realidade. Assim, é possivel e necessario admitir o grau
de importancia que a formagdo inicial desempenha na préxis social. A formagdo
inicial ndo se responsabiliza sozinha pelos percal¢os na formacéo profissional, mas é
necessario assumir a sua responsabilidade neste desenvolvimento profissional. Por
iss0, nosso percurso é histdrico, legal, mas também evidencia as contradi¢bes das
relagdes humanas e sociais presentes nos marcos regulatorios.

Para tanto, a formacdo continuada é descrita como uma busca constante pelo
aprimoramento profissional que pode ser realizada através de uma série de metodologias,
atividades e ferramentas de forma presencial ou a distancia. Esse aprimoramento profissional
deve estd presente na carreira docente, pois considera- se que o professor quanto mais
qualificado, mais bem preparado ele estara para enfrentar os desafios que decorrem de sua
profissdo, percorrendo uma trilha de saberes com objetivos desejados para alcangarem
melhores na pratica docente (OLIVEIRA, 2018).

A formacdo inicial realizada no decorrer na graduacdo € fundamental para o
licenciado, possibilitando as primeiras experiéncias no ambiente escolar e a0 mesmo tempo
aprimorando a formacdo académica. Diante disso, este pode criar melhorar e aprimorar
metodologias de aprendizagem que possam contribuir de forma positiva na qualidade e
transmisséo de ensino. Para Cunha et al. (2016) é essencial que o docente em formacao ao ser
imerso no ambiente escolar se envolva em todas as atividades voltadas para a atuacdo docente
de maneira que promova uma reflexdo critica sobre as praticas docentes aplicadas por outros
professores e entdo construir seu “eu” professor, sua identidade docente.

Nesse sentido, a formacgéo do professor como um processo de aprendizagem, implica
em pensar como ele aprende a ensinar ao construir seus conhecimentos em trés dimensdes:

conhecimento especifico, conhecimento pedagdgico do conteudo e conhecimento curricular
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propriamente dito, sem nos esquivar da tdo proclamada maxima “o professor ¢ uma pessoa”.
(PIMENTA,; FRANCO, 2012).

3.2 LICENCIATURA
A licenciatura € um dos primeiros niveis da graduacdo na formacdo universitaria, o

desenvolvimento passou por diferentes momentos que definem marco legal na trajetéria da
politica de formacéo de professores (SANTOS; MORORO, 2019). No século XIX ja se ouvia
propostas relacionadas sobre a formacao de professores principalmente em paises europeus.
No Brasil o decreto N° 19. 851/ 1931 tem como marco a origem das licenciaturas que estava

relacionada a politica de organizacdo das Universidades (BRASIL, 1931):

Art.1° o ensino universitario tem como finalidade elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigacdo cientifica em qualquer dominios dos conhecimentos
humanos, habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e
cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacdo individuo e da coletividade, pela
harmonia de objetivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas
as atividades universitarias, para a grandeza na Nacdo e para o aperfeicoamento da
Humanidade.

“Em 1934 os cursos de licenciatura surgiram e passam a ser ofertados em todo o
territorio nacional, tanto em universidades como em faculdades” (ROMANOWSKI et al.,
2017 p. 1644).

Outro momento importante foi a reforma das licenciaturas através da Lei n°. 5.540, de
1968, que trata da reforma das Universidades. Essa lei foi responsavel por fixar normas de
organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo a escola média e da outras

providéncias (BRASIL, 1968).

A Reforma Universitaria de 1968 constituiu-se também como um marco regulatério
da formagdo de professores, pois foi inaugurado a partir dai um novo campo de
estudos nos espagos das faculdades/centros de educacgdo das universidades. Nessa
conjungdo, as licenciaturas, que até entdo estavam vinculadas a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, ganham outra configuracdo: departamentos especificos
década &rea do conhecimento;um espaco de formacdo pedagdgica; instituiu a
licenciatura curta e a licenciatura plena, destinadas a formar os professores para
atuar nas séries finais do entdo denominado 1° grau e no 2° grau, respectivamente

(SANTOS E MORORO, 2019 p. 6).

Nas palavras de Coutinho e Pereira (2011) a Lei 5.540/68 atendeu as demandas de
setores ligados ao militarismo, vinculou as universidades ao mercado e reforcou a burocracia
e a centralizacdo do poder estrutural das universidades, ao contrario dos desejos almejados
por estudantes e professores universitarios naquele momento.

Outras mudangas na legislacdo foram importantes para consolidar a formacédo de

professores, como as Leis n® 5.692/1971, o Parecer n® 161/1986 do Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei n°® 9.394/1996), considerada a mais
importante no processo de reconhecimento da universidade como locus de formacdo, no
entendimento de que o aumento da escolarizacdo seria um mecanismo de melhoria da
qualidade docente (SEGATTO, 2019).

A Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB 9.394/ 1996) trouxe mudancas
importantes no contexto educacional, principalmente para os cursos de licenciatura onde seu

regulamento foi vinculado. Conforme o artigo a seguir:

Art. 62. Leis de Diretrizes Béasicas Nacionais (LDB 9394/96), estabelece que a
formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 2018).

Partindo desse pressuposto Gatti (2010 p.1359), ressalta-se que as licenciaturas séo
cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar professores para a educacdo basica:
educacdo infantil (creche e pré-escola), ensino fundamental, ensino médio, ensino
profissionalizante, educacgéo de jovens e adultos, educacao especial.

Mesmo com todas essas mudangas no setor educacional, pesquisas apontam
fragilidades nos cursos de licenciatura relacionadas a formacdo que muitas vezes ndo é
suficiente para uma boa atuacdo profissional. Lopes (2010) descreve em seu trabalho que é
durante sua formacdo académica que o aluno adquire conhecimentos que habilitam e
preparam para atuar na educacédo basica ainda que essa formacéo inicial sozinha ndo dé conta
de formar o professor para atuar num ambiente marcado pela imprevisibilidade e por
constantes mudangas, pode propiciar a construcdo de bases solidas para aprendizagens
futuras.

Devido a todas essas dificuldades no trajeto das licenciaturas, varios programas e
politicas publicas voltados para a educacdo basica foram criadas pelo Governo Federal para
contribuir de maneira significativa para na qualidade na formacdo docente, dentre estes
merecem desataque: Programas Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa
Residéncia Pedagdgica (RP), Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacgdo
Bésica (PARFOR). Vale ressaltar que esses programas e politicas publicas destinadas a

educacdo serdo discutidos a seguir.

3.3 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (RP)
A Residéncia Pedagdgica € um programa que proporciona aos licenciados aprimorar

sua formagdo académica no ambiente escolar de forma intensa de acordo com a realidade da



13

sala de aula. Esse programa é uma das a¢Ges que integram a Politica Nacional de Formacdo de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciado na escola de educacdo basica, a partir da
segunda metade de seu curso (CAPES, 2020).

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) vem buscando no aluno licenciado
desenvolver habilidades e competéncia para realizar futuramente um ensino de qualidade nas
escolas de educacdo bésica. Costa et al. (2018) justifica que o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) vem desafiando as Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras a
construirem préticas formativas que possam colaborar com a efetivacdo de seus objetivos e
compromissos, considerando tanto os documentos que instituem e orientam suas formas de
organizacdo, quanto as questdes que correlacionam as identidades dos cursos de licenciatura
aos desafios vividos pelo exercicio da profissdo nos contextos em que esta se insere.

De acordo com a coordenacdo de aperfeicoamento de nivel superior Capes (2020), sdo
objetivos do programa residéncia pedagdgica:

1. Aperfeicoar a formagdo dos discentes do curso de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzem o
licenciado a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e préatica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnésticos sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacdo da formacéo pratica nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;
3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo

sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacdo de professores;

4, Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacéo inicial de professore da educacédo basica as orientacfes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Inserir o licenciado no cotidiano escolar € de fundamental importancia para o
fortalecimento de um elo entre a Universidade e escola e assim estimula a pratica profissional
levando o residente a identificar e criar estratégias de ensino dentro de sua area profissional.
Por meio do programa, os licenciados podem envolver-se na rotina das escolas publicas, que
abrangem o planejamento pedag6gico, questdes socioculturais dos alunos, relacdes
interpessoais, questdes administrativas até a pratica de ensino em sala de aula no periodo de
um ano letivo escolar (JUNIOR; CARDOSO, 2020).

3.4 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID)
O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), é uma das iniciativas

criadas pelo governo federal que visa proporcionar ao discente na primeira metade do curso
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de licenciatura uma aproximacgao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educagao
basica e com o contexto em que elas estdo inseridas (CAPES, 2022). Criado pelo Decreto N°
7.219, de 24 de junho de 2010, dispde no Art. 1° que: “O Programa Institucional de Iniciacao
a Docéncia - PIBID, executado no ambito da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoas de
Nivel Superior — CAPES tem por finalidade fomentar a inicia¢cdo a docéncia, contribuindo
para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educagao publica brasileira” (BRASIL, 2010).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), junto com
outros programas valorizam a docéncia nas universidades e incentivaram os estudantes de
licenciatura a atuar na Educagdo Bésica (SEGATTO et al., 2019). Ao ingressar no PIBID ¢
necessario ao licenciado: Dedicar ao menos 8 (oito) horas semanais as atividades do projeto,
elaborar portfolio com o registro das acOes desenvolvidas e apresentar os resultados de seu
trabalho no seminario de iniciagdo a docéncia promovida pela IES (CAPES, 2020).

O Decreto N° 7.219, de 24 de junho de 2010 descreve objetivos do PIBID no Art. 3°:

I - Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagdo bésica;

Il - Contribuir para a valorizagdo do magistério;

Ill-  Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e educacédo bésica;
IV-  Inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V- Incentivar escolas publicas de educacéo bésica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagcdo inicial para o magistério; e

VI-  Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagéo dos
docentes, elevando a qualidade das agbes académicasnos cursos de licenciatura
(BRASIL, 2010).

O PIBID foi desenvolvido para estudantes de licenciatura com intuito de enriquecer
sua formacdo préatica e também estabelecer uma relacdo entre Universidade e Escola Publica,
principalmente na dindmica entre teoria e pratica. Costa (2017) retrata que “o intuito, neste
sentido, € permitir uma relagdo mais horizontal entre os diferentes sujeitos participantes deste
processo formativo, bem como reconhecer a escola publica como lugar fundamental para tal

formacao”.

3.5 PROGRAMA NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA (PARFOR)
O Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educagédo Basica — PARFOR foi

instituido pela primeira vez através do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 é uma agéo



15

do CAPES que visa contribuir para a adequagdo da formacéo inicial dos professores em
servico na rede publica de educacdo basica por meio da oferta de cursos de licenciatura
correspondente a area que atuam (CAPES, 2022).

No entanto, esse decreto foi revogado pelo de N° 8.752, DE 9 DE MAIO DE 2016
passando a Considerando as Metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela
Lei no 13.005, de 24 de junho de 2014:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo Baésica, com a finalidade de fixar seus principios e objetivos, e de
organizar seus programas e ages, em regime de colaboracdo entre os sistemas de
ensino e em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo - PNE, aprovado pela
Lei n013.005, de 24 de junho de 2014, e com os planos decenais dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2016).

O PARFOR tem como objetivos descritos logo a baixo na sesséo Il do capitulo | do
decreto de N° 8.752, DE 9 DE MAIO DE 2016:

Art. 3° Séo objetivos da Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo Basica:

| - instituir o Programa Nacional de Formacg&o de Profissionais da Educagdo Bésica,
0 qual devera articular agBes das instituigdes de ensino superior vinculadas aos
sistemas federal, estaduais e distrital de educacdo, por meio da colaboracdo entre o
Ministério da Educacdo, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios;

Il - induzir avancos na qualidade da educacdo basica e ampliar as oportunidades de
formacéo dos profissionais para o atendimento das politicas deste nivel educacional
em todas as suas etapas e modalidades, e garantir a apropriacdo progressiva da
cultura, dos valores e do conhecimento, com a aprendizagem adequada a etapa ou a
modalidade cursada pelos estudantes;

111 - identificar, com base em planejamento estratégico nacional, e suprir, em regime
de colaboracdo, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por formacéo
inicial e continuada dos profissionais da educacdo basica, de forma a assegurar a
oferta em quantidade e nas localidades necessarias;

IV - promover a integracdo da educacdo basica com a formacéo inicial e continuada,
consideradas as caracteristicas culturais, sociais e regionais em cada unidade
federativa;

V - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada em
exercicio para profissionais da educagdo basica pelas institui¢des de ensino superior
em diferentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta 15 do
PNE;

VI - promover a formagdo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito ao meio
ambiente e com relagBes étnico-raciais baseadas no respeito mdtuo, com vistas a
construcdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo;

VII - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagdgicos e
especificos pertinentes a area de atuacdo profissional, inclusive da gestdo
educacional e escolar, por meio da revisdo periddica das diretrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, de forma a assegurar o foco no aprendizado do aluno;

VIII - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horaria de formacéo
geral, formacdo na area do saber e formacdo pedagogica especifica, de forma a
garantir o campo de pratica inclusive por meio de residéncia pedagdgica; e

IX - promover a atualizagdo tedrico-metodoldgica nos processos de formacdo dos
profissionais da educacdo basica, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias
de comunicacéo e informag&o nos processos educativos (BRASIL, 2016).
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Capes (2021) a participacdo das Instituigdes Ensino Superior — IES se da por meio de
Edital para selecdo de propostas de cursos de licenciatura voltados para o atendimento de
docentes em exercicio na educacgdo bésica. Para esse programa a CAPES realiza o fomento a
implantacdo de turmas especiais por Instituicbes de Ensino Superior (IES) em cursos de:
Primeira Licenciatura para docentes da rede publica de educacdo bésica que ndo possuem
formacao superior; segunda licenciatura para docentes da rede publica de educacédo basica que
possuem licenciatura em area distinta de sua atuacdo em sala de aula e para formacdo
pedagogica para docentes da rede publica de educagdo basica que possuem curso superior,
sem habilitagdo em licenciatura CAPES (2021).

3.6 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE)
A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacao
— PNE que congloba informagcbes necessarias a organizacdo de politicas publicas

educacionais. Para Brasil (2014):

Plano Nacional de Educacgdo, decenal, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, e que
estard em vigor até 2024. E um plano diferente dos planos anteriores; uma das
diferencas € que esse PNE é decenal por forga constitucional, o que significa que
ultrapassa governos. Tem vinculacdo de recursos para o seu financiamento, com
prevaléncia sobre os Planos Plurianuais (PPAs). O amplo processo de debate, que
comegou na CONAE 2010 e culminou com sua aprovacao pelo Congresso Nacional,
reforca o caréter especial e democratico desse PNE.

As diretrizes do Plano Nacional de Educacdo estéo descritas abaixo:

1. Erradicacdo do analfabetismo;

2. Universalizacdo do atendimento escolar

3. Superacdo das desigualdades, com énfase na promoc¢do da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de descriminag&o;

4. Melhoria na qualidade da educacéo;

5. Formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

6. Promocdo do principio da gestdo democratica da educacédo publica;

7. Promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do pais;

8. Estabelecimento de meta de aplicacdo dos recursos publicos em educagdo como
propor¢do do Produto Interno Bruto — PIB que assegure atendimento as
necessidades de expansdo de qualidade em equidade;

9. Valorizag&o dos (as) profissionais da educagdo;

10. Promocéo dos principios de respeito aos direitos humanos, & diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

No Plano Nacional de Educagdo (PNE), a um grupo especifico de metas,

direcionadas ao ensino superior que em sua maioria sdo de responsabilidade dos governos
federal e estadual (BRASIL, 2014).

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta
por cento) e ataxaliquidapara33%(trintaetrésporcento)dapopulacdodel8 (dezoito) a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
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24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.

Meta 13: elevar a qualidade da educacédo superior e ampliar a propor¢do de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacéo
superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35%
(trinta e cinco por cento) doutores.

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduagéo

stricto sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e
25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

A aposta do PNE ¢ fortalecer o Sistema Nacional de Educacdo, apartir da tonificacdo
desses pilares, consubstanciados em suas vinte metas. Ele se propde a trabalhar sobre os
sistemas escolares formais brasileiros, atualmente organizados em dois grandes niveis:

educacéo basica e educacéo superior (IPEA, 2017).

3.7 EDUCAQAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

A pandemia da Covid-19 no Brasil iniciou em fevereiro de 2020, com os registros dos
primeiros casos. De acordo com o Ministério da saude a Covid-19 é uma infecgéo respiratoria
aguda causada pelo coronavirus SARS-COV-2, potencialmente grave, de elevada transmissao
e de distribuicdo global (BRASIL, 2021).

Com a confirmacdo de varios casos através da transmissdo comunitaria, o isolamento
social tornou-se obrigatério como uma medida de enfrentamento ao COVID-19. Isso afetou
varios setores da sociedade dentre estas a educacdo, onde escolas e universidades tiveram suas
aulas presenciais suspensas e substituiram pela educacéo a distancia (EAD) para seguir com
as atividades do calendario letivo. De acordo com Brasil (2021):

A Educacdo a distancia (EAD) é a modalidade educacional na quais alunos e
professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e comunicacdo. Essa modalidade é
regulada por uma legislacdo especifica e pode ser implantada na educagdo béasica
(educacdo de jovens e adultos, educacdo profissional técnica de nivel médio) e na
educagdo superior.

Por meio da Portaria N° 544, de 16 de junho de 2020, o Ministério da Educacdo
dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto

durasse a situacdo de pandemia da Covid-19.

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunicacdo ou outros meios
convencionais, por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017
(ABMES, 2020).

Uma alternativa para substituir as aulas presenciais nas escolas publicas e privadas em

nosso pais, foi o uso de tecnologias digitais através da Educacdo Remota Emergencial (ERE).
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Para Oliveira et al (2020, p. 11) “ o ensino remoto prioriza a media¢do pedagdgica por meio
de tecnologias e plataformas digitais para apoiar processos de ensino e aprendizagem em
resposta a suspensdo de aulas e atividades presenciais em escolas e universidades no cenario

da pandemia do novo corona virus (COVI19)”.

A Educacdo Remota envolve o uso de solucdes de ensino totalmente remotas
para as aulas previamente elaboradas no formato presencial, podem ser
combinadas para momentos hibridos ao longo da crise, em situacfes de
retorno parcial A educacdo remota emergencial pode ser apresentada em
tempo semelhante & educacdo presencial, como a transmissdo em horérios
especificos das aulas dos professores, nos formatos de lives (ARRUDA, 2020
p. 265 -266).

Apesar de a educacdo remota ter sido uma alternativa para seguir com o calendario
letivo, por outro lado, evidenciou a desigualdade social, visto que muitos estudantes ainda ndo
tém um aparelho celular ou computador, nem acesso a internet, diferente de outros alunos que
tem acesso a um dispositivo tecnolégico e uma internet de qualidade, ou seja, nem todos os
alunos conseguiram acompanhar as atividades da escola.

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) em
2019 mostrou uma maior discrepancia no percentual de estudantes que tinham telefone movel
celular entre rede publica e rede privada ocorreu na Regido Norte, uma diferenca de 41,8% a
mais no percentual daqueles da rede privada, explicada, sobretudo pelo baixo percentual de
estudantes da rede publica com posse de telefone mével celular (47,5%) (IBGE, 2021, p 11).
Ainda, de acordo com a pesquisa do total de estudantes que tinham telefone madvel celular
para uso pessoal no Pais, um contingente de 26,3 milhdes de pessoas, a parcela que tinha
acesso a Internet neste aparelho era de 97,8%, acima da parcela estimada para o total da
populacédo de 10 anos ou mais de idade (91,0%).

Além desses problemas de conectividade com a internet, a COVID-19 evidenciou a
necessidade de formagdo docente para este “reinventar da escola” uma vez posta, de forma
que nos parece incontornavel, a necessidade de finalmente invertermos a chave das préaticas
pedagogicas, promovendo um ensino ativo - cuja expressdo, apesar de repisada, ndo encontra
aplicabilidade efetiva na maior parte dos sistemas educativos - e tornando, a pedagogia,
usuaria ativa e indutora das tecnologias (OESMESC, 2020).

Portanto, o ensino remoto ndo se configura como a simples transposi¢do de modelos
educativos presenciais para espacos virtuais, pois requer adaptacGes de planejamentos
didaticos, estratégias, metodologias, recursos educacionais, no sentido de apoiar os estudantes

na construcdo de percursos ativos de aprendizagem (OLIVEIRA et al., 2020).
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4 MATERIAIS E METODOS
4.1 AREA DE ESTUDO

O municipio de Tabatinga - Amazonas esta localizado na microrregido do Alto
Solimdes (Figura 01), a 1.107 km em linha reta da Capital Manaus e pertencente a
mesorregido do Sudoeste Amazonense e microrregido do Alto Solimdes, na Regido Norte. E
uma cidade que faz fronteira com a Colémbia (Leticia) e o Peru (Santa Rosa), ocupando uma

area de 3.266,062 km?, coberta por florestas altas, baixas e pouco densas.

Figura 1: Mapa de localizagdo geografica do municipio de Tabatinga-AM. Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

Segundo o IBGE, estima-se que o indice populacional em 2021 do municipio sera de
68.502 habitantes, sendo altamente miscigenada e composta por brasileiros, peruanos,
colombianos e dentre estes, os indigenas de diversas etnias; cuja maioria é da etnia Ticuna
(IBGE, 2021).

4.2 ASPECTOS EDUCACIONAIS

De acordo com dados senso escolar, 0 municipio de Tabatinga possui um total de 103
escolas divididas em: 43 escolas de ensino infantil (creche e pré-escola), 51 escolas de ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais) e 9 escolas de ensino médio IBGE (2020). Vale
ressaltar que essas escolas presentes no municipio estdo distribuidas em redes publicas
estaduais e municipais, e rede privada de ensino.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) através do Instituto

Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), calculam a qualidade do
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aprendizado em nivel nacional atraves da taxa de rendimento escolar (aprovagdo) e das
médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep, mostrou que em 2019 a rede publica
de ensino do municipio de Tabatinga apresentou um indice de 4.8 para alunos de 4° e 5° ano,
para as turmas finais do ensino fundamental 4.1 e para alunos do 3° ano do ensino médio o
indice foi de 2.6 (INEP, 2020). “O IDEB funciona como um indicador nacional que
possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacdo pela populagéo por meio de dados

concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias” (INEP, 2020).

4.2.1 Programa Residéncia Pedagogica - Ciéncias Biologicas CSTB

O curso de Ciéncias Bioldgicas do Centro de Estudos Superiores de Tabatinga —
CSTB submeteu através do edital CAPES n° 01/2020 o projeto para participar do programa
Residéncia Pedagdgica. De acordo com o Capes (2020) as Instituicdes de Ensino Superior
serdo selecionadas por meio de Edital publico nacional para apresentarem projetos
institucionais de residéncia pedagogica, organizados de acordo com a proposta pedagogica
das redes de ensino que receberdo os licenciados.

O projeto apresentado pelo Curso de Biologia tinha como objetivos gerais e
especificos os seguintes itens:

Obijetivos gerais: Possibilitar aos alunos de licenciatura uma vivéncia no cotidiano
da educacdo bésica; inserir os académicos do curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas em atividades que visem a aplicacdo de préaticas pedagdgicas aplicadas a
realidade da educacdo bésica; proporcionar aos alunos da educagdo bésica uma
aprendizagem mais dindmica e inovadora, oportunizar aos académicos de ciéncias
bioldgicas a aplicacdo dos conteidos estudados na graduacdo a fim de aplica-los a
realidade dos alunos da educacdo basica. Objetivos especificos: Observar o
cotidiano escolar para a realizagdo do diagnéstico das turmas participantes do
projeto; aplicar aulas nas modalidades didaticas voltadas para o ensino de Biologig;
ministrar e acompanhar de aulas praticas; construir hortas utilizando como adubo
materiais organicos obtidos através da compostagem, realizar atividades de
reaproveitamento e de reciclagem de materiais utilizados no cotidiano dos alunos;
organizar atividades voltadas para o preparo dos alunos finalistas para 0s processos
seletivos de ingresso a universidade e empregar atividades voltadas para a
valorizacdo da cultura, etnia, nacionalidade e o pensamento critico e cientifico dos
alunos através de pecas teatrais, rodas de conversa, debates,
etc.(UNIVERSIDADEDO ESTADO DO AMAZONAS, 2020).

O projeto Residéncia Pedagdgica foi aprovado e implantado em trés escolas publicas da
rede estadual de ensino do Municipio de Tabatinga — Amazonas (figura 2). Cada uma delas com

suas particularidades e organizacdo em niveis diferentes localizadas no centro da cidade.

Tabatinga € um municipio do estado do Amazonas, situado em uma regido
fronteiriga, com os paises Peru e Coldmbia, além de possuir diversas comunidades
indigenas vivendo no seu territdrio. Devido a localizagdo privilegiada, € uma cidade
que apresenta uma diversidade cultural bastante ampla, com etnias e nacionalidades
diferentes. Dessa forma, os alunos atendidos pelas escolas do municipio apresentam
essa mesma diversidade cultural e social. Apresentando com isso, varios niveis de
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aprendizagem, devendo-se levar em consideragdo na elaboracdo de atividades que
possa integrar as varias realidades (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
AMAZONAS, 2020).

Figura 2: Localizacdo geografica das escolas participantes do programa Residéncia  Pedagdgica.
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Fonte: Elaborado pel autora, 202

Participaram desse projeto 30 alunos sendo 24 bolsistas e 6 voluntarios, onde foram
desenvolvidas diversas atividades tanto individual e/ou em grupo cumprindo todas as horas
exigidas num periodo de 18 meses, acompanhados do professor preceptor da escola de educagédo
bésica onde as atividades foram desenvolvida e do docente orientador. Dentre as atividades
realizadas no ambito escolar o aluno residente deve elaborar e planejar as aulas junto com o

professor preceptor e realizar regéncias de classe.

4.3 POPULACAO AMOSTRAL

A populacdo amostral foi de 21 académicos da Universidade do Estado do Amazonas
do curso de Ciéncias Bioldgicas que estavam integrados ao programa Residéncia
Pedagogicos. Dentre esses académicos somente 15 responderam o questionario, nao se
exigindo sua identificacdo, para deixar o entrevistado mais a vontade para responder as
questdes com sinceridade, os mesmo foram nomeados com uma numeragdo seguido de sua
idade (Tabela 01). Esses alunos atuaram tanto no periodo de aulas remotas e presenciais em

escolas estaduais de ensino do municipio de Tabatinga.
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Tabela 1: Nomeacéo dos residentes entrevistados.

Residentes Idade

Entrevistados

Residente 1 30
Residente 2 23
Residente 3 25
Residente 4 26
Residente 5 23
Residente 6 24
Residente 7 23
Residente 8 22
Residente 9 22
Residente 10 24
Residente 11 23
Residente 12 23
Residente 13 23
Residente 14 28
Residente 15 22

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

4.4 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo exploratéria num primeiro
momento, mas também em um segundo momento sera do tipo quantitativo. De acordo
Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) “a pesquisa qualitativa preocupa-se, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo das
dindmicas das relagdes sociais”. Ainda segundo os autores os pesquisadores que utilizam os
métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convem ser
feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de
fatos, pois os dados analisados sdo ndo métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens.

Para Martins Junior (2015, p. 74) a pesquisa do tipo exploratoria é realizada quando o
tema escolhido ndo possui suficientes fontes de referencia e ndo apresenta hipdteses
consistentes para servir de ponto de partida para a pesquisa. Além disso, para o autor a mesma



23

também serve para aumentar o conhecimento do pesquisador acerca dos fendmenos que
deseja investigar num estudo posterior mais estruturado ou da situacdo em que pretende
realizar tal estudo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no pensamento positivista 1dgico, tende a
enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da l6gica e os atributos mensuraveis da experiéncia
humana. Nesta pesquisa, a quantificacdo dos resultados provenientes dos dados coletados
serdo através de simbolos matematicos e/ou estatistico para isso, Serdo necessarios
procedimentos como tabulacdo de dados e sua representacdo sob formas de graficos e tabelas,
como orientam Martins Junior (2015).

Para a coleta de dados foi elaborado um questionario semiestruturado com perguntas
abertas para obter informacoes referentes a pesquisa. Para Fonseca (2010), o questionario é a
forma mais usada para coletar dados, pois possibilita fazer uma mensuracdo (medir) com
melhor exatiddo o que se deseja. A elaboragdo do questionério consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem rigidos, no entanto, ndo existem
normas rigidas a respeito da sua elaboracdo (GIL, 2019). Um questionario com perguntas
abertas sdo aquelas em que o pesquisador solicita que o sujeito emita uma opinido, usando
para isso suas proprias palavras (MARTINS JUNIOR, 2015).

4.4.1 Procedimentos Metodologicos

A coleta de dados foi realizada com 15 residentes por meio de questionario com 11
perguntas abertas (Quadro 01) que serviu como roteiro para obter as informacdes. As
perguntas do questionario tinham como objetivo identificar os motivos e perspectivas dos
alunos no programa Residéncia Pedagodgica, importancia na sua formacdo e atuacdo, as
dificuldades encontradas tanto nas aulas remotas e presencias durante o periodo de 11 de
novembro de 2019 a maio de 2022.

Os questionarios foram aplicados através do aplicativo de mensagem WhattsApp e
material impresso. Os residentes que conseguiram realizar o download do questionario,
responderam e encaminharam novamente. No caso do questionario impresso, 0 mesmo foi
entregue diretamente ao residente 0 mesmo respondia e me entregava novamente. Os
questionarios foram aplicados no periodo 12/04/2022 a 02/05/2022.



Quadro 01: Perguntas presentes no questionario utilizado na pesquisa

10

11

Perguntas do questionario

O que motivou seu ingresso no Programa Residéncia pedagogia?

Quais foram as suas expectativas com o Programa Residéncia pedagogia?

Como vocé se sentiu em relagdo a sua atuagdo no ensino remoto no periodo
pandémico?
Quais foram as principais dificuldades encontradas nesse periodo?

Para vocé qual a importancia da teoria e pratica na formacao docente?

Como vocé vivenciou no Programa residéncia pedagogica o desafio da
transicdo de aluno para professor?

Com o retorno das aulas presenciais vocé residente encontrou alguma
dificuldade na escola?

Quais foram essas dificuldades encontradas e quais fatores impactaram
mais vocé?

Quais foram as contribui¢fes que o programa trouxe para sua formacao?

Com sua participagdo no programa residéncia pedagogica Vocé se
identificou na docéncia como futura profisséo?
O programa contribuiu para sua vida profissional? De que forma?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

pergunta no Microsoft Word para comparar os resultados e identificar as respostas, mas

frequentes e relevantes para a pesquisa. Também foram elaborados graficos no Microsoft

Apos a aplicacdo do questionario, todas as respostas foram digitadas e agrupadas por

Excel para demostrar em percentuais as respostas dos residentes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente foi perguntado aos residentes 0 que motivou seu ingresso no Programa
Residéncia pedagdgica. Na Figura 3, pode-se observar que para 53% dos residentes, foi a

experiéncia e aprimoramento profissional que o programa oportuniza aos participantes.

Figura 3: Pergunta: O que motivou seu ingresso no Programa Residéncia Pedagogica?

O que motivou seu ingresso no Programa Residéncia
pedagogica?

W experiéncia e
aprimoramento

47% profissional

a bolsa

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

As respostas a seguir foram escritas pelos proprios alunos sobre 0 que motivou seu
ingresso no RP:

“Adquirir novas experiéncias na drea da docéncia, assim como enriquecer o curriculum e de
Certa forma ter uma ajuda na parte financeira” (Residente 01, 30 anos).

“O motivo pela qual ingressei na residéncia, foi uma oportunidade para o aprimoramento a
docéncia no qual ndo obtinha nenhuma experiéncia em sala de aula”’(Residente 10, 24 anos).
“O aperfeicoamento na carreira docente” (Residente 11, 23 anos).

As experiéncias nos programas de formac&o inicial contribuem significativamente para a
formacdo pratica dos académicos que buscam suas primeiras experiéncias e oportunidade de
aprimorar seus conhecimentos no ambiente escolar e desta forma ao exercer com qualidade de
sua futura érea profissional. A portaria GAB N° 259, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2019, através
do Art.5° paragrafo | - descreve que um dos objetivos do programa Residéncia Pedagdgica é
incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo béasica, conduzindo o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente
(CAPES, 2019).
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Cunha (2014, p. 456), destaca em seu trabalho que:

Estar apto a inserir-se profissionalmente constitui-se em um dos pontos importantes
para definir a qualidade da formacdo dos alunos de graduag&o, na educagdo superior.
Espera-se que o estudante saia da universidade com as condi¢gdes basicas para o
exercicio profissional e as habilidades intelectuais e emocionais fundamentais para
continuar aprendendo por toda a vida. Mas espera-se, também, que a as condigdes de
exercicio da cidadania balizem a sua formacao.

Além disso, formacdo académica do professor é condicdo essencial para que este
assuma, efetivamente, as atividades docentes e curriculares em todas as etapas e modalidades,
seja no ambiente escolar, seja nos sistemas de ensino sendo um requisito indispensavel ao
exercicio profissional docente e em atividades correlata (PNE, 2014).

Entretanto, na mesma pergunta 47% indicaram que para o0s residentes a bolsa que foi o
principal motivo para seu ingresso no programa:

“O principal motivo foi pela remuneragdo do programa, pois este ajuda muito na vida
académica e pessoal, 0 segundo motivo é a experiéncia profissional, pois ja atuava no PIBIB
entdo decidi continuar com o residéncia”(Residente 13, 23 anos).

“A principio, a remunerag¢do foi o principal motivadora. Mas ao decorrer do periodo,
percebeu-se a importancia real de esta introduzido dentro do programa” (Residente 15, 22
anos).

Para muitos académicos participar de programas que oferecem bolsas é muito
importante, pois esse auxilio financeiro contribui para sua permanéncia na universidade.
Principalmente para quem vem de outros municipios vizinhos, que moram sozinhos e recebem
de seus familiares um valor que néo é suficiente para seu custeio na cidade.

De acordo com Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Capes,
(2020) as bolsas para formacdo de professores da educacdo bésica do programa Residéncia
Pedagdgica serdo concedidas para discentes matriculados em cursos de licenciatura que tenham
cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo, no valor de
R$ 400, 00 (quatrocentos reais).

No entanto, dois quintos dos residentes (40%) indicaram mais de um motivo para
ingressar no programa RP (Figura 4), desses a metade indica como segundo motivo a

experiéncia docente e 33% apontam as horas académicas.
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Figura 4: Pergunta: Segundo motivo que motivou seu ingresso no Programa Residéncia
Pedagogica.

O que motivou seu ingresso no Programa Residéncia
pedagogica (segundo motivo)?

60%

50%

50% -

40% -

33%

30% -

17%

20% -

10% -

0% -
experiéncia e horas académicas outros
aprimoramento
profissional

Fonte: Elaborado pela autora, 2022
“Primeiramente, a remuneragdo proveniente da bolsa. Em segundo plano, as horas

académicas e por fim a experiéncia académica e profissional que viriam com o Programa” (
Residente 06, 24 anos).

“Primeiramente eu estava ficando sem bolsa, ap6s o termino do PIBID, em segundo plano
em decorréncia das horas académicas e por fim pela experiéncia profissional” (Residente 07,

23 anos).

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Ciéncias Bioldgicas do Centro de Estudos
Superiores de Tabatinga, modalidade licenciatura, que esta em vigor desde 2013, diz que a
carga horéria total do curso é de 4730, distribuidas em: 2610 horas de Aulas Teoricas, 1140
horas de Aulas Préticas, 420 horas de Estagio Curricular Supervisionado, 360 horas de
Estadgio Profissionalizante e 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AMAZONAS, 2013).

Foram perguntados aos residentes quais foram as suas expectativas com o Programa
Residéncia pedagdgicas (Figura 5) . Oito em cada dez residentes (80%) responderam que sua
maior expectativa era ter a oportunidade de vivenciar a realidade do professor dentro da sala

de aula.
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Figura 5: Quais foram suas expectativas com o Programa Residéncia Pedagodgica?

Quais foram as suas expectativas com o Programa
Residéncia pedagogicas?

m vivenciar a realidade
do professor

frustradas por conta
da pandemia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Nas respostas dos residentes, vivenciar a docéncia através do programa é uma
oportunidade de ampliar seus conhecimentos e conhecer de fato a rotina de uma sala de aula.
Nesse sentido para Pimenta e Lima (2017) inserir o aluno no &mbito escolar é prepara-lo para a
docéncia desenvolvendo conhecimentos que envolvam experimentar situacdes de ensino,
aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas nos
diferentes espagos escolares. Ainda para 0s autores “por isso ¢ importante desenvolver nos
alunos futuros professores habilidades para o conhecimento e a analise das escolas bem como
das comunidades onde se insere” (PIMENTA; LIMA, 2017).

Inserir o licenciando no ambiente escolar é o ponto estratégico para a melhoria da
formacdo inicial de professores, isso faz com que o docente através dessa préatica possa ter uma
visdo realista construida a partir da experiéncia e concepcdo vividas por ele mesmo
(GEHRING; CASTELA, 2015).

“Minhas expectativas foram de uma nova oportunidade de adquirir experiéncia em sala de

aula” (Residente 08, 22 anos).

“As minhas expectativas foram todas boas e positivas, pelo fato da residéncia pedagogica me
encher de inimeras oportunidades de observar e vivenciar a realidade dos professores dentro
da sala de aula” (Residente 09, 22 anos).

Os residentes que ja haviam participado do programa PIBID compartilharam da mesma
expectativa e responderam que suas expectativas eram as mesmas vivenciar a docéncia na
prética:
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“Minhas expectativas continuaram as mesmas, até porque ja participei do programa PIBID,
entdo ndo mudou tanta coisa, rotina, contetdo, didatica entre outros fatores, pois apenas o
nivel de conhecimento foi aumentando, e as praticas inovadoras foram melhorando”
(Residente 07, 23 anos).

“Como ja participei de um programa similar o PIBID fazendo uma comparagdo achei ambos

parecidos, as expectativas foram quase a mesma vivida no programa citado logo a cima”
(Residente 05, 23 anos).

O Programa de Iniciacdo de Bolsas de iniciacdo a Docéncia — PIBID, que também é
uma iniciativa do Governo Federal busca incentivar a formagéo do docente em nivel superior.
Capes (2020) descreve o Pibid como um programa que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximag&o pratica com o cotidiano das escolas
publicas de educacdo basica e com o contexto em que estdo inseridas.

Segatto et al. (2019) em sua obra que coloca em debates os professores no centro do
processo de ensino e aprendizagem enfatizaram a importancia da pratica na formacéo
académica que foram impulsionados nas ultimas décadas pelos programas do Governo Federal,
entre eles destacam-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a
Residéncia Pedagogica, pois valorizaram a docéncia nas universidades e incentivaram 0s
estudantes de licenciatura a atuar na Educacdo Basica. Os demais, 20% responderam que suas
expectativas foram frustradas por conta da pandemia.

“Ouando ingressamos no projeto, varias foram as expectativas, como a adaptacéo na escola,
a forma como trabalhar para transmitir o ensino. Mas ai veio a pandemia e derrubou todas
as nossas expectativas e tivemos que readaptar as nossas metodologias diante do cenario que
viviamos ”’(Residente 01, 30 anos).

“As expectativas foram equivalentes ao PIBID, programa que havia acabado de finalizar como
bolsista. No entanto, o periodo pandémico tornou a experiéncia um tanto quanto dificil, pela
falta do contato professor-aluno em parte do programa” (Residente 06, 24 anos).

Com relagéo ao periodo de pandemia onde as aulas remotas foram realizadas através de
aplicativos de mensagem (WhatsApp) foi perguntado aos residentes, como 0 mesmo se sentiu
em relacdo a sua atuacdo no ensino remoto no periodo pandémico (Figura 6). Obteve-se que
80% dos residentes responderam que ndo foi satisfatorio e sentiram grande dificuldade,
principalmente pelo acesso a internet o que dificultava pela falta de interagdo com os alunos

durante as aulas remotas.
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Figura 6: Pergunta: Como vocé se sentiu em relacdo a sua atuagdo no ensino remoto no

periodo pandémico?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Para manter o isolamento social no periodo de pandemia a maioria dos sistemas de

ensino brasileiro teve que migrar para outras formas de ensino usando tecnologias digitais. Com

0 uso dessas tecnologias digitais na educacdo muitos professores, alunos e seus familiares

estdo enfrentando grandes desafios “principalmente porque as tecnologias embora estando

inseridas no contexto de muitas instituicGes educacionais, ainda ndo haviam sido usadas como
principal recurso didatico” (SILVA et.al., 2020).

Dessa forma, no municipio de Tabatinga as aulas aconteceram de forma remota atraves

do aplicativo de mensagem WhatsApp e isso refletiu em uma desigualdade social entre os

alunos, visto que muitos ainda ndo tém um aparelho celular, nem computador e acesso a

internet. OESMESC, (2020) em seu editorial fez uma reflexdo acerca da falta de internet

como problematica, ao dizer que:

“A pandemia tem evidenciado uma desigualdade que demarca nossa sociedade, pois,
enquanto algumas criancas tém acesso as tecnologias de ponta, possuem acesso
ilimitado a internet e recebem em casa 0 apoio dos pais/responsaveis, tantas outras
ficam a margem deste processo, seja pela falta de equipamento tecnoldgico
adequado em casa, seja pelo fato de os responsdveis dedicarem-se a outras
preocupagcdes, seja por estes nao terem a formacao escolar adequada para orienta-los
em relacdo a realizacdo das atividades ou, ainda, por situacdes de extrema pobreza e
vulnerabilidade social”.

Uma pesquisa realizada pelo IBGE no quarto trimestre de 2019 revelou que o uso de

internet por parte dos estudantes da rede publica de ensino do pais, ha uma grande desigualdade.
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Na rede privada 98,4% dos estudantes utilizaram a Internet em 2019, na rede publica de ensino
esse percentual foi menor apenas 83, 7%. J& em percentual regional essa desigualdade do uso da
internet por estudantes da rede publica é ainda mais evidente nas regides Norte e Nordeste o
percentual foi de 68,4% e 77,0% respectivamente, nas demais regides esse percentual variou de
88,6% a 91,3% (IBGE, 2021). Esses dados confirmam que muitos alunos ainda nao tem acesso
a internet, principalmente em nossa regido o que dificulta ou impossibilita quaisquer interacéo e
acesso as aulas remotas, atividades pedagogicas e aumenta assim a chance de evasdo escolar:

“Com extrema dificuldade, a falta de sinal de internet fez com que a metodologia se

modificasse, para superar os desafios" (Residente 11, 23anos).

“A forma de atua¢do no ensino remoto no periodo de pandemia, foi bastante complicado por
conta da internet no municipio, a falta de interacéo dos alunos” (Residente 12, 23 anos).

Os demais residentes responderam que nao vivenciaram o periodo remoto, pois foram
incluidos no programa apos esse periodo e s6 acompanharam as aulas presenciais.
“Quando entrei no programa RP as aulas ja estavam sendo presenciais, entdo ndo tive essa

experiéncia” (Residente 14, 28anos).

“Como ingressei faltando poucos meses para o termino da residéncia pedagogica encerrar
suas atividades e da-se inicio a um novo projeto, ndo presenciei 0 ensino remoto entre,
professores alunos, residentes alunos e professores ” (Residente 05, 23anos).

Foi perguntado aos residentes: Quais foram as principais dificuldades encontradas nesse
periodo? Todos os alunos responderam que a principal dificuldade foi de acessar a internet para
interagirem com os alunos durante as aulas remotas, isso despertou um grande desinteresse em
alunos e residentes nesse periodo. Alguns também apontaram o desinteresse dos alunos e a
questdo econdmica devido a muitos alunos ndo terem um aparelho celular e os que tinham nao
tinham acesso a internet.

“Auséncia de uma boa conexdo com internet no municipio. Desequilibrio educacional entre os
alunos, devido a nem todos possuirem condi¢Ges econdmicas para acompanhar as aulas de
forma remota” (Residente 03, 25 anos).

“Primeiro foi o acesso a internet, tendo em vista as oscilagdes constantes, em relacdo aos
alunos a falta do aparelho de celular e a internet, o que impossibilitou 0 acompanhamento
das aulas. A demora e variadas desculpas para a ndo entrega dos trabalhos, e até mesmo por

ndo terem feito” (Residente 07, 23 anos).

Em muitas regides do Brasil a conexdo com a internet € uma problemética muito grande
principalmente em regifes distantes como o municipio de Tabatinga a internet funciona em

situacdes precérias e de ma qualidade.
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De acordo com Senne, (2022, p.5) relata em seu artigo que:

Nos Ultimos anos, a relagdo entre acesso e uso da rede ganhou contornos mais
refinados. Indmeros trabalhos apontam que ndo basta investigar a existéncia de acesso
como condi¢do necessaria para 0 uso. A questdo crucial passa a ser qual acesso esté
disponivel, isto &, quais caracteristicas qualitativas desse acesso garantem uma
“conectividade significativa” (ou meaningful connectivity). I1sso envolve aspectos
como a frequéncia de uso da Internet, com dispositivos e dados suficientes em uma
conexdo de velocidade apropriada.

Paiva (2020) diz que os municipios brasileiros ndo estavam preparados para a migragao
de todos os alunos para 0 mundo virtual. Muitos alunos ndo tém acesso a computadores ou

celulares conectados a internet, e outros tém pacotes de dados limitados.

Com o ingresso no programa onde os residentes estariam diretamente no ambiente
escola foi perguntado qual a importancia da teoria e pratica na formacéo docente? Para todos 0s
residentes a teoria e a pratica na formacdo docente € muito importante porque a teoria
complementa a préatica principalmente aplicada de forma correta nas aulas. Nesse sentido
compreende-se que o discente em formacdo necessita articular, sistematizar e aperfeicoar os
saberes através da unido teoria-pratica, dessa maneira estara produzindo conhecimento para si,
para que como futuro educador, possa tornar a educacdo significativa para os educandos
(PACHECO; BARBOSA; FERNADES, 2017).

A teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-se sistematicamente
em graus e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar acfes préaticas; enquanto a pratica €
a constituicdo da teoria, formulada em ac¢des concretas, podendo ser modificada e modificar
as teorias (PACHECO; BARBOSA; FERNADES, 2017, p. 334).

A formacéo docente deve ser alicercada na teoria e na prética, ou seja, as instituices
de ensino superior precisam acompanhar de perto a relacdo estabelecida entre o que € visto
em sala de aula e 0 que acontece nas praticas orientadas, com isso evita que a aprendizagem
fique deficiente e a formacdo do futuro profissional prejudicada (LEMES et al. 2011). Por
tanto, a teoria e pratica devem se retroalimentar, de modo que, de um lado, os estudos da
pratica profissional e seus resultados alimentem as formulacgdes teéricas e, de outro as visdes
normativas, as teorias e suas hipoteses orientem o exercicio empirico do ensino-aprendizagem
(SENNA, 2021 p.132).

“A teoria é essencial para compreender a realidade que esta inserida, mas essa compreensao
se dara mediante a préatica em sala de aula, quando o professor ir& confirmar de fato como
acontecem as relagoes de ensino aprendizagem na escola”’(Residente 01, 30 anos).
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“A teoria é a base de todo conhecimento, a pratica concretiza os ensinos teoricos. Sendo assim,
a unido das duas € de fundamental importancia para qualquer ensino, principalmente na area
da docéncia’(Residente 15, 22 anos).

Outra pergunta que foi feita para os residentes foi como vocé residente vivenciou no
Programa residéncia pedagogica o desafio da transi¢éo de aluno para professor (Figura 7).

Figura 7: Pergunta: Como vocé vivenciou no Programa Residéncia Pedagdgica o
desafio da transigdo aluno para professor?

Como voce vivenciou no Programa residéncia
pedagogica o desafio da transicio de aluno para
professor?

m foi tranquila

55% foi desafiador

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Para 45% dos residentes essa transi¢do foi tranquila pelo fato de ja terem participado do
PIBID e das disciplinas de estagio.

“Quando entrei na Residéncia Pedagdgica, eu ja havia passado por 2 estagios
supervisionados, estava no terceiro e também j& havia passado pelo PIBID, por isso, essa
experiéncia ndo me surpreendeu tanto neste sentindo, pois eu ja estava passando por isso, de
modo que a RP apenas contribuiu para o desenvolvimento no tangente a falar em publico
(ministrando as aulas, quando no presencial) e me deixando mais capaz ainda para atuar como
futura docente” (Residente 02, 23 anos).
“Como havia dito, ja fazia parte do programa PIBID, a transi¢do para a Residéncia e o ser
professor ja fazia parte do meu cotidiano, portando nédo senti nenhuma dificuldade, no que
tange a alunos e conteudos”(Residente 07, 23 anos).

De acordo com esse percentual, observou-se a importancia da insercdo desses

licenciados em programas de formacdo inicial como o PIBID que proporciona uma
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experiéncia desde o primeiro ano de graduacdo. Para Brasil (2022) O objetivo do PIBID ¢
antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica, além de fazer
uma articulacéo entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais.

O estagio mesmo sendo uma disciplina curricular obrigatdria nos cursos superiores,
também é uma forma de inserir o licenciado no ambiente escolar e juntamente com 0s

programas de formacéo aumentam o tempo de atuacao nas escolas.

No estagio os futuros professores e os professores formadores da Universidade tém

oportunidade de se deparar com a complexidade que caracteriza os cotidianos das
escolas, e isso faz surgir oportunidades de refletir criticamente sobre esta realidade,
de entender os seus determinantes, de compreender a complexidade das praticas
institucionais e das a¢des ai praticadas e de construir alternativas para o problema
que ai se apresentam (Pimenta e Lima , 2017 p.237).

Para os demais foi desafiador pela carga de responsabilidade em exercer a profisséo
docente. Para Carvalho e Pérez, (2011) a atividade de um docente vai muito além do ato de
ministrar aulas, 0 mesmo tem que estd preparado para acontecimentos que nao envolvem
somente o conteudo em que vai ministrar em suas aulas. Nesse caso 0 professor em sua acéo
precisara recorrer ao conhecimento das areas na qual € especialista ao conhecimento
pedagdgico e ao conhecimento do sentido e do significado da educagdo na formagdo humana
(PIMENTA; LIMA, 2017).

“Um pouco desafiador, assumir turmas que vieram de uma fase complicada que foi o ensino
remoto, e utilizar metodologias que auxiliassem o ensino destes alunos” (Residente 01, 30
anos).

“Em rela¢do ao professor pode-se notar a imensa carga de responsabilidade, pois tem que
gerar aulas em curto periodo de tempo e também ministra-las em varias turmas, tornado um
trabalho bem exaustivo ’(Residente 04, 26 anos).

Com relacdo ao retorno das aulas presenciais onde o aluno pode esta presente no
ambiente escolar durante o programa, foi perguntado se 0 mesmo encontrou alguma dificuldade

na escola (Figura 8).
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Figura 8: Pergunta: Com o retorno das aulas presenciais vocé residente encontrou
alguma dificuldade na escola?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

A maioria dos residentes (67%) respondeu que encontraram muitas dificuldades com o
retorno nas aulas presenciais, mas para outros (33%) néo tiveram dificuldade alguma.

Na pergunta 8 do questionério foi perguntado aos residentes quais foram essas
dificuldades encontradas e quais fatores impactaram mais vocé? Nessa pergunta tiveram varias
questBes que foram citadas pelos residentes como a falta de interesse e atencdo dos alunos pelos
conteudos abordados nas aulas, falta de respeito com o professor e mudancas de horario.

Despertar o interesse dos alunos para as aulas torna-se um desafio muito grande para o
professor principalmente para os que estdo iniciando na profissdo que ao se depararem com a
realidade ficam impactados com a situacdo. Neste momento é preciso compreender que a
aprendizagem é cotidianamente construida e que o professor € responsavel por oferecer
condicBes adequadas para que a mesma seja desenvolvida, desta forma a pratica pedagdgica
assume um papel crucial na vida dos individuos (MORALES; ALVES, 2016).

Além disso, para estimular os alunos a aprender, o professor pode utilizar recursos
materiais, que se constituem em verdadeiros instrumentos didaticos e auxiliam os professores
a melhor transmitir ou criar um campo favoravel para aquisicdo dos conceitos cientificos
(SANTANA; SANTOS, 2010 p.4).

“... as dificuldades encontradas foram: o desinteresse dos alunos em estudar o contetdo fora
da sala de aula e a falta de participa¢do de todos nas dindmicas” (Residente 15, 22 anos).
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“Na primeira escola-campo, onde atuei no Ensino Médio modalidade EJA, a principal
dificuldade foi o desestimulo dos alunos e a sua dificuldade de concentracdo e/ou de
aprendizagem. Eu nunca havia trabalhado nesta modalidade, entdo por isso, penso que néo
desenvolvi um bom trabalho no que tange a transmitir os contetdos. Impactou-me muito a
decadéncia do ensino no EJA, ndo pela escola ou pela preceptora, mas sim pelo calendario da
modalidade, sendo este ensino médio concluido em um ano e meio, um semestre para cada
etapa (14 2 e 39) ou anos, primeiro, segundo e terceiro ano” (Residente 02, 23 anos).

13

oram encontradas inumeras dificuldades, incluindo falta de atengdo dos alunos, dificuldade
de assimilagdo de assuntos passados durante a pandemia, falta de respeito com a professora”

(Residente 08, 22 anos).

“Talvez a principal dificuldade que passei foi em uma Unica turma no qual os alunos ndo
apresentavam um minimo de respeito aos residentes e muito menos a professora...”’(Residente

05, 23 anos).

“Na questdo dos horarios de aula repassado pela coordena¢do da escola onde passa mais de
um més sem ter hordrio fixo dificultando o aprendizado dos alunos” (Residente 10, 24 anos).

Foi perguntado aos residentes quais foram as contribuigdes que o programa trouxe para
sua formacédo. Todos os residentes responderam que a experiéncia profissional foi a maior, pois
de acordo com os residentes o programa proporcionou o contato direto com o ambiente escolar
e agregou mais conhecimento na area da docéncia. Outro ponto importante que vale ressaltar é
que a maioria dos residentes vivenciou o cenario educacional junto com professores no periodo
de pandemia e desta forma adquiriram experiéncia com as aulas remotas que foram mediadas
através de aplicativos tecnoldgicos.

Desta forma, juntamente com os professores preceptores adaptaram seus conhecimentos
e metodologias adquiridos na Universidade e buscaram se planejar e se readaptar com o0 novo
formato digital que a educagéo adquiriu. Vivemos um contexto em que o professor teve que
readaptar reinventar sua pratica de ensino, seu ambiente de trabalho, seu tempo e toda a sua
agenda de trabalho para atender as novas demandas educacionais (SILVA; SILVA, 2020).

“O programa proporcionou-me experiéncia profissional na area da docéncia de licenciatura e
do conhecimento biolégico, pois aprimorou as técnicas de didaticas que podem ser aplicados
em sala de aula” (Residente 14, 28 anos).

“Primeiramente a vasta experiéncia profissional na atuagdo como professor. A estratégia e
sensibilidade quanto ao tempo de cada ser humano, e as diversas formas de cativar o interesse

do aluno, tornando as aulas dinamicas e mais prazerosas”’(Residente 06, 24 anos).



37

Ao se perguntar se com a participa¢do no programa residéncia pedagogica o residente se

identificou na docéncia como futura profissdo, um pouco mais da metade dos residentes, 53%,

responderam que ao participar do programa se identificaram com a docéncia e pretendem atuar

na profisséo (Figura 9).

Figura 9: Pergunta: Com sua participacdo no programa residéncia pedagogica vocé se

identificou na docéncia como futura profissdo?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Para Pimenta e Lima, (2017) a identidade do professor € construida ao longo de sua

trajetoria como profissional do magistério, mas é durante o seu processo de formacdo que séo

consolidadas as opcdes e as interacdes da profissdo que o curso se propde a legitimar. Amorim e

Fernandes (2017, p.4616) reforcam que:

A entrada no curso de licenciatura aumenta o leque de formas identitarias, mas o
professor pode ou ndo se identificar com a docéncia, dependendo da natureza da
formacgdo que receber e das experiéncias de contato que tiver com a docéncia durante
esse periodo. Contudo, é na insercdo na pratica docente em sala de aula que o
professor licenciado tem oportunidades concretas de ampliar a construgdo da sua
identidade profissional. Isso se d4, obviamente, se as formas de identificacdo que
construiu até entdo forem positivas e se 0 choque com a realidade ndo o levar a
abandonar a docéncia.

“Com a participag¢do no Residéncia tive o privilegio de me identificar na docéncia como futura
profissdo” (Residente 12, 23 anos).
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“Sim através da experiéncia obtida em sala me identifiquei como a pratica da docéncia”

(Residente 14, 28 anos).
Outros 27% dos residentes até se identificaram, mas pretendem seguir outro ramo da biologia

que ndo seja a docéncia.

“O programa me preparou para a atua¢do docente, e eu sinto que eu posso realizd-la, mas
tenho outros planos” (Residente 15, 22 anos).

“Em parte sim, em outra ndo, pois lidar com seres humanos as vezes chega a ser meio
complicado, se tratando de adolescente e na fase onde se encontram nds fazem perder um
pouco o interesse em exercer a profissao”’(Residente 01, 30 anos).

“A educagdo é um ramo muito lindo, porém, exige do profissional inumeras coisas incluindo
um psicologico saudavel e bem equilibrado. Entdo ndo!”’(Residente 08, 22 anos).

Os demais 20% residentes responderam que ndo se identificaram com a docéncia
mesmo apos a experiéncia no residéncia.

“Ndo, pois muitas coisas que foi possivel acompanhar me deixou um pouco desmotivados nao
em ralacdo aos docentes, mas na falta de interesse dos alunos ”’(Residente 04, 26 anos).

“Considero as atividades docente extremamente empolgante, mas como profissional ndo
pretendo seguir na area” (Residente 11, 23 anos).

Para finalizar o questionario foi perguntado ao residente como o programa contribuiu
para sua vida profissional? De que forma? A maioria dos residentes respondeu descrevendo que
0 programa contribuiu de forma significativa para sua formacgdo principalmente no seu
desenvolvimento profissional em como ministrar uma boa aula e conduzir as turmas. Lima e
Krug (2019), em seu artigo descreve que o programa RP, traz vérias contribuicdes

significativas para os licenciados em formagao como:

Relacdo entre universidade e escola basica, desenvolvida principalmente por meio
da socializacdo profissional antecipatoria e pela relacdo entre teoria e pratica;
desenvolvimento profissional docente, destacando o aprimoramento da pratica
docente no cotidiano escolar; valorizacdo da profissdo docente, pela adaptacdo e
conscientizacdo das condi¢des de trabalho profissional; desenvolvimento da
reflexividade docente por meio da reflexdo da pratica docente; novas metodologias
de ensino e aprendizagem a partir de metodologias ativas e o trabalho colaborativo
por meio da integracdo de profissionais de diferentes contextos educativos.

Além disso, os programas como o Residéncia Pedagdgica, assumem papéis essenciais
e necessarios na formacéo de um professor, dando a ele suporte, compreenséo, verificacdo da
realidade, experiéncia, nocgdo, troca de saberes, apropriacdo do exercicio de pratica, dentre

muitos outros fatores benéficos que podem com certeza serem adquiridos.
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“Contribuiu de forma significativa, desmistificando a forma que encarava a profissdo e o modo
como funcionam as relacfes professor-aluno e professor-escola. Sendo assim, a experiéncia foi
de grande valia para o meu crescimento profissional e académico, e eu me sinto grata por cada
etapa avangada e cada dificuldade superada” (Residente 06, 24 anos).

“Levando em conta a necessidade de um futuro emprego, o programa RP contribui bastante,
pois, assim, adquiri experiéncia na area docente, como ministracdo de aulas e conducdo da

turma ”(Residente 08, 22 anos).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender a importancia do programa Residéncia Pedagdgica
na formacdo e atuacdo docente na percepcao dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas no
municipio de Tabatinga —~AM, bem como mostrar as principais contribuicdes que o programa
proporciona na formagdo dos licenciados. Primeiramente identificou-se trés principais
motivos que levaram os alunos a participarem do programa: adquirir experiéncia e
aprimoramento profissional, a bolsa que o programa oferece e horas académicas.

Sabe-se que as experiéncias vividas no ambiente escolar ao longo do curso de
graduacdo sdo importantes para os licenciados, pois servirdo para aprimorar e qualificar o
académico no exercicio de sua futura profissdo. Além disso, para muitos académicos
participar de programas que oferecem bolsas é visto como um auxilio financeiro,
principalmente para aqueles que vém de outo municipio.

As respostas dos questionarios, também indicaram que um dos motivos para 0
ingresso no programa foi pelas horas académicas. Para conclusdo do curso de biologia o
estudante necessita de 200 horas extras curriculares e a participacdo no programa contribui
para completar essas horas.

Quanto as expectativas para participar do programa a maioria dos residentes
responderam que gostariam de vivenciar a realidade do professor na sala de aula. Nesse
sentido, os alunos tiveram uma visao realista do que acontece no dia-a-dia de uma sala de aula
desta forma puderam ampliar seus conhecimentos praticos.

Outro ponto importante da pesquisa foi com relacdo a atuagcdo dos residentes no
periodo da pandemia onde as aulas no municipio foram realizadas através do aplicativo de
mensagem Whats App. Observou-se nas respostas relacionadas a esse periodo que a
participacdo para a maioria dos residentes ndo foi satisfatdria principalmente pela falta de
internet que dificultava a interagcdo com os alunos durante a aula. Apesar da dificuldade
citada, o residente pode atuar em um formato difere através das aulas remotas, adaptando seus
conhecimentos adquiridos na Universidade.

Vivenciar a transicdo de aluno para professor através do programa residéncia
pedagOgica para a maioria dos residentes foi considerada tranquila devido ja terem
participado do programa PIBID e da disciplina de estagio. Inserir o aluno ao ambiente escolar
desde o inicio da graduacdo contribui muito para que o0 mesmo sinta-se motivado a seguir na
docéncia de uma forma, mas tranquila, pois muitas vezes ao se deparar com a sala de aula o

aluno se senti incapaz de transmitir seus conhecimentos.
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Sobre as contribui¢fes que o programa trouxe para a formagdo docente, nas respostas
dos residentes foi um marco muito importante por que agregou muitos conhecimentos em sala
de aula atraves das trocas de experiéncias e assim se identificando cada vez mais com a
profissao.

Portanto pode-se concluir que o programa Residéncia Pedagdgica tem uma
contribuicdo significativa para a formacgdo dos licenciados que buscam aprimorar seus
conhecimentos e pretendem seguir na formacdo docente, refletindo sobre a area que desejam

seguir profissionalmente.
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LUNIVERSIDADE II_H_'I ESTA;DIj DY AMAZOMNAS
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA - CESTB
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado (a) Residente (a) sou estudante do 10" periodo de Ciéncias Biologicas do Centro
de Estudos Superiores De Tabatinga - CESTR, este questiondrio & parte fundamental de
uma pesquisa muito importante no mew Trabalho de Conclusio de Curso. Necessito de
sua atengio para preencher este formulirio. Que tem como objetive Compreender a
relaciio entre Teoria e Pritica na formaclio e atuacio Docente na percepido dos
Licenciados em Ciéncias Biologicas no Programa Residéncia Pedagdgica mo municipio

de Tabatinga-Am. Desde ji@ apradeco sua colaboracio bem como garanto o sigilo dos
dados nesta pesquisa.

Data de preenchimento do Chuestionanio: ! ! Haordrio;
Idade:; Sexo:

I- O gue motivou seu ingresso no Progeama Residéncia pedagdgica?

2- Oueais foram as suas expectativas com o Programa Residéncia pedagogica?

3- Como vocd e sentiu em relacio a sua atuacio no ensino remolo no perodo pandé

Reitoria
Av. Djalma Batista, 3578 - Flores UEA
Cep: 69050-010/ Manaus-AM | piRERemie
www. iea edu.br | AMAZONAS
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4 Qums foram as principais dificuldades encontradas nesse periodo ?

5- Para vocé qual a importincia da teoria e pratica na formagio docente?

6- Como vocé vivenciou no Programa residéncia pedagogica o desafio da transigio de
aluno para professor?

7- Com o retorno das aulas presenciais vocé residente encontrou alguma dificuldade na
escola?

- Quais foram essas dificuldades encontradas ¢ quais fatores impactaram mais vocé?

Av. Djaima Batista, 3578 - Flores UEA
Cep: 69050-010 / Manaus-AM | Suversoans o005
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10- Com sua participacdo no programa residéncia pedagdgica vocé se identificou na
docéncia como futura profissdo?

11- Como o programa contribuiu para sua vida profissional? De que forma?

Av. Djaima Batista, 3578 - Flores UEA
‘Cep: 69050-010 / Manaus-AM ,,,m,o
www.uea.edu.br | AMAZONAS



