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Resumo

A pandemia causada pelo Coronavirus, no ano de 2020, trouxe impactos em
diversas areas da sociedade, e ndo seria diferente na educacdo, houve o
fechamento das escolas, tendo seu retorno através das aulas remotas
emergenciais, pois o distanciamento social se fazia necessario, obedecendo
portarias estaduais e municipais, visando a prevencao do contagio pelo virus.
Este artigo descreve como foi 0 ensino de quimica durante a pandemia do
COVID-19 no municipio de Tefé — AM; trata-se de uma pesquisa qualitativa do
tipo descritiva — exploratéria. Com o intuito de entender quais foram os desafios
enfrentados pelos professores de quimica no periodo da pandemia. Este
trabalho teve como objetivo entender quais as metodologias usadas no ensino
de quimica a distancia. E como resultados foi verificado que os professores
tiveram dificuldades em ministrar suas aulas de forma remota em fun¢éo da falta
de internet e/ou uma internet que oscila e possui baixa velocidade. Ficou
evidente que em alguns casos os alunos nao tinham smartphones e nem acesso
a internet e a solucéo foi disponibilizar o material impresso na escola. Portanto,
a falta de investimento na qualificacdo dos professores para o uso das
tecnologias no ensino, e a falta de equipamentos e uma internet de qualidade
foram os maiores entraves encontrados por professores e alunos nas aulas
remotas de quimica no periodo da pandemia.
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l.Introducéo

Atualmente, enfrentamos uma grande pandemia, causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, essa doenca é uma infeccdo respiratdria aguda potencialmente
grave, de elevado nivel de transmissdo. A origem do primeiro caso foi em
dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China.
Conforme a publicacéo, a infeccdo por covid-19 foi identificada no Brasil, em 26
de fevereiro de 2020 (ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE, 2022).

Para evitar a propagacdo do virus pelo pais, estados e municipios
adotaram o lockdown, e assim paralisaram o funcionamento de comeércios,
servigos e instituicdes; somente servigos essenciais funcionavam. Os impactos
na vida das pessoas, economia, saude publica e educacédo foram irreparaveis.

A pandemia do covid-19 trouxe modificacbes ao ensino, pois houve
suspensao de atividades presenciais em instituicbes de ensino publicas e
privadas em todo o mundo, porém ndo demorou muito para que as escolas
tivessem que se adaptar ao ensino remoto emergencial, para conseguir dar
continuidade ao ano letivo.

Com isso as escolas e os professores tiveram que se reinventar para
ensinar as disciplinas de forma remota por meio das tecnologias que estavam ao
seu alcance. Rodrigues et al. (2021) enfatiza que a quimica é uma ciéncia
microscopica, abstrata, com linguagem propria, e nesse contexto alguns
discentes apresentam dificuldades em compreendé-la.

Os docentes como mediadores do conhecimento, tiveram que pesquisar
sobre as ferramentas ou aplicativos que pudessem facilitar o ensino-
aprendizagem para ministracdo de suas aulas e trabalhar da melhor forma
possivel para ensinar o contetdo aos alunos, ter o controle de suas aulas era
algo essencial, para evitar problemas na execuc¢ao dos recursos tecnolégicos;
usando as tecnologias digitais como técnica de ensino-aprendizagem (RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020; CORREA; BRANDEMBERG, 2021).

Com a paralisacdo das atividades escolares durante a pandemia do
COVID-19, houve uma quebra de rotina na vida dos estudantes, e 0 ensino
remoto foi proposto justamente para que os alunos ndo perdessem o
compromisso com sua formagéo, no entanto essa forma de ensino, trouxe a tona

uma série de dificuldades, dentre elas a ampliacdo da desigualdade social e



econbmica entre os alunos (SENHORAS, 2020). Corréa e Brandemberg

discorrem sobre as dificuldades que os discentes mais pobres tém no ensino
remoto:

“[...Jum grande quantitativo de discentes vivem em uma situacéo

de vulnerabilidade socioeconémica, ndo possuindo condicbes de

acesso a cursos online, seja por falta de internet de qualidade,

computadores, smartphones, ou ainda um espaco fisico adequado
para assistir as aulas.” (CORREA; BRANDEMBERG, 2021, p. 42)

Cabendo aos professores elaborar atividades que envolvam tanto os
alunos que possuem internet, computadores, smartphones, quanto 0s que néo
possuem acesso a essas tecnologias digitais, para que o ensino faca sentido na
vida dos estudantes, contextualizando os contetdos de quimica ministrados de
forma remota com a realidade do aluno, fazendo-os desenvolver habilidades
cognitivas percebendo como a quimica esté presente em seu cotidiano. (SALES,
2020)

Os desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo sdo inimeros:
indo desde o uso de tecnologias, a substituicdo das aulas presenciais, a falta de
estrutura, treinamento e recursos avaliativos destinados aos alunos (TEIXEIRA
et al., 2020).

O ensino em tempos de pandemia, dependeu principalmente da
infraestrutura e acessibilidade individual de professores e alunos ao meio digital.
Pois sem esse acesso as tecnologias da informacgéo e comunicacao os docentes
e discentes viveram momentos de limitagdes e dificuldades quando precisavam
acessar os materiais da disciplina, causando falhas no conhecimento adquirido
pelos discentes que podem se ampliar no médio prazo devido as diferentes
limitacBes existentes, requerendo assim acdes compensatorias no periodo pos-
pandémico (SENHORAS, 2020); hoje, sabemos que os professores estao diante
de uma nova realidade de ensino.

Plataformas como o Google Meet e Google drive, possibilitaram o acesso
de alunos e professores as atividades planejadas, e a realizacdo de aulas de
forma sincrona (por plataforma de videoconferéncia) ou assincrona (por
plataformas que permitiam a realizagéo de tarefas ou mesmo assistir as aulas
gravadas) dependendo do plano de ensino proposto pelo docente. Conforme os
alunos foram tendo dificuldades em usar equipamentos ou entrar nas

plataformas de ensino remoto, aplicativos como WhatsApp e Telegram foram



sendo utilizados com o intuito de facilitar o dialogo entre professor/aluno por meio
de mensagens de texto, udios, videos, e documentos em pdf, desde que o
aluno tivesse acesso conexdo com a internet. (VALENTE; et al., 2020; CORREA;
BRANDEMBERG, 2021).

Neste contexto é possivel concordar com VALENTE; et al.,, 2020; e
CORREA; BRANDEMBERG, 2021; pois as escolas publicas, estaduais de nivel
médio do municipio de Tefé, vivenciaram situacfes parecidas com as que sao
descritas por eles em seus estudos, pois foi possivel perceber que os alunos
apresentaram dificuldades em entrar nas plataformas de ensino remoto,
utilizando como principal ferramenta de ensino e aprendizagem aplicativos como
WhatsApp e telegrama, devido a falta de uma internet de qualidade.

Com tantas mudancas que aconteceram e esta acontecendo na educacao,
consideramos que a necessidade de ensinar e aprender estdo estreitamente
ligadas, pois os professores devem estudar formas para explorar novas maneiras
de interagir com seus alunos, neste ambiente virtual de aprendizagem, deste
modo os estimulando a terem curiosidade e criatividade com relacdo ao
conteudo ministrado, fazendo com que haja aprendizado.

O presente trabalho justifica-se pela necessidade de compreender quais
ferramentas e métodos foram utilizados por professores para tornar o ensino e
aprendizagem possivel em tempos de distanciamento social. E assim poder
entender a dindmica do ensino remoto nas escolas estaduais e as estratégias
usadas pelos professores do ensino médio em Tefé. Para isso pesquisas
bibliograficas foram feitas e questionarios foram aplicados aos professores que
ministraram aulas de quimica para o nivel médio, nas escolas publicas no
municipio de Tefé-Amazonas.

Portanto indaga-se: quais foram as possibilidades e desafios dos
professores de quimica que atuam no ensino médio do municipio de Tefé/AM,
considerando o contexto pandémico?

Para entdo entender o objetivo geral da pesquisa que é analisar os efeitos
da pandemia no ensino de quimica em Tefé, foi delineado os seguintes objetivos
especificos: Analisar a percepcdo docente no tocante as metodologias e
recursos didaticos que foram adotados no ensino de quimica durante a
pandemia; Conhecer os impactos do Covid-19 no ensino de quimica; Entender

quais os desafios enfrentados pelos professores de quimica no periodo de



pandemia; Investigar quais as metodologias que estimularam o aluno a estudar

Quimica a distancia.

2. Metodologia

A pesquisa aconteceu em quatro escolas de nivel médio, todas localizadas
no Municipio de Tefé-Amazonas. O estudo foi uma abordagem qualitativa do tipo
descritiva — exploratoria, havendo aplicacdo de uma pesquisa de campo, tendo
como instrumento de verificagdo um questionario semiaberto, que foram
disponibilizados durante as entrevistas com os professores de quimica. O
questionario foi utilizado para avaliar os impactos do Covid-19 no ensino de
Quimica, e assim conhecer os desafios enfrentados pelos professores e as
metodologias e recursos didaticos adotados durante a pandemia do Covid-19.

O ensino de quimica na pandemia do Covid-19 foi o objeto de estudo e os
professores 0s sujeitos participantes, para entender o objeto. Este trabalho teve
uma amostragem de 09 (nove) professores que foram entrevistados, seguindo
0s procedimentos éticos, deste modo protegendo a identidade, a dignidade e a
integridade dos sujeitos pesquisados. As escolas envolvidas no trabalho estéo
localizadas tanto no centro, quanto na periferia da cidade; e foram denominadas
de: Escola 1 (E1), Escola 2 (E2), Escola 3 (E3), Escola 4 (E4). E os professores
de: Professor 1 (P1), Professor 2 (P2), Professor 3 (P3), Professor 4 (P4),
Professor 5 (P5), Professor 6 (P6), Professor 7 (P7), Professor 8 (P8) e Professor
9 (P9).

Todos os professores participantes da pesquisa ministravam aulas de
quimica, durante o turno matutino ou vespertino e alguns trabalham nos dois
horarios na mesma escola; sendo os professores (P1 e P2) da escola (E1);
professores (P3 e P4) da escola (E2); professores (P5 e P6) da escola (E3);
professores (P7, P8 e P9) da escola (E4).

Mesmo com algumas restrices impostas pela pandemia do COVID-19, foi
possivel encontrar presencialmente os gestores e professores nas instituices
de ensino e aplicar os questionarios. Os objetivos do projeto foram apresentados
para os professores juntamente com o Termo de Livre e Esclarecido. Todos o0s
profissionais demonstraram interesse em participar da pesquisa. Os

questionarios foram entregues aos professores para responderem as questdes



objetivas e subjetivas; conforme fomos recebendo os questionarios respondidos,
surgiram questionamentos relacionados as respostas dos professores, que
foram esclarecidos durante uma breve entrevista com os mesmos. Todo esse
processo de entrega, recebimento e entrevista com os docentes durou em torno
de 2 semanas.

As respostas objetivas foram organizadas em planilha de Excel, para
confeccdo dos graficos. As respostas subjetivas, foram organizadas em

documento Word para serem usadas no decorrer da discussao dos resultados.

3. Resultados e discussao

3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Através da andlise dos dados foi possivel verificar que dos 09 (nove)
professores entrevistados, 03 (trés) sdo do sexo masculino, e 06 (seis) do sexo
feminino. Todos os professores possuem graduacao de Licenciatura em Quimica
pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), no periodo de 2008 a 2019.
Somente 02 (dois) professores possuem poés-graduacdo, ou seja, Sao
especialistas no Ensino de Quimica e Ensino de Ciéncias Naturais e 01 (um)
mestre em Ciéncias da Educacdo.

Através de informacdes fornecidas pela Secretaria de Estado de Educacéao
(SEDUC), foi possivel verificar que o municipio de Tefé possui 09 (Nove) escolas
publicas de nivel médio; no qual 16 (dezesseis) professores ministram a
disciplina de Quimica. Dentre esses 16 (dezesseis) professores, 09 (nove)

participaram da pesquisa.

3.2 Percepcdo dos docentes no Ensino de Quimica frente a pandemia
da Covid-19.

Abaixo sera descrito os resultados da percepcéo dos professores quanto
ao ensino de quimica na pandemia do Covid-19.

Quando os docentes foram questionados como foi vivenciar o fechamento
das escolas, as respostas mostraram que o Coronavirus trouxe para o ambito da
educacao impactos extremamente negativos, pelo fato dos professores e alunos

nao estarem preparados para o ensino remoto.



3.3 Treinamento e suporte para o uso das tecnologias

Apesar de anos de experiéncia em sala de aula, os professores tiveram que
pensar em alternativas para atender as necessidades dos alunos, como por
exemplo, disponibilizar os contetudos da disciplina de quimica de forma remota.
Os professores relataram que ndo houve treinamento e nem suportes para 0 uso
de tecnologias no ensino da quimica para promover uma aprendizagem
significativa.

Porém, através do site da Agéncia Amazonas (2021), foi possivel verificar
a existéncia de um Projeto que integra o programa Educa+Amazonas, que foi
lancado em julho de 2021, visando a potencializagdo e a formacgao continuada
de docentes e ndo docentes, na modalidade de Educagé&o a Distancia (EaD). O
projeto, é realizado pelo Centro de Formacéo Padre José Anchieta (Cepan), da
Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto.

Conforme a publicagéo o projeto teve sua implementacdo em agosto de
2021, e afirmam que a plataforma alcancou todos os municipios do estado. Os
cursos ofertados pelo Cepan Digital foram: “Ensino Hibrido: reorganizando
tempos e espacos na sala de aula”; “Competéncias Digitais Basicas para
Educacao”; “Mudangas de Tempo e Espacgos para a Inovagao”; e “Escola Digital:
Tecnologias e Curriculo”; dentre outros, todos voltados a formacdo escolar,
informatica e inovacdo escolar. O Cepan Digital possui uma estrutura on-line
composta por um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) nas plataformas
Moodle e Google Classroom, permitindo aos servidores acesso 24h e
flexibilizacdo de horario para que organizem o cronograma de estudos a seu
tempo.

Silva, Andrade e Santos (2020) enfatiza a ideia de que é necessario ter
habilidade com as ferramentas digitais para conseguir ter um bom desempenho
durante a ministracdo das aulas remotas, fica notério que os profissionais
envolvidos no processo educacional precisam receber capacitacdo sobre a
modalidade de ensino a distancia.

Segundo os professores a gestdo da secretaria de ensino nao se
pronunciou com relacdo a disponibilizacdo de nenhum curso preparatorio
relacionado ao ensino remoto emergencial, apesar da comprovacdo de que
havia um projeto que visava a potencializacdo e a formacgéo continuada dos

docentes, na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). De acordo com



Bertonha, Bittencourt e Guanabens (2020) mesmo com dificuldades de acesso
a internet e pouco conhecimento acerca das ferramentas digitais, os professores
se esforgaram para atender as demandas dos encontros a distancia a qualquer
hora do dia. Nao ter um smartphone e uma internet de qualidade dificultou o

acesso da maioria dos alunos aos conteudos da disciplina.

3.4 Metodologias e Recursos que foram adotados pelos docentes

Nas aulas remotas os professores trabalharam com elaboracéo de roteiros
de estudos, compartilhamento de video aulas, links, sites de pesquisas, e
aplicacéo de listas de exercicios. Nao foi possivel fazer aulas sincronas com as
turmas, mesmo assim, os professores consideram que a internet foi essencial
para manter a comunicacdo com o0s alunos, através de mensagens pelos
aplicativos WhatsApp e Telegram.

Os alunos que nao tinham smartphone e internet foram disponibilizados
livros didaticos e materiais impressos nas escolas. Os alunos ou responsaveis
se dirigiam até a escola para pegar o material, e devolviam com as atividades
resolvidas, assim era feito o acompanhamento semanal desses discentes.
Teixeira et al. (2020); Nascimento et al., (2020) mostram em seus estudos sobre
a educacéo no Brasil, que o ensino remoto néo foi acessivel a todos; pois alguns
estudantes ndo conseguiram acompanhar as aulas, por falta de oportunidade

relacionadas as suas condi¢cdes socioeconémicas.

3.5 Ferramentas e aplicativos usados nas aulas remotas

O aplicativo mais usado na pandemia foi o WhatsApp e Telegram, pelo fato
de serem largamente conhecidos e utilizados pela populacédo e funcionarem com
baixa conexdo de internet, possibilitando ao docente o envio de diversos
materiais da disciplina, e promoveram a interacdo entre professor/aluno,
aluno/aluno através de gravacdes de audio e video, permitindo o envio de
documentos diversos, compartilhamento de imagens, permitindo chamadas de
audio e de video, e criacdo de grupos com 256 pessoas ou até 200 mil pessoas,
como é o caso Telegram, tudo isso de forma on-line. (FERREIRA, 2020).

Alguns professores usaram os aplicativos como Google Meet e Google

drive, como forma de disponibilizar materiais didaticos (Figura 01). Entretanto,



02 (dois) professores sinalizaram a utilizacdo de outras ferramentas e recursos
e as descreveram da seguinte maneira:

-“Alguns alunos ndo possuem acesso a internet, por isso ofereci a estes
materiais impresso a ser recolhido na escola. ” (E1; P1)

-“Canal especifico liberado com aulas diferenciadas. ” (E2; P3)

Figura 01 — As ferramentas e aplicativos usados nas aulas remotas

B \WhatsApp
W Telegram
Google Meet
m Google Classroom
W Google Drive
I outros
]

Fonte: autores

[y
[ I VS B N B s T B =R =

=

o

Nesse caso foi possivel entender que alguns professores tiveram
dificuldades no ensino remoto em funcdo da falta da internet e/ou uma internet
de baixa velocidade. Isso foi comprovado ao notar o grande uso dos Apps como
WhatsApp e Telegram que funcionam muito bem com uma conexao lenta em
troca de mensagens, audios curtos, e figuras compactadas. Fica evidente, que
em alguns casos 0s alunos ndo tinham acesso a internet e a alternativa usada
foi deixar o material impresso na escola para ser recolhido pelos alunos.

O canal especifico que o professor menciona acima, se refere a aulas que
sao transmitidas no YouTube pelo programa “Aula em casa”; contendo videos e
materiais em PDF com o assunto que estava sendo estudado.

O programa “Aula em casa” foi criado no Amazonas, € uma plataforma de
ensino que disponibiliza aulas remotas para estudantes do Ensino Médio, as
aulas sdo transmitidas pela TV “Encontro das Aguas”, mas os contetidos também
ficam disponiveis no aplicativo “Encontro das Aguas”, e também no YouTube. O
tempo das aulas variam entre 10 min a 3h40min, o aluno pode consultar o

professor que ministra a aula remota atraves do aplicativo, caso tenha davidas
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sobre o contetudo ministrado na aula. (SANTANA; SALES, 2020); apesar de o
professor se esforcar ao procurar alternativas para seus alunos compreenderem
0 conteudo, sem uma internet de qualidade fica inviavel para os alunos
acompanharem esse programa de forma online, como foi sugerido pelo

professor.

3.6 Docentes e 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem

A falta de internet n&o foi o Unico entrave no ensino remoto. Foi verificado
gue os professores nao tiveram em sua formacéao, disciplinas de EAD. Somente
01 (um) professor teve a vivéncia com o Ambiente Virtual de Aprendizagem
quando cursou o Técnico em Meio Ambiente e Especializacdo em Gestao
Publica, ambos em EAD.

Somente um professor afirmou que usava os equipamentos de informéatica
e internet na escola em suas aulas remotas, 0s outros professores trabalhavam

com seus equipamentos pessoais usando a internet de suas residéncias.

3.7 Planejamento das Aulas

A maioria dos professores gastaram mais tempo no planejamento das aulas
remotas, comparado com as aulas presenciais, os docentes precisaram
encontrar estratégias, que fizessem suas metodologias de ensino-
aprendizagem tornarem-se eficaz (Figura 02). E essa a¢cdo precisou de um
tempo maior de planejamento, ja que durante o ensino remoto, os professores
nao poderiam propor atividades em grupos, e os alunos nao tinham permisséo

para frequentar o laboratério para desenvolvimentos de experimentos.

Figura 02 — Tempo gasto com o planejamento de suas aulas
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Diante dessa nova realidade de ensino os docentes precisaram se
reorganizar para utilizar a tecnologia como principal ferramenta de ensino-
aprendizagem, esse se tornou um momento desafiador, no qual os professores
precisaram dedicar maior tempo no planejamento de suas aulas, usando sua
autonomia e criatividade, para criar o esboco de como o aprendizado desses
alunos aconteceria dentro do ambiente virtual. (GALINDO; MESCUA;
VEZZARO, 2022)

Motivar os alunos a estudar quimica e fazer com que eles entendessem o
assunto, através de um aplicativo de celular, foi outro desafio no periodo da
pandemia. A quimica trabalha com assuntos que exigem certo grau de abstracédo
e possui uma simbologia, cujos aplicativos ndo permitem trabalhar de forma
adequada, como por exemplo uma féormula quimica e uma reacdo quimica.
Adicionalmente, a internet de baixa qualidade e indisponibilidade de
equipamentos, contribuiram para que os alunos ficassem desmotivados na
realizagéo das atividades.

Para Salesse (2012) O desinteresse dos alunos pelo estudo da quimica se
deve, pela a falta de atividades experimentais que possam relacionar a teoria e
a pratica. Sendo a experimentacdo fundamental para que aconteca uma
aprendizagem significativa, pois desperta um forte interesse entre os estudantes,
mostrando o papel da quimica no cotidiano e sendo uma das ferramentas
fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem. No contexto da
pandemia do Covid-19, a pratica presencial ndo foi possivel por conta do
isolamento social. A maioria dos professores, nado fizeram aulas préaticas e
somente um professor pediu para os alunos fazerem experimentos em suas
residéncias, com materiais do cotidiano, como podemos ver na resposta do
professor:

-“Por meio de videos que o0s alunos gravavam apresentando o tema
solicitado. ” (E4; P9)

3.8 Avaliacéo e Participagéo

A avaliacdo dos alunos era feita atraves da participacdo nos grupos de
WhatsApp e Telegram, que funcionavam para esclarecimento de duvidas e
entrega dos planos de estudo. A participagao durante as aulas online e o retorno

das atividades propostas pelo plano de estudo foram os critérios previamente
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estabelecidos para avaliar os alunos; infelizmente ndo havia como fazer uma
avaliagdo que cobrasse um aprofundamento do conteudo, uma vez que a falta
de equipamentos e uma internet de qualidade foi um dos grandes entraves no
processo de ensino e aprendizagem. A maioria dos alunos ndo conseguiam
concluir o plano de estudo.

A relagao entre professor e aluno, segundo os professores foi descrita
como boa e facil com aqueles que participavam efetivamente das aulas, apesar
de algumas vezes a interacéo pelos Apps acontecer fora do horario de trabalho,
os professores sempre procuravam atender os estudantes, os incentivando
diariamente, lhes dando total atengcédo e cuidado para nao desistirem. Mas na
maioria dos casos a interagdo nos grupos de WhatsApp durante as aulas foi
baixa, e poucos davam retorno de atividades alegando falta de internet ou muitas

disciplinas para estudar.

3.9 Autonomia e Autodisciplina X Vantagens do Ensino Remoto

A Figura 03 mostra os resultados da pergunta que tinha a intencéo de saber
se 0 ensino a distancia possibilitou aos alunos desenvolver a autonomia e
autodisciplina nos estudos. A maioria dos professores nao atribuiram a
possibilidade de wuma contribuicAo mais significativa na autonomia e
autodisciplina dos alunos nos estudos com as aulas remotas. Entretanto tivemos
algumas respostas positivas, como podemos ver abaixo.

“Os alunos foram em busca de varias fontes, como livros, sites
educacionais, video aulas, ndo se prendendo somente ao plano de estudo
enviado pelo professor’ (E4; P8)

“O aluno buscou de forma mais efetiva o conhecimento. ” (E4; P9)

Figura 03 — Se o0 ensino a distancia possibilitou que o aluno desenvolvesse

Autonomia e autodisciplina nos estudos

QO R N W B 0O~ 0

SIM

Fonte: autores
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Quando os professores foram questionados a respeito das vantagens e
desvantagens do ensino remoto, foi respondido que o ensino remoto € possivel
para aqueles que realmente buscam conhecimento; que os alunos podem
desenvolver autonomia de estudo e conhecer outras formas de compreender o
conteudo, pois precisaram pesquisar sobre o tema, e fazer leituras para realizar
as atividades propostas pelos professores, com isso parte dos alunos se
tornaram mais participantes da sua aprendizagem.

Segundo Silva, Andrade e Santos (2020) para que 0 ensino remoto seja
feito de forma eficaz, deve haver o comprometimento do aluno com sua
formacdo, através do planejamento pedagdgico, recursos disponiveis e,
sobretudo, que os docentes estejam qualificados para a ministracdo dessas
aulas. Neste contexto frisamos que a Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC) o municipio de Tefé precisa qualificar seus professores atraveés de
cursos de extensao, para o uso das tecnologias digitais e ambientes virtuais de
aprendizagem, para aprimorar cada vez mais a qualidade do ensino nas escolas
estaduais do municipio.

Houve superacao tanto dos professores, quanto dos alunos, que tiveram
que sair da sua zona de conforto para buscar mais conhecimento, para
conseguirem desenvolver bem suas atividades. Teve relatos que chamaram a
atencdo sobre os aspectos positivos do ensino remoto, como por exemplo
reducdo do uso de papel, a ndo utilizacdo de quadros e pinceis, pois, durante
esse periodo o quadro branco foi substituido por apresentacfes de Power Point,
arquivos em PDF, havendo mais interacao tecnolégica entre professor/aluno.

Para Gemignani (2012) se faz necessario que o professor se torne mais
reflexivo, com relacdo ao seu planejamento educacional, sem perder o foco no
aluno; sendo capaz de criar cenarios onde podera aplicar a metodologia ativa de
ensino-aprendizagem, de modo a estimular o potencial e a inteligéncia dos
estudantes, correlacionando conhecimentos prévios dos alunos sobre contetdos
didaticos e os levando a refletir a respeito de problemas sociais. Isso Servira
para que os alunos tenham mais autonomia, atraveés da aprendizagem baseada
em problemas, onde tanto o professor, quanto o aluno poderao refletir sobre suas

praxis, e assim contribuir para o desenvolvimento sustentavel da sociedade.
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3.10 LimitacGes do ensino remoto

As principais limitagbes das aulas remotas citadas pelos professores,
estavam presentes a falta de internet de qualidade na cidade de Tefé, que gerou
dificuldades ao acesso de professores e alunos a ferramentas tecnolégicas.
Também foi falado sobre a impossibilidade de fazer aulas praticas, sabendo que
seu uso proporcionaria uma melhor compreensdo do conteddo aos alunos.
Tiveram relatos sobre a falta de treinamento e apoio da secretaria de educacéo,
para o0s professores para que aproveitassem da melhor forma possivel
aplicativos que facilitariam sua comunicacao e ministracao das aulas.

Por outo lado, foi falado sobre o desinteresse dos alunos, faltou maturidade
para lidar com o ensino remoto, ndo havendo compromisso com as aulas. Como
observado por Ramo (2020, p. 26) que menciona que as desvantagens do ensino
remoto, estdo atreladas, a distracdo e a auséncia dos alunos que nao possuem
internet e também sua falta de interesse. Nos mostrando que os alunos nao

estavam preparados para lidar com o ensino remoto.

4. Concluséao

A falta de internet de qualidade no municipio, impediu que os professores
pudessem trabalhar com ferramentas tecnoldgicas que pudessem melhorar a
comunicacdo nas aulas remotas. Mesmo com uma internet de baixa
conectividade os professores conseguiram ministrar suas aulas teoricas por
meio de grupos no WhatsApp e Telegram, compartilhando roteiros de estudos,
video aulas, links, sites de pesquisas, e listas de exercicios. E para os alunos
gue ndo possuiam smartphones ou acesso a internet foram disponibilizados
livros didaticos e materiais impressos nas escolas.

A maioria dos professores ndo conseguiram fazer aulas préaticas, com
excecdo de um professor que solicitou que os alunos fizessem videos caseiros
de experimento com materiais do cotidiano.

A pandemia do Covid-19 deixou cicatrizes profundas na sociedade, as
perdas ndo foram sO de pessoas, mas também econbmica, cientifica e
educacional. O adaptar do ensino de quimica aos moldes remotos pode trazer
grandes deficiéncias de alguns conceitos mais complexos da disciplina. Outro

7

pondo a ser mais investigado é 0 quanto 0 ensino remoto aumentou a
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desigualdade socioecondémica entre os alunos, principalmente os que vivem em
situacOes de maior vulnerabilidade.

Apontamos como necessario a ado¢ao de estratégias que visem minimizar
0S impactos negativos no ensino de quimica, nas escolas publica, no municipio
de Tefé-Am. Sendo de suma importancia as parcerias entre as secretarias de
educacdo e a universidade para a promocdo de cursos de capacitagcdo ou
especializacdo em EAD e as novas tecnologias educacionais, visando a
formacéo continuada dos professores nas escolas publicas.

Os curriculos dos cursos de formacdo de professores precisam ser
reformulados e considerar conteudos e praticas de ensino voltadas ao uso de
Apps, Websites e plataformas digitais, que possibilite a formacdo de futuros

professores mais atualizados e capacitados para o ensino remoto.
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