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Resumo: O presente artigo aborda a Transwersalidade na Educacdo Matematica, especificamente,
na perspectiva da aprendizagem de alunos do 7° ano sobre “Fragdes”. O estudo busca explorar a
questao social da “Fome” como um meio de promover a compreensao dos significados de fragdes a
partir de conexdes entre o conhecimento matematico e a realidade social. O objetivo da pesquisa
consistiu em analisar as contribuicbes da abordagem da questao social “Fome” na aprendizagem dos
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Santa Thereza - municipio de Tefé-
(AM), quanto ao objeto de conhecimento “Fragdo”. De cunho qualitativo, a pesquisa foi desenwvolvida
por meio da pesquisa-acdo. Para a producdo de dados foram utilizadas como técnicas a observagdo
participante e a realizagdo de uma oficina pedagégica, quanto aos instrumentos, foram: diario de
campo, pré-teste e poOs-teste. Na analise de dados empregou-se a técnica da Andlise de conteldo.
Os resultados obtidos indicam que mediante a abordagem transversal com enfoque na questdo social
‘Fome”, os alunos conseguiram resolver problemas contextualizados, mesmo aqueles que né&o
estivessem diretamente relacionados a questdo social abordada. Isso mostra que eles adquiriram
compreensdo e habilidades para aplicar os conceitos estudados em diferentes situacdes. Essa
abordagem pedagdgica se mostrou promissora tanto na compreensdo da importancia das fragdes no
contexto da questdo social "Fome" quanto na melhoria da capacidade dos alunos em resolver
problemas relacionados a esse tema.
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Abstract: This article addresses Transwersality in Mathematics Education, specifically, from the
perspective of 7th grade students learning about “Fractions”. The study seeks to explore the social
issue of “Hunger” as a means of promoting the understanding of the meanings of fractions based on
connections between mathematical knowledge and social reality. The objective of the research was to
analyze the contributions of the approach of the social question "Hunger" in the learning of the
students of the 7th year of Elementary School of the State School Santa Thereza - Tefé-(AM),
regarding the object of knowledge "Fraction" . Qualitative in nature, the research was deweloped
through action research. For the production of data, participant observation and a pedagogical
workshop were used as techniques. As for the instruments, they were: field diary, pre-test and post-
test. In the data analysis, the Content Analysis technique was used. The results obtained indicate that
through the transwersal approach with a focus on the social issue “Hunger”, the students were able to
solve contextualized problems, even those that were not directly related to the social issue addressed.
This shows that they have gained understanding and skills to apply the concepts studied in different
situations. This pedagogical approach proved to be promising both in understanding the importance of
fractions in the context of the social issue "Hunger" and in improving students' ability to solve problems
related to this topic.
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Introducéao

A transversalidade na Educacdo Matematica € um tema em destaque tanto na
BNCC do Ensino Fundamental (2017) quanto na do Ensino Médio (2018) por se
tratar de uma abordagem que pode facilitar a aprendizagem de objetos de
conhecimento de dificil entendimento para os alunos. No contexto atual em que a
aprendizagem da Matematica se torna um desafio constante, explorar abordagens
inovadoras se torna crucial.

Neste cerne, o presente artigo teve como objetivo analisar as contribui¢coes
da abordagem da questdo social “Fome” na aprendizagem dos alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Santa Thereza - municipio de Tefé-(AM),
quanto ao objeto de conhecimento “Frag&o”, considerando-se o seguinte problema
investigativo: Quais contribuicdes da abordagem da questdo social “Fome”, no
processo de ensino aprendizagem dos alunos do 7° ano do ensino fundamental
quanto ao objeto de conhecimento “Fracgdes: significados™?.

Sobre o estudo das fracdes e seus significados, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental (1998) evidenciam a importancia desse objeto de
conhecimento para o desenvolvimento de conhecimentos matematicos posteriores.

Assim, a abordagem da questdo social "Fome" pode facilitar a aprendizagem
das fracbes, uma vez que se trata de uma questdo urgente que afeta a vida de
diversas pessoas no mundo e, principalmente, no Brasil. Ao abordar essa questao,
os alunos poderdo desenvolver autonomia e atender a objetivos sociais com uma
analise critica da realidade (Brasil, 2019).

Diversas pesquisas em Educacdo Matematica (Texeira, 2021; Silva, 2021)
apontam que abordar questdes sociais no ensino de fragbes contribui para atribuir
sentido a esse objeto de conhecimento e oferece uma nova perspectiva de enxergar
o mundo, tornando as aprendizagens mais significativas ao utilizar os
conhecimentos matematicos em situacfes emergentes do meio social.

Essas pesquisas também destacam que a transversalidade promove a
conscientizacdo e possibilita uma contextualizacdo alinhada aos fatos da realidade,
superando a ideia de que os alunos sé compreendem as fracbes quando estdo
sentados em cadeiras e com um caderno na mao.

Diante dessas constatacdes, a presente pesquisa se justifica por pretender

desenvolver uma pratica transversal por meio da abordagem da questdo social



"Fome", vislumbrando uma formacdo integral dos alunos, isto &, que eles nao
apenas dominem os saberes cientificos, mas também estejam preparados para
enfrentar os desafios que a vida moderna impde, abrangendo outras dimensdes da
personalidade (Yus, 1998).

Além disso, ensinar o objeto de conhecimento "Fracdo" por meio da
abordagem da questdo social "Fome" como salientam os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) permitirA que os alunos tenham uma compreensdo critica da
realidade, adquirindo conhecimentos que servirdo como instrumentos para refletir e
mudar suas proprias vidas.

Quanto a metodologia utilizada nesta pesquisa, empregou-se a abordagem
gualitativa com enfoque na pesquisa-acéo. Para producdo de dados adotou-se como
técnicas a observacdo participante e a realizacdo de uma oficina pedagdgica e,
como instrumentos, o diario de campo, o pré-teste e o pds-teste. Para andlise dos

dados utilizou-se a Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011).

1 A transversalidade como proposta para a aprendizagem da Matematica

A nocdo de transversalidade foi elaborada no inicio dos anos 1960 na
Espanha. Sua inclusdo na educacdo brasileira ndo € algo novo. Como proposta
pedagogica, desde 1997 vem se consolidando como uma forma de educacdo
voltada para a cidadania como principio norteador de aprendizagens (Brasil, 2019).

Conforme consta nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (1997), a transversalidade era considerada uma recomendacédo a ser
adotada no processo de ensino e aprendizagem das componentes curriculares.

Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou por meio
da Resolucédo n° 4, de 13 de julho de 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais (DCNs) para a Educagdo Bésica, que também faz referéncia a
transversalidade, com a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
dezembro de 2017. A partir desse documento ela torna-se uma abordagem
obrigatéria ao ensino dos conteudos cientificos e das areas de conhecimentos
especfficas.

Os antigos temas transversais, com a BNCC, ganham nova nomenclatura,

passando a serem denominados Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), os



quais tém como caracteristica singular tratar questdes emergentes tais como: saude,
meio ambiente dentre outras. Mas afinal, o que é transversalidade?

Dentre os varios conceitos atribuidos ao termo quando utilizado na Educacéo,
o0 que melhor o define é o apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais

(1998). Este documento afirma que a transversalidade consiste na

[...] possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma rela¢do entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questfes da vida real e de sua transformagéo (aprender na
realidade e da realidade) (Brasil, 1998, p. 30).

Trata-se, portanto, de estabelecer uma conexdo entre 0s objetos de
conhecimento matematicos e 0s assuntos que tém impacto na realidade do
educando. De acordo com Yus (1998, p. 40) essa conexao favorece uma

diversidade de praticas didatico-pedagdgicas que contribuem para a promocéao de

[...] aulas plenamente cooperativas e participativas, onde os alunos se
sintam enwohvidos em seus processos de aprendizagem e onde o professor
ndo seja um mero profissional, mais ou menos técnico e habil no manejo de
habilidades de ensino, mas um agente criador do curriculo, intelectual e
critico.

Nas praticas transversais o professor deixa de exercer a funcdo de mediador
do saber cientffico e passa a atuar como educador responsavel pelo
desenvolvimento do ser cidaddo consciente de seus direitos e deveres perante
situacdes emergentes globais.

Nesse sentido, “[...] os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) de forma
integral podem instrumentalizar os estudantes para um maior entendimento da
sociedade em que vivem” (Brasil, 2019, p. 13).

Portanto, no ensino da Matematica, para garantir esse entendimento visando
a formacao integral do aluno, cabe discutir no ambiente da sala de aula situacdes de
urgéncia social que podem afeta-lo direta ou indiretamente, dai a necessidade de

conscientiza-lo da importancia do exercicio efetivo da sua cidadania.

2 O processo de ensino aprendizagem de fracdes



O ensino de fragcbes € essencial na Educacdo Matematica, pois elas
envolvem conceitos fundamentais para o0 desenvolvimento das habilidades
numéricas, do raciocinio l6gico e da resolucdo de problemas.

Em razédo disso, deve-se atentar para o que dizem as pesquisas (Fernandes,
2008; Paula, 2018; Santos, 2020; Nascimento, 2022) sobre os questionamentos que
os professores fazem acerca das dificuldades dos alunos em aprender e utilizar as
fracbes com os diferentes significados que podem ser atribuidos a elas. Essas
dificuldades ressaltam a importancia de um ensino que contemple a compreensao
dos conceitos envolvidos e suas aplicacbes praticas, tendo em vista que tais

dificuldades

[...] podem estar diretamente relacionadas com o fato de que
as escolas comecam trabalhando com as regras de carater
algébrico sem que antes os alunos consigam ter a base do
contelido desenwolvido suficientemente (Nascimento, 2022, p.
3).

Essa pratica pode levar a problemas de compreensédo, pois os estudantes
podem nado estar prontos para lidar com conceitos mais abstratos sem terem uma
compreensao clara dos fundamentos das fracdes.

Destarte, para ensinar fragdes, o professor precisa fazer uso de abordagens
que facilitem a aprendizagem de conceitos inerentes ao seu estudo, ressaltando os
diferentes sentidos que a forma fracionaria pode assumir para que os educandos
tenham melhor compreenséo do que é fracao.

Nessa perspectiva, apresenta-se no proximo tépico uma proposta transversal
por meio da qual vislumbra-se, a partir do enfoque a questdo social “Fome”,
introduzir uma abordagem que favoreca aos alunos uma formacédo integral, nao
somente para aprender a aprender, mas para aprender a viver no mundo onde a

realidade é complexa.

3 Articulando a questao social “Fome” a aprendizagem dos significados de

fracao



A fracdo é um objeto de conhecimento que desempenha um papel
fundamental no campo da Matematica. Sua importancia vai muito além dos calculos
e operacdes aritméticas, desempenham um importante papel na resolugcdo de
problemas e na compreensdo do mundo ao nosso redor.

Além disso, as fracdes também permitem a compreenséo de conceitos mais
avancados, como as proporcdes, as taxas e a probabilidade. Como destaca
Fernandes (2008), este objeto de conhecimento permeia as varias etapas do Ensino
Fundamental, seguindo uma nocao de progressdo de complexidade. Desse modo,
faz-se necessario reconhecer a importancia desse objeto de conhecimento e garantir
sua compreensao.

Em face desta constatacdo, Santos (2020) afirma que para a apropriacao,
pelo aluno, dos conhecimentos inerentes as fracbes é importante que em seu
ensino, o professor va além dos livros didaticos, proponha e crie situacdes
problemas do cotidiano, pois aprender significa conectar e despertar o sentido.

Nesse contexto, uma possibilidade para que a apropriacdo dos
conhecimentos ocorra seria por meio de praticas transversais que viabilizem a
discussdo de questdes sociais que possam ser relacionadas ao estudo das fracbes
e seus significados.

Os temas transversais quando associados ao uso das fracbes na area da
Matematica, certamente enriguecem o aprendizado (Silva, 2021), pois os estudantes
séo incentivados a refletir sobre a aplicagédo pratica do conhecimento matematico em
situacdes do cotidiano.

Destarte, abordar a questao social “Fome” no contexto do ensino de fragdes,
além de favorecer o rompimento com ideias preconcebidas de que é dificil aprendé-
las, promoverd uma formacédo integral do aluno tendo em vista que esta questdo
social, tem uma grande funcionalidade educativa e pode representar auténticas
pontes entre o conhecimento cientifico e o wulgar, para a reconstrucdo pessoal e
coletiva da cultura (Yus, 1998).

A “Fome” é uma questado social de escala global que esta relacionada a
diversos fatores que impactam diretamente na sobrevivéncia do homem, logo,
precisa ser amplamente discutida em sala de aula de modo a promover o

desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

4 Percurso metodolégico



Considerando que o0 objetivo da pesquisa consistiu em analisar as
contribuicbes da abordagem da questdo social “Fome” na aprendizagem dos alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Santa Thereza - municipio de
Tefé-(AM), quanto ao objeto de conhecimento “significado de fragdo”, optamos pelo
uso da abordagem qualitativa.

A escolha por esta abordagem de pesquisa justifica-se porque se pretendeu ir
além da simples andlise do comportamento dos individuos, a fim de fornecer uma
resposta ao problema cientifico: Quais as contribuicbes da abordagem da questao
social “Fome”, no processo de aprendizagem dos alunos do 7° ano do ensino
fundamental quanto ao objeto de conhecimento “Fragdes: significados™?

Ao adotar a pesquisa qualitativa pode-se explorar de forma mais detalhada
as percepcdes, experiéncias e significados atribuidos pelos participantes,
enriquecendo assim a compreensao dos resultados obtidos. Sampieri (2013, p. 376)
afirma que essa abordagem de pesquisa trata de “[...] compreender e aprofundar os
fendbmenos, que sdo explorados a partir da perspectiva dos participantes em um
ambiente natural e em relagdo ao contexto”.

Quanto a modalidade de pesquisa, empregamos a pesquisa-acao, pois a
partir da realizacdo de um diagnéstico da realidade observada e detectando um

problema nela existente, buscamos intervir com vistas a resolvé-lo ou minimiza-lo.

A pesquisa ac¢do é um tipo de investigagdo social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associa¢do
com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situagcdo ou do problema estdo enwlidos de modo
cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1988 apud Tatiana,
2009 , p. 40)

Ressaltamos que a presente pesquisa foi realizada na turma do 7° ano 01 do
Ensino Fundamental, turno matutino da Escola Estadual Santa Thereza no municipio
de Tefé/AM.

A escolha da escola deu-se em razdo da analise das informacdes divulgadas
no portal do MEC quanto ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB)

de 2021 desta escola que evidenciou nota 4,3, sendo que a meta era de 4,4. Mesmo



com a meta quase alcancada, a escola encontra-se abaixo do indice esperado, pois
de acordo com o portal do MEC todas as escolas deveriam atingir nota 6 até 2022.

Sobre a escolha de uma turma do 7° ano, foi feita considerando-se o
Referencial Curricular Amazonense (RCA), que sinaliza que o0 objeto de
conhecimento "Fracgdo: significados” esta previsto para ser abordado nesta série.

Para a producdo de dados da pesquisa realizada foram utilizadas como
técnicas: oficina pedagdgica e observacao participante e como instrumentos: diario
de campo, pré-teste e pos-teste.

e Pré-teste: foi aplicado aos alunos antes da realizacdo da oficina
pedagdgica com o objetivo de identificar os conhecimentos que os alunos de uma
turma do 7° ano do Ensino Fundamental possuem sobre o significado de fragéo.
Constituiu-se de questdes objetivas (exercicios e problemas) e subjetivas.

Para Marconi e Lakatos, (2017, p. 244) este instrumento de producdo de
dados consiste em uma ‘[..] estimativa sobre os futuros resultados, podendo,
inclusive, alterar hipéteses, modificar variaveis e a relacdo entre elas. Dessa forma,
havera maior seguranca e precisdo para a execugcado da pesquisa.”

e Oficina pedagdgica: foi realizada logo apds a aplicacdo do pré-teste e
teve como objetivo implementar intervengcdes pedagogicas para trabalhar com a
questdo social “Fome” no processo de ensino de fragdes. De acordo com Paviani e

Niura (2009, p. 78) a oficina pedagdgica € uma abordagem que:

[...] atende, basicamente, a duas finalidades: (a) articulacdo de conceitos,
pressupostos e no¢cBes com acdes concretas, vivenciadas pelo participante
ou aprendiz; e b) vivncia e execugcdo de tarefas em equipe, isto é,
apropriacdo ou construcéo coletiva de saberes.

Ao abordar a questdo social "Fome" vinculada ao objeto de conhecimento
‘Fracdo”, os estudantes tiveram a oportunidade de se apropriar de conhecimentos
fundamentais para a compreensao deste objeto.

e Observacdo participante: ocorreu ao longo de todo o processo de
realizacdo da pesquisa na sala de aula da turma do 7° ano 01. Como afirmam

Marconi e Lakatos (2017, p. 210) a observacao participante



Consiste na participacdo real do pesquisador na comunidade ou grupo. Ele
se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo a
comunidade quanto um membro do grupo que esta estudando e participa
das atividades normais deste.

° Diario de campo: foi utilizado para o registro das observacoes
realizadas durante a oficina pedagdgica. Lorenzato (2017, p.119) pontua que o diario
de campo é “um dos instrumentos mais rico de coleta de informacdes durante o
trabalho de campo. E nele que o pesquisador registra observacdes de fenémenos,
faz descricdes de pessoas e cenarios, descreve episédios ou retrata didlogos.”

e POs-teste: foi aplicado ao término da oficina pedagdgica com objetivo de
“verificar as habilidades desenvolvidas pelos alunos quanto a aprendizagem do
significado de fracdo, tendo em vista a abordagem de uma pratica transversal’.

Enfatizamos que tal instrumento de producdo de dados conteve as mesmas
questbes do pré-teste, porém foi acrescentada uma situacdo problema envolvendo o
objeto de conhecimento Fracdes e seus significados.

Segundo Teixeira (2003) o pOs-teste refere-se a um instrumento de coleta de
dados que pretende verificar quais mudancas ocorreram no grupo apés o
desenvolvimento das atividades, podendo estas serem satisfatérias ou nao.

Sobre a analise dos dados coletados, foi efetuada por meio do uso da técnica
da analise de contetdo, tendo em vista que os dados coletados foram interpretados
mediante os conhecimentos do pesquisador buscando dar sentido as respostas dos
sujeitos da pesquisa. De acordo com Bardin (2011, p.45-46) esta técnica de andlise

consiste em

[...] uma operagdo ou um conjunto de operagdes visando representar o
conteddo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao [...] o propoésito a
atingir € o armazenamento sob uma forma varawel e a facilitagdo do acesso
ao observador, de tal forma que este obtenha o méximo de informagé&o
(aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo).

Considerando o0 exposto, as técnicas e instrumentos descritos neste topico
foram utilizados no intuito de obter informagdes que contemplassem o0s objetivos

pretendidos e consequentemente respondessem o problema de pesquisa.

4 Resultados e discussodes
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Nesta se¢cdo passamos a apresentar as atividades investigativas ocorridas na
turma do 7° ano 01 considerando as aplicacdes de um pré-teste e um pés-teste, bem
como a realizacdo de uma oficina pedagogica que teve duracdo de 10 horas/aulas.

Na referida oficina abordamos os seguintes temas relacionados ao objeto de
conhecimento “Fragdes”: Fragdes significados - fracdo como parte/todo, fracdo como
razdo, fracdo de uma quantidade, fracdo como quociente. Também abordamos os
tipos de Fracdes: Proprias, Improprias e Aparentes; Fracdes Equivalentes;
Classificacdo e Comparacgéao de Fracoes.

A turma do 7° ano 01 possui 30 alunos matriculados, no entanto, a amostra
acerca da qual refere-se os dados que serdo apresentados, constitui-se de 13
alunos, os quais participaram de todas as atividades realizadas na pesquisa e para
manter o sigilo sobre as identidades dos alunos envolvidos na pesquisas foram lhes
dadas nomenclaturas que vai de A0l a A13.

Ressaltamos que as atividades relativas a oficina pedagogica (Apéndice 2)
foram planejadas levando em consideracdo o0s resultados obtidos no pré-teste
(Apéndice 1) aplicado aos alunos no inicio da pesquisa, o qual teve duracdo de 2
(duas) horas/ aulas.

Na primeira atividade da oficina, com duracdo de 2 (duas) horas/aula,
iniciamos apresentando aos alunos o tema, 0 objeto de conhecimento matematico,
0s objetivos e as habilidades a serem desenvolvidas a partir da abordagem
proposta.

Em seguida, foram exibidos os seguintes videos: 1) ONU: Brasil tem mais de
21 milhbGes de pessoas passando fome e 70,3 milhdes em inseguranga alimentar
(2min e 57seq.); 2) O fantasma da fome na Coreia do Norte (5 min e 10 seg.); 3) O
drama da fome (1 min e 49seq.); 4) O retrato da fome no Brasil (2 min e 36seq.).

Tais videos foram selecionados por sua relevancia e contribuicdo para uma
compreensdo mais ampla do impacto da fome na sociedade, promovendo assim
reflexdo mais profunda sobre essa questdo. Com eles objetivamos sensibilizar os
alunos sobre a gravidade da fome no Brasil e no mundo, aprofundando seus
conhecimentos.

Apds o término dos videos, iniciamos uma roda de conversa e durante as
discussdes incentivamos constantemente os alunos a exporem suas opinides e

participarem ativamente. Nesse momento, eles fizeram diversas colocagodes.
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Uma aluna mencionou que sabia que pessoas passavam fome, mas nao tinha
nogcdo do numero delas afetada por esse problema. Outra, relatou uma experiéncia
pessoal em que foi abordada por um homem pedindo pdo em uma padaria. Ela,
entdo, comprou um pao para ele que, prontamente, a agradeceu por sua agao.

Considerando as falas das alunas constatamos a importancia de abordar
guestbes sociais emergentes no intuito de que possam ampliar os conhecimentos, a
conscientizacdo e a empatia em relacdo a essa problematica ao mesmo tempo em
que se trabalha o objeto de conhecimento, afinal, desenvolvendo-se esse tipo de
abordagem objetiva-se que segundo Brasil (2019, p,7) “[...] o estudante ndo termine
sua educacao formal tendo visto apenas contetdos abstratos e descontextualizados,
mas que também reconheca e aprenda sobre os temas que séo relevantes para sua
atuacao na sociedade.”

ApoOs a discussdo dos videos sobre a "Fome", abordamos o objeto de
conhecimento "Fracdes", relacionando-o com esta questdo social. Para facilitar o
entendimento dos alunos, apresentamos uma situacdo problema para que vissem
uma aplicacdo pratica dos conceitos estudados. Essa situacdo problema foi
retomada e resolvida na terceira atividade da oficina.

Em seguida, iniciamos a ministragdo da aula sobre “Fragdes: conceito e
significados”. Exploramos inicialmente a ideia de fracdo como parte de um todo
utilizando exemplos de facil entendimento.

Na segunda atividade, com duracdo de 1(uma) hora/aula, comegamos
revisando a aula anterior. Relembramos a representacdo de fracdes considerando
figuras que a elas correspondiam e ensinamos a forma correta de |é-las.

Na sequéncia, abordamos as ideias de fracdo: I) fracdo como razéo; Il) fracao
de uma quantidade; lil) fragdo como quociente. Comegamos explicando os conceitos,
apresentando exemplos praticos para facilitar a compreensdo dos alunos e
realizamos uma atividade pratica.

Também abordamos os conceitos dos diferentes tipos de fracdes: fracao
propria e fragdo impropria. Exemplificamos cada um desses tipos proporcionando aos
alunos melhor compreensao acerca da diferenca entre eles.

Na terceira atividade, para a qual reservamos 2 (duas) hora/aula,
apresentamos o terceiro tipo de fracdo: Fracdes aparentes. Explicamos o conceito e

em seguida mostramos alguns exemplos. Logo apds, propusemos uma atividade
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pratica em que os alunos tinham que classificar diferentes fracées de acordo com os
tipos abordados.

Durante a atividade alguns deles demonstraram dificuldade para classificar as
fracOes, pois houve confusdo entre os conceitos. No entanto, todos se envolveram na
resolucdo. Na hora da correcdo no quadro, retomamos 0s conceitos para esclarecer
possiveis duvidas.

A dificuldade em compreender os conceitos abordados, ratifica o que é dito por
Nascimento (2022, p.12): “[...] muitas vezes o ensino de fracdes se torna complexo
devido a falta de compreensdo dos alunos diante de tantas situacdes e mudancas,
abstracdo e operacionalidade.”

Encerrada a atividade sobre os tipos de fracdes, revisamos brevemente o
conceito de fracbes equivalentes utilizando exemplos para facilitar a compreensao
dos alunos. Também abordamos de forma sucinta a classificacdo e comparacéo de
fracoes.

Logo apos, retomamos a situacdo problema mencionada na primeira
atividade. Tal situacdo apresentava dados sobre a estimativa da populacéo brasileira
atual, de acordo com o IBGE em 2022, que é de aproximadamente 207,8 milhdes de
habitantes. Além disso, informava que cerca de 21,1 milhdes de brasileiros estéao
enfrentando algum tipo de inseguranca alimentar.

A pergunta da situacdo problema consistiu em determinar qual seria a fracao
de brasileiros que enfrentam a inseguranca alimentar. Para responder essa pergunta
era necessario expressar o numero de brasileiros em inseguranca alimentar (21,1
milhdes) em relacdo ao total da populagao brasileira (207,8 milhdes), ou seja, por
meio de uma fracao.

Posteriormente, para enriguecer o aprendizado, apresentamos um video
relacionado ao uso de fracdes no dia a dia. Com este video tinhamos por objetivo
proporcionar aos alunos uma melhor compreensdo sobre como as fragdes estéo
presentes em situacdes cotidianas e como podemos identifica-las e utiliza-las.

Na quarta e Ultima atividade da oficina, com 1 (uma) hora/aula, exploramos o
tema “Fracfes na alimentacdo”. Para iniciar, apresentamos dois videos que
abordavam o desperdicio de alimentos, tanto no &mbito comercial quanto domeéstico.

O objetivo foi sensibilizar os alunos para essa questéo e estimula-los a refletir
sobre os habitos praticados sem considerar o proximo. Apos a exibi¢cdo dos videos,

realizamos uma roda de conversa em que foram feitos questionamentos
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relacionados ao desperdicio de alimentos. Nessa atividade os alunos puderam
expressar suas opinides e compartilhar experiéncias pessoais.

Um dos alunos mencionou que ele préprio ndo desperdicava alimentos, mas
seu irmao o fazia. Este aluno, entdo, se comprometeu em conversar com 0 irmao e
explica-lo por que ndo se deve desperdicar alimentos.

Essa atitude demonstra o impacto positivo da pesquisa realizada com a turma
uma vez que os alunos se apropriaram dos conceitos trabalhados e demonstraram a
intengdo de atuarem com agentes de mudanca em seus ambientes familiares.

Outra importante reflexdo trazida pelos alunos foi a decisdo de, a partir
daquele momento, servirem em seus pratos apenas a quantidade necesséaria de
comida para evitar o desperdicio. Além disso, eles também expressaram o desejo de
conhecer melhor os vizinhos, para que, caso fosse necessério, pudessem ajuda-los
com alimentos, evitando assim, o descarte desnecessario.

DiscussOes e reflexbes como estas mostram que o0s alunos ndo apenas
estavam assimilando o conceito de fracdo, mas também se sensibilizando quanto a
importancia de evitar o desperdicio de alimentos.

Esse tipo de conscientizacdo é fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade mais sustentavel, solidaria, igualitaria o que comprova o que é dito por
Moraes (2002, p.3) quanto a abordagem de temas transversais, permitem a
apropriacdo de conceitos, mudancas de atitudes que “[...] podem contribuir para uma
formagdo em valores que propicie a humanizacdo do homem, e consequentemente
0 seu trabalho na sociedade seja no sentido de torna-la igualitaria e justa.”

Como dltima a¢do da pesquisa, aplicamos aos alunos um pdés-teste (Apéndice
3) com duracdo de 2 (duas) horas/aula o qual teve por objetivo verificar as
habilidades desenvolvidas pelos alunos quanto a aprendizagem do significado de
fracao, tendo em vista a abordagem de uma pratica transversal.

A seguir passamos a apresentar os resultados obtidos tanto no pré-teste
(estruturado com 5 questdes, sendo 1 (uma) subjetiva, 2 exercicios e 2 problemas
contextualizados relacionados a fome) como no pos-teste (estruturado com 6
questdes, sendo 1 (uma) subjetiva, 2 exercicios e 3 problemas, 2 deles
contextualizados envolvendo a questdo social “fome”).

As tabelas 1 e 2 mostram as respostas dos alunos na questdo 1 do pré-teste
a qual solicitava que os alunos dissessem em que situa¢gdes do dia a dia as fracbes

sdo utilizadas.
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Tabela 1- Resultados do pré-teste

Quantidades de
citacdes na Falas de alunos
categoria

Categorias

“A08: Observo o uso das fragBes quando

Fracdes no cotidiano 6 minha mée divide algum alimento entre eu
e minha familia.”

“A11. eu observo quando minha mae mim

ensino matematica e tambem quando eu

Fracdes na escola e em

casa 1 penso quando vem ‘prova, penso que vem
fragbes”
“A10. Em meu dia a dia eu Observo o uso
Incompreensdo do de fracOes, a cada dia eu vou co_n_hecendo
. 6 aos poucos com um pouco de dificuldade
conceito
mas eu vou conhecendo. o0 uso das
fragbes”
Fonte: Dados da pesquisa
Tabela 2- Resultados do pés-teste
Categorias Quantidades de
citacdes na Falas de alunos
categoria
~ - “A11. Em medidas, em receitas e na diviséo
Fracdes no cotidiano 10 Y
do tempo.
Incompreens&o do "A07: Em casa com a familia, se foce uma
conceito 3 fracdo seria assim: i. 7

Fonte: Dados da pesquisa

Analisando as tabelas 1 e 2 evidencia-se que os alunos tiveram melhor
entendimento e percepcao das fracdes a partir da realizacdo da oficina pedagdgica,
pois as respostas dadas no pos-teste mostram que a maioria soube dar exemplos
coerentes de fragdes.

Este resultado mostra que a abordagem transversal possibilitou que os alunos
atribuissem sentido as fragbes o que foi possivel porque eles visualizaram
aplicacoes deste objeto de conhecimento em situacfes cotidianas. Sobre esta
constatagdo Brasil (1998, p. 41) afirma que a transversalidade “...] favorece a
compreensdo da multiplicidade de aspectos que compdem a realidade, uma vez que
permite a articulacdo de contribuicdes de diversos campos de conhecimento”.

O gréafico 1 evidencia o desempenho dos alunos por questdo objetiva em
ambos os testes aplicados, o0 que permite verificar em quais questdes demonstraram

maior ou menor compreensao.
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Graficol- Desempenho dos alunos no pré-teste e pos-teste

12

10

Q2 Q3 Q4 Q4 Q5

Questies

B Acertos pré-teste [l Acertos pos-teste

Fonte: Dados da pesquisa

Ao examinar o gréafico, nota-se um desempenho significativo no pos-teste em
comparacdo com o pré-teste. Os resultados revelam que os alunos obtiveram um
maior nimero de acertos no ultimo teste aplicado.

Na questdo 2 que consistia em representar na forma de fracdo as partes
pintadas das figuras apresentadas e escrever com se |é cada fracéo, verifica-se um
aumento expressivo na quantidade de alunos que a responderam corretamente.

Essa melhoria nos resultados pode ser atribuida as atividades realizadas
durante a oficina pedagogica nas quais os conceitos foram explorados de forma
pratica e os alunos participaram ativamente na construcdo de seus conhecimentos.
Isto vai ao encontro do que diz Nascimento (2022, p. 4) “...] os métodos utilizados
em sala de aula s&o fatores determinantes para uma boa aprendizagem”.

Na questdo 3 que pedia para os alunos escreverem as fracbes em ordem
crescente, utilizando o sinal <, houve um baixo desempenho tanto no pré-teste
guanto no poés-teste devido a dificuldade em compreender e aplicar os conceitos
necessarios para resolver esse tipo de questao.

Segundo Santos (2020, p. 21) “..] a falta de dominio dos conceitos,
divisibilidade e conceitos dos nimeros racionais impossibilita que a aprendizagem
ocorra de forma eficaz’.

Na questdo 5 do pos-teste e nas questdes 4 (I) e (Il) do pré-teste e pds-teste,

onde os alunos foram instigados a resolverem problemas contextualizados utilizando



16

0s conceitos abordados na oficina pedagdgica, evidenciou-se que alguns alunos
conseguiram resolver corretamente os problemas propostos.

Tal resultado foi possivel porque nas acdes realizadas explorou-se o objeto de
conhecimento em um ambiente propicio para a aprendizagem. Dai a importancia de
se utlizar nas aulas de Matematica metodologias que promovam um melhor
aprendizado.

Na questdo 4 (ll) letra “b” solicitou-se que os alunos especificassem que
estratégias adotariam para contribuir no combate a “Fome”. No pré-teste, os
participantes demonstraram compreender a complexidade do problema da fome e
propuseram acdes individuais e governamentais para enfrenta-lo.

Ja no poés-teste, foi observado um foco maior nas acfes individuais, como
ajudar os necessitados e reduzir o desperdicio de comida. Além disso, houve uma
énfase no empreendedorismo social com sugestdes de criar empresas para
combater a fome.

Essa mudanca de foco, do papel do governo para a responsabilidade
individual e empreendedorismo pode indicar uma evolugdo no entendimento dos
participantes sobre o tema. Eles passaram a considerar suas iniciativas como formas
efetivas de lidar com a fome, além de reconhecerem a importancia de evitar o
desperdicio e utilizar recursos disponiveis de forma mais eficiente. As respostas do
aluno AO03 ilustram essa nova postura.

Figura 1- Resposta do aluno A03 no pré-teste

’
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Figura 2- Resposta do aluno A03 no pos-teste
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Essa mudanca de postura deriva do aprendizado e reflexdo promovidos pela

tematica discutida na oficina pedagogica, tendo em vista que permitiu aos
participantes ampliarem sua compreensdo sobre a questdo social “Fome” e
desenvolverem perspectivas mais abrangentes e criativas para enfrenta-la.

Sobre isso, Brasil (1998, p. 24) enfatiza que “ao abordar questdes sociais os
alunos aprendem a “posicionar-se em relacdo as questdes sociais e interpretar a
tarefa educativa como uma intervengédo na realidade no momento presente.”

Considerando os resultados do pré-teste e do poés-teste apresentados nesta
secdo, conclui-se que houve maior sensibilidade e engajamento dos participantes
com a questdo da fome, associados a aplicacdo do conceito de fracbes para propor
solugdes mais efetivas e abrangentes.

Os alunos melhoraram o desempenho na aprendizagem do objeto de
conhecimento “fragdo”, desenvolveram habilidades como: identificar numerador e
denominador; representar e escrever fracdes a partir de figuras ja dadas, além disso,

aprimoraram a resolugéo de problemas envolvendo ideia de fragoes.

Consideracdes finais

Diante dos desafios enfrentados no campo da Educacdo Matemética, €
imprescindivel buscar novas metodologias para aprimorar 0 processo de ensino
aprendizagem, tendo em vista que o ensino da Matematica tem se tornado cada vez
mais desafiador a medida que as demandas do mundo moderno exigem dos

individuos habilidades matematicas mais complexas e aplicaveis no dia a dia.
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Com vistas a mudar o atual cenario do processo de ensino aprendizagem
desta componente curricular, caracterizado sobremaneira por uma relacdo obsoleta
de causa-efeito, é necessario apresentar a Matematica articulada a realidade dos
alunos, no intuito de tornd-la interessante. Criar um ambiente colaborativo de
aprendizagem, no qual os alunos possam interagir, trabalhar em grupo e participar
ativamente na construcdo do conhecimento matematico.

Ao abordarmos a transversalidade, em nossa pesquisa, por meio da
realizacdo de uma oficina pedagdgica para trabalhar a questdo social “Fome” a fim
de viabilizar a aprendizagem de fracbes, foi possivel comprovar importantes
contribuicbes neste processo.

Tal abordagem proporcionou maior engajamento dos alunos possibilitando
uma compreensdo mais pratica e aprofundada dos conceitos de fracdes. A
participacdo ativa deles na construcdo de seus conhecimentos, utilizando recursos
como textos e videos contribuiu para um ambiente propicio & aprendizagem.

Os resultados do pré-teste e do pds-teste mostraram que os alunos tiveram
um maior nimero de acertos nas questdes que envolviam a representacdo de
fracbes e a resolucdo de problemas contextualizados. Isto pode ser atribuido ao
envolvimento deles nas atividades interventivas e ao uso das estratégias
pedagodgicas empregadas.

Os alunos também conseguiram resolver corretamente problemas
contextualizados mesmo quando ndo tinham relagdo com os conceitos explorados
na intervencdo. Este resultado indica que foram capazes de transferir o
conhecimento adquirido para situacbes diferentes, demonstrando compreensédo e
habilidade na aplicacdo dos conceitos estudados.

Portanto, a abordagem pedagdgica adotada mostrou-se promissora para o
aprendizado dos alunos, possibilitando-lhes compreender a importancia das fracdes
no contexto da questao social “Fome” além de melhorar sua capacidade de resolver
problemas relacionados a esse objeto de conhecimento.

Esses resultados reforcam a importancia de se utilizar abordagens dindmicas,
contextualizadas e engajadoras para obter melhorias no processo de ensino e
aprendizagem de fragGes ao permitirem que os alunos relacionem o conhecimento
matematico a questdes reais e desenvolvam habilidades praticas na solucdo de

problemas.
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