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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa monografica sobre a Educacéo
Inclusiva para imigrantes e refugiados em uma escola municipal de Manaus. O
objetivo geral foi analisar como a escola tem trabalhado a perspectiva da educagéo
inclusiva para alunos imigrantes e refugiados. Nesse sentido, elaboramos o0s
seguintes objetivos especificos: contextualizar as politicas publicas de inclusdo de
alunos imigrantes e refugiados; compreender quais os desafios que a escola tem
vivenciado no que se refere ao acolhimento e escolarizacéo dos alunos estrangeiros;
conhecer a pratica docente inclusiva na sala de aula. Para a fundamentacéao tedrica
estudamos autores importantes na area, dentre os quais, Pellanda e Frossard (2022);
Friedrich et al (2020); Brasil et al (2021); Castro e Macedo (2019). Os procedimentos
metodoldgicos envolveram a pesquisa bibliografica, documental e de campo,
priorizando-se a revisao do projeto de pesquisa; elaboracdo da fundamentacéo tedrica
e documental, sob orientacdo da abordagem qualitativa que encaminhou a andlise por
meio da vinculac&o entre os dados teérico/documentais, a observacao participante no
campo e as reflexdes construidas ao longo do processo formativo. A pesquisa
documental concentrou-se, principalmente, na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948); na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988); na
Declaracao de Jomtien (1990); na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB 9394/96 (1996); no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); na Lei dos
Refugiados (1997); na Lei de Migracdo (2017). Os resultados evidenciaram a
contribuicdo das reflexdes sobre a educacdo inclusiva para imigrantes, a partir da
caracterizacdo da Escola; das falas coletadas da equipe pedagdgica e das
professoras, por meio da entrevista estruturada; e da realidade da sala de aula onde
realizamos maior interagdo com os alunos, através da observacgao participante. Nesse
sentido, concluimos que hé necessidade de expandir as discussdes sobre o tema,
buscar conhecimentos e inovar nas praticas, alcangcando outras escolas, gestores,
professores, a Secretaria Municipal de Educacao, a Universidade e a comunidade em
geral rumo a educacao inclusiva para os imigrantes e refugiados que, até o momento,
ainda é uma iniciativa isolada dessa Escola.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Educacao Inclusiva; Imigrante; Refugiado.
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INTRODUCAO

A presente monografia trata da Educacdo Inclusiva para imigrantes e
refugiados. Tendo como probleméatica: como a escola tem trabalhado a perspectiva
da educacéo inclusiva para alunos imigrantes e refugiados?

O interesse pelo tema deve-se a constatacao, por meio das observacfes da
realidade que se mostra na nossa cidade e, consequentemente nas escolas, quanto
ao crescente movimento de imigrantes nos ultimos cinco anos.

Todos os dias um grande numero de pessoas se movimenta em direcdo a
paises onde almeja ter mais chances de viver, de trabalhar, de comer, de ficar em
seguranca, de estudar e ir em busca de oportunidades, principalmente, sabendo que
seus paises estdo em situacdes criticas. Com isso, o Brasil acabou se tornando
também um destino bastante procurado pelos imigrantes e refugiados.

A cidade de Manaus tem vivenciado nos ultimos cinco anos um intenso
movimento de imigrantes, principalmente, da Venezuela e do Haiti. Essa situacao tem
impactado nos setores sociais, dentre eles na educacgéo publica.

Diante disso, as questbes norteadoras da pesquisa se organizaram assim:
Quais as politicas publicas de inclusdo de alunos imigrantes e refugiados? Quais os
desafios que a escola tem vivenciado no que se refere ao acolhimento e escolarizacéo
dos alunos estrangeiros? Como se da a pratica docente inclusiva na sala de aula?

A partir dessas indagacdes, nos sentimos motivados a realizar o presente
estudo que teve como objetivo geral analisar como a escola tem trabalhado a
perspectiva da educacao inclusiva para alunos imigrantes e refugiados.

Para isso, tracamos trés objetivos especificos: contextualizar as politicas
publicas de inclusdo de alunos imigrantes e refugiados; compreender quais 0s
desafios que a escola tem vivenciado no que se refere ao acolhimento e escolarizacéo
dos alunos estrangeiros; conhecer a pratica docente inclusiva na sala de aula.

A importancia deste trabalho esta na medida em que oferece para mim, como
docente em formacéo, uma oportunidade de aprofundamento de estudo do tema,
como também a universidade, a escola e a comunidade em geral uma contribuicédo
para se pensar a educacéo inclusiva para imigrantes e refugiados, para que a partir

de discussdes possamos juntos refletir sobre possiveis contribuicdes e solucdes.



Como futura professora, considero este trabalho relevante para uma melhor
compreensao da realidade que se mostra, considerando o contexto das escolas da
cidade quanto a presenca de imigrantes e refugiados, e para atuar numa prética
continuamente reflexiva e pesquisadora.

Para melhor entendimento e organizacdo, esta monografia est4 dividida em:
introducéo, trés capitulos e consideracdes finais. A introducdo expde a probleméatica
estudada, a justificativa, 0os objetivos e as questdes norteadoras.

O primeiro capitulo apresenta as politicas publicas e a inclusdo de alunos
imigrantes e refugiados; o segundo capitulo mostra a metodologia utilizada no
decorrer da construcéo do trabalho.

O terceiro capitulo intitulado “analise e discussdo dos resultados” apresenta
uma reflexdo sobre o percurso formativo e aproximacédo com o tema da pesquisa,
como também aspectos sobre a Escola, a sala de aula: perspectivas da Educacéo

Inclusiva. Por fim, sdo descritas as consideracdes finais.



CAPITULO | — POLITICAS PUBLICAS E A INCLUSAO DE ALUNOS
IMIGRANTES E REFUGIADOS

O capitulo inicial deste trabalho é resultado do estudo bibliografico e
documental sobre as politicas publicas e a inclusao de alunos imigrantes e refugiados.
Para compreender as politicas inclusivas para alunos imigrantes e refugiados
torna-se necessario retomar, ainda que brevemente, algumas questfes historicas
sobre migracdo em termos mundiais, como também sobre as politicas publicas no
Brasil, no que se refere aos direitos do cidadao, dentre os quais nos concentramos no

direito a educacao.

1.1 Aspectos conceituais sobre o tema

Antes de apresentarmos um panorama do tema em estudo, abordaremos
relevantes conceitos presentes nos documentos oficiais e também na literatura
cientifica estrangeira e brasileira sobre o contexto da migracao e o direito a educacéo.

Ainda que tenhamos adotado essa estrutura, separando aqui os dados
conceituais, ao longo do trabalho eles sao retomados ou complementados por outros

autores e documentos consultados posteriormente.

a) Politicas publicas

Conforme Agum, Menezes e Riscado (2015, p. 16) “podemos entender como
politica publica a discusséao e pratica de acdes relacionadas ao conteudo, concreto ou
simbdlico, de decisdes reconhecidas como politicas; isto €, 0 campo de construcao e
atuacao de decisbes politicas”. As politicas publicas se constituem entdo como a
movimentagao que se realiza com uma determinada finalidade.

Dessa maneira, “[...] pode-se resumir politica publica como o campo do
conhecimento que busca ao mesmo tempo ‘colocar o governo em agao’ e/ou analisar

essa acao [...], e quando necessario propor mudangas nos rumos ou cursos dessas



acoes [...]” (AGUM et al, 2015, p. 16). Em outras palavras, trata-se de acompanhar e

fazer com que as autoridades competentes cumpram suas obrigacoes.

b) Educacao inclusiva e equidade:

Mediante os preceitos da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), podemos destacar que:

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acgéao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacgdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 01).

Beyer (2006, p. 86) faz uma breve retrospectiva historica para explicar o

processo de constru¢céo do conceito de educacgéo inclusiva:

[...] A educacao inclusiva surgiu, ou, melhor posto, evoluiu como conceito e
proposta institucional, ao longo dos anos 90, particularmente com os
avancos provocados pelos dois encontros internacionais, que marcaram as
discuss@es correspondentes. Esses encontros foram a Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em 1994, em
Salamanca, na Espanha [...].

A educacao inclusiva é a forma de garantir que cada aluno tenha suas
necessidades respeitadas e assistidas da melhor e mais completa maneira, sem
nenhuma discrimina¢ao ou preconceito.

O respeito e atendimento as necessidades de cada aluno no ambito da

educacao inclusiva encontra ressonancia na equidade, o que significa:

Reconhecer que nem todos aprendem ou devem ser ensinados da mesma
forma igualitaria, pois um processo educacional que busca a equidade
pressupde o reconhecimento e o respeito as diferencas e é capaz de fazer
com que todos os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades
esperadas para o nivel de estudo, levando em consideracao as diferencas
pessoais, socioecondmicas e culturais do aluno. Assim, se faz necessario que
a escola ndo seja indiferente com as diferencas e trate de forma diferente a
partir de suas necessidade e subjetividades os desiguais, pois se todos sdo
tratados igualmente, a desigualdade permanece (TENORIO; FERRAZ;
PINTO, 2015, p.8).
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Em uma educacdo pautada na igualdade e equidade devemos tratar as
pessoas mediante suas particularidades, pois em nossa sociedade somos iguais
somente como seres humanos, ou seja, do ponto de vista formal, da lei. Portanto, a
lei nos considera iguais, mas possuimos individualidades e especificidades que nos
tornam diferentes. Essas diferencas podem ser consideradas ao serem repensadas
pelo principio da equidade e ndo apenas pelo da igualdade, quando em alguns casos

promovem a injustica.

c) Migracao e Migrante

Definida como “[...] movimento de pessoas, grupos ou povos de um lugar para
outro” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 14), a migragcdo sempre existiu e vem
ocorrendo de maneira intensa no Brasil. Antes de considerar questbes legais,
portanto, “[...] a migrag&do deve ser entendida como um direito humano” (idem, p. 10),
levando em conta as diversas razées que motivam as pessoas a se mudarem.

De acordo com o Manual Edumigra:

Migrante €, pois, toda a pessoa que se transfere de seu lugar habitual, de sua
residéncia comum para outro lugar, regiio ou pais. E um termo
frequentemente usado para definir as migrag6es em geral, tanto de entrada
guanto de saida de um pais, regido ou lugar [...] (AMAZONAS/UNICEF, 2021,
p. 14).

O migrante caracteriza-se pela movimentacdo que realiza, seja saindo ou

entrando em outro territério que ndo o seu de origem ou no qual estava estabelecido.

d) Emigracao e Imigracao:

Conforme a definicdo do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia - UNICEF
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 14):

Emigracdo: movimento de saida de pessoas ou grupos humanos de uma
regido ou de um pais, para estabelecer-se em outro, em carater definitivo ou
por periodo de tempo relativamente longo. Emigrar significa, pois, deixar um
pais para ir estabelecer-se em outro.

Aqueles que, independentemente da motivacdo, saem de seus paises para
outros sdo emigrantes; portanto o ato de deixar o lugar € que configura emigracao.

Para ficar explicita a diferenca entre os termos:

11



Imigracdo: movimento de pessoas ou de grupos humanos, provenientes de
outras &reas, que entram em determinado pais, com o intuito de permanecer
definitvamente ou por periodo de tempo relativamente longo [...].
Literalmente, imigrar significa entrar num pais estrangeiro para nele viver
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 15).

Enquanto emigracdo é a saida, imigrar € a chegada ao novo lugar onde se vai
estabelecer moradia. E importante a diferenciacdo entre esses termos, pois apesar de

serem parecidos possuem significados opostos.

e)_Xenofobia

Sendo visivel no cotidiano, a “xenofobia € um sentimento de aversdo aos
estrangeiros, de desconfiangca, medo e antipatia pelo que vem de fora, que se
manifesta em atitudes discriminatoérias e violentas contra os migrantes internacionais”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021 p. 20). Infelizmente esse comportamento permeia a
sociedade, e continua arraigado nos pensamentos e acfes repudiantes para com 0S

estrangeiros.

f) Migracdes de crise e Pessoas em situacdo de refugio

Muito se observa na midia o termo “crise de migragao”. No entanto, € um termo
gue reflete preconceito em relagdo ao migrante. Nesse sentido, o0 Manual Edumigra
(2021, p. 21) explica:

O uso do termo “migragdes de crise” parece mais adequado para os casos
de fluxos massivos e constantes de pessoas de um lugar para outro, que
fogem da escassez, dos conflitos armados e de problemas socioambientais
de grandes propor¢fes. O uso deste termo evita que 0S migrantes sejam
vistos como motivadores de uma crise, e langa luz nos fatores que geraram
a expulséo do local de origem.

Com o objetivo de tentar amenizar as impressdes negativas acerca de
migrantes, principalmente aqueles em situagdes mais vulneraveis, esse termo permite
enxergar a migragdo como resultado de crise, e ndo como a causa.

Por outro lado, identificamos em varios documentos, livros e também artigos
cientificos que os termos “imigrantes” e “refugiados” aparecem juntos e com bastante
frequéncia. No entanto, nem todo imigrante é um refugiado. Conforme o UNICEF,
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 49), temos que:

12



Uma pessoa é reconhecida como refugiada nas hip6teses em que: “receando
com razao ser perseguida em virtude da sua racga, religido, nacionalidade,
filiacdo em certo grupo social ou das suas opinides politicas, se encontre fora
do pais de que tem a nacionalidade e ndo possa ou, em virtude daquele
receio, ndo queira pedir a protecdo daquele pais” (Convencao relativa ao
Estatuto dos Refugiados, art. 1.° - A, n.° 2, de 1951, com as alteracbes
introduzidas pelo Protocolo de 1967)

Aqui a motivacao de saida envolve situagdes criticas e sentimento de ameaca.
“‘No Brasil é adotada uma definicdo ampliada de refugio que inclui também toda
pessoa que, devido a grave e generalizada violagao de direitos humanos, € obrigada
a deixar seu pais de nacionalidade para buscar refugio em outros paises”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 49). Entdo o refugio também se entende como

necessario nesses casos.

1.2 Movimentos internacionais e nacionais sobre os direitos humanos

fundamentais

A abordagem das politicas publicas e a inclusdo de alunos imigrantes e
refugiados remete a indmeros movimentos, debates, estudos e pesquisas
internacionais e nacionais que tém sido construidos em torno de questbes mais
amplas, envolvendo os direitos humanos. Dessa maneira, na sequéncia, trataremos

de documentos importantes, resultantes dessas mobiliza¢des sociais.

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

Com sua proclamacgao em 10 de dezembro de 1948, a Declaracédo Universal
dos Direitos Humanos € um marco que estabelece garantias universais quanto a
temas pertinentes ao ser humano e a vida. Criada em 1945 em um contexto de pos
22 guerra mundial e com o objetivo de evitar atrocidades futuras, a Organizacao das
NacOes Unidas (ONU) em sua carta de fundagdo expOe a defesa dos direitos
fundamentais e retne na Declaracdo as normas sobre diversos direitos.

O Artigo 1° da Declaragao diz que “todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de raz&o e consciéncia e devem agir em

relagéo uns aos outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948), afirmando assim a

13



capacidade que as pessoas tém e o compromisso com o bem humano que deve ser

assumido por todos. O Art. 2° destaca:

81 Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidas nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo. 82 Nao
sera também feita nenhuma distincdo fundada na condic&o politica, juridica
ou internacional do pais ou territorio a que pertenca uma pessoa, quer se trate
de um territorio independente, sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a
qualquer outra limitagéo de soberania (ONU, 1948).

A Declaracéo explicita que ndo pode haver distingdo, ou seja, tratamento
desigual, discriminatorio para com as pessoas. As diferencas sao inerentes aos seres
humanos, e as diferengas, sejam de lugar, de posicdo social, de modo de falar e de
viver devem ser respeitadas e valorizadas. Como afirma o Art. 6° “todo ser humano
tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa perante a lei”
(idem), ou seja, a natureza humana precisa estar em evidéncia na legalidade.

Entdo, mediante o Art. 7° que traz: “todos sé&o iguais perante a lei e tém direito,
sem qualquer distin¢do, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecao
contra qualquer discriminacdo que viole a presente Declaragdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacdo” (ONU, 1948). Os direitos também se estendem a
todos, na perspectiva de que o sujeito “todos” se refere a qualquer ser humano, entao
a condicao de igualdade e protecao deve se aplicar a todas as pessoas.

Considerando os paragrafos 1° e 2° do Art. 13, “§1. Todo ser humano tem direito
a liberdade de locomocéo e residéncia dentro das fronteiras de cada Estado. §2. Todo
ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o proprio e a esse
regressar”. Os direitos se manifestam no livre acesso e movimentacao pelo seu pais,
e da saida para outros, mais ainda quando ocorrem adversidades, como traz o Art. 14
81: “todo ser humano, vitima de perseguicdo, tem o direito de procurar e de gozar
asilo em outros paises” (idem).

E importante observar o que a lei garante, sabendo da existéncia de situacdes
de conflitos pelo mundo. Também é valido atentar para o que o Artigo 15 81 salienta,
“todo ser humano tem direito a uma nacionalidade. 82. Ninguém sera arbitrariamente
privado de sua nacionalidade, nem do direito de mudar de nacionalidade”. E
necessario compreender que a pertenca a um pais faz parte do ser humano, e que

este direito precisa ser assegurado.
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Art. 22 - Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a
seguranca social, a realizacdo pelo esforco nacional, pela cooperacao
internacional e de acordo com a organizacéao e recursos de cada Estado, dos
direitos econémicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao
livre desenvolvimento da sua personalidade (ONU, 1948).

Sendo assim, os Estados precisam trabalhar para atender o que esta disposto
na Declaracédo, se organizando para o cumprimento dos direitos explicitados. Séao
direitos bésicos a todas as pessoas, 0s quais devem garantir 0 minimo para a
dignidade de todo cidadao.

Artigo 26 81 - Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao
elementar seré obrigatéria [...]. 82 A instrugdo serd orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A
instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nacdes
Unidas em prol da manutengéo da paz (ONU, 1948).

A Declaracéo, neste Artigo, trata especificamente sobre o direito a instrucao, o
gual fala da gratuidade e obrigatoriedade. A educacao aqui compreendida é essencial
ao ser humano, visto que através dela € possivel promover transformacdo de
pensamento, de atitudes e estabelecer relacbes menos excludentes entre 0s povos.

A relevancia da Declaragao Universal dos Direitos Humanos se manifesta no
discorrer sobre direitos fundamentais nas relacdes entre os seres humanos, e no
objetivo de fazer com que os paises entendam e pratiquem a paz e 0 respeito por

meio das garantias abordadas em todo o Documento.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil reline os principios basicos
gue regem o Pais. O Art. 1° traz no inciso Ill — “a dignidade da pessoa humana”, um
dos fundamentos que colocam em evidéncia a importancia do ser humano. No art. 3°:
“Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: inciso IV -
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminagao”, o ponto principal € o compromisso com o
bem de todas as pessoas e contra a discriminacdo e preconceitos de qualquer

natureza.
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Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relacdes
internacionais pelos seguintes principios: | - independéncia nacional; Il -
prevaléncia dos direitos humanos; Il - autodeterminagao dos povos; IV - ndo-
intervencao; V - igualdade entre os Estados; VI - defesa da paz; VII - solucédo
pacifica dos conflitos; VIII - repadio ao terrorismo e ao racismo; IX -
cooperacao entre 0s povos para o progresso da humanidade; X - concesséo
de asilo politico (BRASIL, 1988).

O Brasil, portanto, decide suas leis e através destas procura estabelecer
principios justos que favorecam a cooperacgéo e a igualdade. O Art. 5° enfatiza que
“todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]" (BRASIL, 1988), direitos que
se aplicam independentemente da nacionalidade dos habitantes.

Outros direitos estao descritos no Art. 6°, que aborda “sédo direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacado, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988), colocando direitos
sociais basicos a serem atendidos, em sua maioria pela prépria Uni&o.

No Art. 21 “Compete a Unido: | - manter relagdes com Estados estrangeiros e
participar de organizagdes internacionais”, ou seja, buscar interagdo com os outros
paises e procurar estabelecer possiveis acordos benéficos para ambos. O art. 22
explicita a competéncia apenas da Unido de legislar sobre: inciso XV — “emigracéo e
imigracao, entrada, extradicdo e expulsdo de estrangeiros” (BRASIL, 1988), deixando
claro de quem é a responsabilidade acerca de assuntos referentes a estrangeiros no
Pais.

Um direito que também ndo pode ser esquecido é o que esté disposto no Art.
205 “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”
(BRASIL, 1988), apontando a obrigacdo de seu cumprimento, principalmente pelo
Estado e pela familia, mas com o apoio e participacdo da sociedade.

No Art. 206 observamos que ha principios a serem obedecidos quanto a
educacao nacional e um deles destaca que “o ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | - igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988), evidenciando que a educacéo precisa estar a disposigcéo e

servir a sociedade, cumprindo seu papel e garantindo este direito a todos.
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Declaracdo de Jomtien (1990)

A Declaragdo de Jomtien € um documento resultante do acordo entre as
nacdes participantes da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em
1990 na Tailandia e que muito contribuiu em termos documentais para divulgar os
principios da educacdo inclusiva.

Trata especificamente da educacdo, que € um dos campos que merece
bastante atencao, pois “[...] deve ser considerada uma dimenséao fundamental de todo
projeto social, cultural e econdmico” (UNESCO, 1990, p. 11). E importante entender o
peso que tem a educacédo na vida de qualquer ser humano.

Vale refletir sobre como ocorre sua execug¢ado na pratica, entendendo que “a
educacdo fundamental deve ser universal, garantir a satisfacdo das necessidades
bésicas de aprendizagem de todas as criancgas, e levar em consideracao a cultura, as
necessidades e as possibilidades da comunidade” (UNESCO, 1990, p. 8). E
importante entdo observar a diversidade e diferencas que existem, e a partir dessa
observacéo trabalhar por melhorias quanto ao atendimento das necessidades que

surgirem.

A satisfac@o dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade
a possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e
desenvolver sua heranga cultural, linguistica e espiritual, de promover a
educacdo de outros, de defender a causa da justica social, de proteger o
meio-ambiente e de ser tolerante com o0s sistemas sociais, politicos e
religiosos que difram dos seus, assegurando respeito aos valores
humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem como de
trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente (UNESCO, 1990, p. 4).

O caminho para se chegar a uma sociedade menos excludente passa por todos
0s setores sociais, dentre eles a escola, no sentido de ter ela o papel de instigar o
pensamento e reflexdo acerca de temas relevantes para a vida em comunidade ao
incentivar praticas coerentes.

Educacgédo é conhecimento, e isso vai além de saber apenas as obrigagbes
como cidadaos, mas principalmente conhecer os direitos garantidos para todas as
pessoas. As acgoes relacionadas ao aspecto educacional sendo regidas pelas politicas
publicas torna obrigatério em lei 0 seu cumprimento. Por isso é importante pensar e

agir em favor da incluséo das criancas imigrantes e refugiadas pois:
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Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os meninos e meninas de rua
ou trabalhadores; as populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; 0s
ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os
povos submetidos a um regime de ocupacdo — ndo devem sofrer qualquer
tipo de discriminacéo no acesso as oportunidades educacionais (UNESCO,
1990, p. 6).

A exclusdo demonstra a falta de sensibilidade e de respeito com aqueles cuja
condicao é desfavoravel. No caso de estrangeiros, esses ja estdo de alguma forma
em desvantagem, pois tanto os imigrantes quanto os refugiados saem de seus paises
devido as adversidades e necessitam de oportunidades.

A Declaracéo de Jomtien (UNESCO, 1990, p. 3) traz que “[...] a educagéao pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais préspero e
ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacédo internacional”. Essa cooperagao
ndo se da apenas no sentido governamental, entre autoridades, mas pode se
concretizar principalmente nas acdes no interior da sociedade e da escola através do
gue os imigrantes, refugiados, ndo estrangeiros e toda a comunidade escolar podem

proporcionar interagindo uns com 0s outros.

Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condicdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressédo oral, o célculo, a solugcdo de problemas), quanto os
conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida [...] (UNESCO, 1990, p. 4).

Considerando a diversidade na sala de aula em geral, os alunos apresentam
variadas necessidades que precisam ser atendidas. Por isso ha que se repensar as
formas de fazer educacao e adequar as praticas da escola visando a incluséo. Isso se
estende com muito mais forgca aos alunos imigrantes, pois, ao adentrarem em um
sistema que nao o de seu pais de origem, as dificuldades poderdo surgir e causar
certo prejuizo a qualidade do aprendizado.

Para que se chegue a autonomia existe um processo que demanda tempo e

esforco. As necessidades variam de sujeito para sujeito, e vao depender bastante do
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nivel de ensino de cada estudante, de quanto tempo esta em territorio nacional. 1sSso
porque quanto antes o aluno inicia sua escolariza¢éo no pais que ndo o seu de origem,
mais chance tera de administrar as dificuldades, dentre elas as barreiras linguisticas.
Relevante ndo esquecer que “[...] a alfabetizacdo na lingua materna fortalece a
identidade e a herancga cultural” (UNESCO, 1990, p. 8). Faz parte do cotidiano de
criancas imigrantes e refugiadas estarem em contato com o idioma falado pelos pais
e o utilizarem em familia e outras ocasifes, entendendo assim o valor que a lingua
carrega, pois € importante o aprendizado da leitura e da escrita, seja no idioma
nacional ou de forma bilingue.
A Declaracao de Jomtien (UNESCO, 1990, p. 5) destaca a educacéo e seus
elementos como promotores de melhorias em geral:
Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos
exige mais do que a ratificacdo do compromisso pela educacdo basica. E
necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de
recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor
nas praticas correntes. Existem hoje novas possibilidades que resultam da
convergéncia do crescimento da informacdo e de uma capacidade de

comunicacéo sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com
criatividade e com a determinacdo de aumentar a sua eficacia.

Observando a realidade e suas demandas € que € possivel fazer uma
educacéo que se estenda além dos muros da escola, partindo do pressuposto de que
0 compromisso com 0s alunos ndo esta sé em ensinar a ler, a escrever ou a fazer
célculos, mas em oportunizar mudancas também no entorno, fazendo com que as

acOes da escola contribuam com retornos benéficos a sociedade.

A aprendizagem nado ocorre em situacdo de isolamento. Portanto, as
sociedades devem garantir a todos os educandos assisténcia em nutri¢ao,
cuidados médicos e o apoio fisico e emocional essencial para que participem
ativamente de sua propria educacao e dela se beneficiem. Os conhecimentos
e as habilidades necessarios a ampliacdo das condicdes de aprendizagem
das criancas devem estar integrados aos programas de educacao
comunitaria para adultos. A educacdo das criancas e a de seus pais ou
responsaveis respaldam-se mutuamente, e esta interacdo deve ser usada
para criar, em beneficio de todos, um ambiente de aprendizagem onde haja
calor humano e vibracéo (UNESCO, 1990, p. 9).

A educacdo esté ligada a outros aspectos que fazem parte da vida. Entdo, uma
area influencia a outra, ou seja, quando h& problemas sociais, de satude ou outros isso

afeta a qualidade do ensino, podendo ser reflexo também das experiéncias que cada
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ser humano possui. Por isso € importante a promog¢éo do conhecimento e de servigos

utilitarios para a comunidade como um todo.

Associacdes comunitarias, cooperativas, instituicoes religiosas e outras
organizagbes ndo-governamentais também desempenham papéis
importantes no apoio e provisdo de educacao basica. Sua experiéncia,
competéncia, dinamismo e relacfes diretas com os diversos setores que
representam constituem-se valiosos recursos na identificacdo e satisfacao
das necessidades basicas de aprendizagem. Deve-se promover sua
participacdo ativa em aliancas para a educacao basica, mediante politicas e
mecanismos que fortalecam suas capacidades e reconhecam sua autonomia
(UNESCO, 1990, p. 30).

E importante que todos ao redor se disponham a colaborar, pois o auxilio que
outras entidades d&o para a escola € fundamental para estabelecimento de relacdes
de confiangca, como também do sentimento de trabalho em equipe. Através de
parcerias que envolvam ndo apenas 0 ensino, mas também o oferecimento de outras
atividades para lidar com necessidades humanas haverd maiores chances de sucesso

para a educacao.

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — 1990)

O crescente movimento em defesa dos direitos das criancas e adolescentes e
a Constituicdo Federal de 1988 contribuiram para embasar a elaborac¢éo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), aprovado por meio da Lei n°®8.069, de 13 de julho
de 1990.

Para Castro e Macedo (2019, p. 1), mediante a aprovacéo do ECA “criangas e
adolescentes passam a ser sujeito de direitos, a contar com uma Politica de Protecdo
Integral e com prioridade absoluta. O ECA foi um marco no fortalecimento desta visao
sobre este segmento na legislacéo e na sociedade brasileira”.

Essa garantia de direitos da crianca e do adolescente é prescrita ao longo de

todo o texto do Estatuto, a exemplo do que esta posto no seguinte Artigo:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, [...], assegurando-lhes, [..] todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢Bes de liberdade e de dignidade.
Paragrafo Gnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condigédo
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica, ambiente
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social, regido e local de moradia ou outra condi¢cdo que diferencie as pessoas,
as familias ou a comunidade em que vivem (BRASIL, 1990).

Em seu Art. 4°, o Estatuto define que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (ibid).

O paragrafo unico do Art. 4° estabelece que a garantia de prioridade
compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias; b)

precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulacao e na execucéao das politicas sociais publicas; d)

destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude (ibid).

Ainda conforme as autoras Castro e Macedo (2019, p. 1) “o ECA consegue
ultrapassar a visao de assistencialismo para a afirmacao de direitos. Rompe também
a barreira da diferenciacédo entre as criancas e adolescentes que vivem ou ndo em
situacao de vulnerabilidade, para a promoc¢ao do desenvolvimento integral”.

No que se refere, especificamente, ao direito a educacao, o Estatuto ressalta,
no Art. 53:

A crianca e o adolescente tém direito & educacgdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: | — igualdade de condi¢bes
para 0 acesso e permanéncia na escola [...]. Paragrafo Unico. E direito dos
pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagégico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais (BRASIL, 1990).

O Art. 58 complementa, “no processo educacional respeitar-se-do os valores
culturais, artisticos e historicos préprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o acesso as fontes de
cultura” (ibid). E importante valorizar essas criangas migrantes e suas origens,

entendendo os diversos obstaculos que enfrentam quanto a chegada a escola.

Pellanda e Frossard, (2022, p. 58) afirmam que:

Um importante obstaculo se encontra j4 na hora da matricula, pois muitas
escolas [...] pedem documentos que elas ndo tém como apresentar. Em
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outros casos, criangas migrantes indocumentadas ou em situacéo irregular
podem n&o conseguir garantir a matricula, ainda que o direito a educacgéo
seja independente da situagcdo migratoria. Por vezes, € o proprio sistema de
matricula que ndo permite a inclusdo de estudantes migrantes depois do
inicio das aulas, o que pode impactar o acesso a escola de criangas que
migraram no meio do ano letivo [...].

Essas questdes documentais que limitam o acesso de criangas e adolescentes
migrantes a escola, precisam ser discutidas e minimizadas pelas redes de ensino junto
aos gestores escolares. Muitas vezes as barreiras linguisticas e dificuldades de
transitar nos 6rgaos publicos por desconhecimento da cidade, dentre outras, impedem

gue os pais lutem pelos seus direitos.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9394/96

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ¢é a lei que
estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional. O documento contém todos
os dispositivos para orientar sobre diversos aspectos relacionados a educacéo e,
principalmente, legislar acerca de direitos e obrigacdes que envolvem os 6érgaos
competentes, autoridades, estabelecimentos de ensino, entre outros.

No Art. 2° a lei define que a “[...] educacédo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”. Compete, pois, aos designados pela
Unido além dela propria, cumprir sua obrigacdo e ofertar educagdo a todos,

entendendo a relevancia para o futuro dos cidadaos, e consequentemente do Pais.

Art. 3° - 0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; VI - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; VIII - gestdo democratica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislagcao dos sistemas de ensino; IX
- garantia de padréo de qualidade; XI - vinculagéo entre a educacéo escolar,
o trabalho e as praticas sociais. Xl - consideragao com a diversidade étnico-
racial. XIll - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 1996).

O principio da igualdade de direitos esta presente no documento, considerando
a pertinéncia principalmente quando se trata de educacdo publica. Garantir a oferta

gratuita para todos significa o minimo, que é dar oportunidade, mas dentro desta
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também deve haver compromisso com uma educacdo de qualidade através de
processos democraticos e do ensino, no qual devem ser observados pontos
importantes, como liberdade e diversidade.

Para esses estudantes o0 acesso a educacao deve ser garantido. O Art. 23 § 1°
traz que: “a escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais”. Em situagbes como essas ha que se considerar
as dificuldades do processo de migracéo e todas as suas implicagdes.

No Art. 24, inciso Il, alinea c), a lei expressa que a escola pode fazer avaliacao
“[...] que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscricdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo
sistema de ensino”. A avaliagdo pode ser necessaria em alguns casos, entendendo

gue se trata de migrantes e que existem diferencgas entre os sistemas de educacéo.

Lei dos Refugiados (1997)

A Lei dos Refugiados n° 9.474, de 22 de julho de 1997, define mecanismos
para a implementacdo do Estatuto dos Refugiados de 1951, e determina outras
providéncias.

Art. 1°. Sera reconhecido como refugiado todo individuo que: | — devido a
fundados temores de perseguicdo por motivos de raca, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais
de nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a protecao de tal pais;
Il — ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou nao queira regressar a ele, em funcéo das
circunstancias descritas no inciso anterior; lll — devido a grave e generalizada

violacao de direitos humanos, é obrigado a deixar seu pais de nacionalidade
para buscar refligio em outro pais (BRASIL, 1997).

O Artigo 1° traz as definices de refugiado, explicitando as caracteristicas a
serem consideradas para reconhecimento. No Art. 2° as informacdes séo
complementadas: “os efeitos da condicdo dos refugiados serdo extensivos ao
cbnjuge, aos ascendentes e descendentes, assim como aos demais membros do
grupo familiar que do refugiado dependerem economicamente, desde que se
encontrem em territério nacional” (BRASIL, 1997), entdo com essas inferéncias pode-
se entender mais detalhadamente sobre quem séo os refugiados do ponto de vista da
legislacao.
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No Art. 8°: “o ingresso irregular no territorio nacional ndo constitui impedimento
para o estrangeiro solicitar refugio as autoridades competentes” (BRASIL, 1997), ou
seja, considerando o interesse manifestado do refugiado “a autoridade a quem for
apresentada a solicitacdo devera ouvir o interessado e preparar termo de declaracéao,
gue devera conter as circunstancias relativas a entrada no Brasil e as razées que o
fizeram deixar o pais de origem” (Art. 9°). A partir dessa escuta é que se dara

prosseguimento aos tramites para a regularizacao do refugiado.

Art. 44. O reconhecimento de certificados e diplomas, os requisitos para a
obtencao da condicédo de residente e o ingresso em instituicdes académicas
de todos os niveis deverdo ser facilitados, levando-se em consideragéo a
situacdo desfavoravel vivenciada pelos refugiados (BRASIL, 1997).

Entendendo as dificuldades ja enfrentadas pela condicdo de refugiado, € valido
conceder ajuda principalmente em relagdo a educacgéo. O Art. 47 traz que “os
processos de reconhecimento da condicao de refugiado serdo gratuitos e teréo carater

urgente” (BRASIL, 1997), reafirmando o compromisso em colaborar nesses aspectos.

Lei de Migracdo (2017)

A Lei de Migracao n° 13.445, de 24 de maio de 2017, de acordo com o art. 1°:
“[...] dispde sobre os direitos e os deveres do migrante e do visitante, regula a sua
entrada e estada no Pais e estabelece principios e diretrizes para as politicas publicas
para o emigrante” (BRASIL, 2017). A complexidade e os problemas que o mundo
apresenta de forma geral, sejam eles de qualquer natureza, vém gerando mudancas
para a populacao e governos, principalmente por conta da migracgao.

De acordo com Brasil et al, (2021, p. 317) “o fato € que cada vez mais os paises
tém vivenciado os grandes éxodos decorrentes, principalmente, de questdes de crise
politica, econémica, social, cultural-étnica e até ambientais”. Sendo um fenémeno que
ja acontece ha tempos, a migracao se tornou ainda mais intensa e merece destaque
por ser um tema tao atual e necessario a ser debatido. Nesse sentido, o referido autor,

destaca que:

A relevancia da tematica da migracéo é visivel no destaque da Organizacdo
das NacBes Unidas — ONU, que o apresenta como “uma crise sem
precedentes”, envolvendo um “nimero recorde de refugiados e migrantes”,
que cruzam as fronteiras internacionais por motivos diversos, especialmente
fugindo de conflitos, perseguicdes e da pobreza “a procura de melhores
oportunidades de vida” (2021, p. 13).
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Diariamente um grande nimero de pessoas se movimenta em direcéo a paises
onde almeja ter mais chances de viver, de trabalhar, de comer, de ficar em seguranca,
de estudar e ir em busca de oportunidades principalmente, sabendo que seus paises
estdo em situacgdes criticas.

Segundo Brasil et al, (2021, p. 316) “[...] tendo em vista o numero de
solicitacdes feitas no ano de 2018 — foram mais de 80 mil solicita¢des [...], sendo
61.681 de venezuelanos e 7 mil solicitagbes do Haiti, sem considerar os pedidos das
outras nacionalidades”. Portanto, € um numero crescente a cada dia no Brasil, visto
gue ja se passaram mais de trés anos desses dados e como é explicito no dia a dia
essa realidade, ha “[...] relevancia da teméatica da migracdo e da condicdo dos
refugiados, a par de ficar clara a complexidade e a dificil conducdo de solu¢des em
ambito local/regional” (idem, p.17)

Tao relevante essa tematica que requer ampliacdo dos debates e discussoes,
principalmente, nos ambitos social e também educacional, como questédo de politicas
publicas, as quais definidas como “[...] uma série de acfes integradas, planejadas pelo
poder publico, em relacdo a um ou mais temas da vida em sociedade, sempre de
acordo com a Constituicdo e a legislacdo do pais” (FRIEDRICH et al, 2020, p. 24).
Mas, acerca do Brasil pode-se afirmar que:

No caso da politica relativa a migracao, refagio e apatridia, é possivel dizer
que o Brasil nunca teve uma Politica Publica no seu sentido mais amplo e
completo, tendo apenas adotado medidas temporarias para adequacao de
mao-de-obra ou de fluxos especificos. O crescimento continuo dessa
populacdo em solo brasileiro exige a sua criacdo com a méxima urgéncia
(ibid).

O aumento dessa populacao, que por ter sido ocasionado por diversos fatores,
pode estar ligado a eventos da natureza que atingiram o pais. As pessoas gue saem

por essas condicdes podem ser consideradas, conforme Brasil et al explica:

[...Jindividuos que também necessitam abandonar seus lares e que, de igual
modo, arriscam a propria vida, liberdade e seguranca, motivados por
mudancas ambientais que tornam o meio em que habitam completamente
impréprio para a sobrevivéncia humana. Esses individuos, [séo]
denominados deslocados ambientais (2021, p. 68).

Além daqueles que sairam for¢cados por fatores ambientais, ha aqueles que
saem por conta da situacao politica dificil em que o pais se encontra, nesse caso, de

acordo com Brasil et al:
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E notdrio que a imigracdo de venezuelanos para o Brasil, fugidos da crise
econdmica e politica na Venezuela [a crise que assola a Venezuela esta
diretamente ligada com a desvalorizacdo do petréleo no mercado
internacional, o que aconteceu a partir do ano de 2014], tem provocado
inimeras mudancas em diversas cidades brasileiras. O agravamento da crise
humanitéria naquele pais tem levado a um fenbmeno que preocupa
organizac8es humanitarias no Brasil [...] (2021, p. 365; 366).

Entdo, ha inUmeras necessidades dessa populagéo de imigrantes e refugiados,
0s quais vieram em condicdo de migracao e atravessaram esses anos enfrentando
dificuldades.

Observando a realidade atual ha, mediante o exposto por Brasil et al, “[...] falta
de politicas integradoras para [0s] inserir [...] aos sistemas publicos tanto de saude
como de educacao, a falta de oportunidades de trabalho e a falta de parceria entre as
esferas federais, estaduais e municipais” (2021, p. 372).

E nitido nas ruas da cidade essa auséncia de ateng&o por parte dos governos,
visto que, de acordo com Brasil et al, “muitos estdo em seméforos pedindo esmolas
ou vendendo alimentos, juntamente com suas criancas. Outros dividem abrigos
improvisados em pragas ou em quartos pequenos, alguns até passaram a se
prostituir” (2021, p. 372). E uma questio de olhar humano com os semelhantes ao se

deparar com a situacao que ocorre pelas cidades, apesar do que dispde a lei:

Art. 3° V - promocao de entrada regular e de regularizagdo documental; VI -
acolhida humanitaria; 1X - igualdade de tratamento e de oportunidade ao
migrante e a seus familiares; X - inclusdo social, laboral e produtiva do
migrante por meio de politicas publicas; XI - acesso igualitario e livre do
migrante a servigos, programas e beneficios sociais, bens publicos,
educacgédo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servico
bancario e seguridade social; Xl - promocéo e difuséo de direitos, liberdades,
garantias e obrigagcfes do migrante [...] (BRASIL, 2017).

Apesar de todos esses direitos, ainda had que se questionar sobre o
cumprimento, pois nitidamente se percebe que o que foge ao padrdo nacional esta
suscetivel a encontrar obstaculos de forma geral no cotidiano. Nao se vive mais “no
periodo historico em que o estrangeiro era visto como uma ameacga”. (FRIEDRICH et
al, 2020, p. 27).

Mesmo com o passar dos anos, ainda permanece essa Vvisao por muitos, que
sentem 0s estrangeiros colocando em perigo o emprego, a saude, a educacao, as

oportunidades como um todo. Também existem outros motivos para o
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descontentamento, que pode estar associado a discriminacao, o que é totalmente

contrario ao previsto na lei:

Art. 3° - A politica migratoria brasileira rege-se pelos seguintes principios e
diretrizes: Il - repudio e prevengdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer
formas de discriminacdo; Ill - ndo criminalizacdo da migracédo; IV - ndo
discriminacdo em raz&o dos critérios ou dos procedimentos pelos quais a
pessoa foi admitida em territério nacional [...] (BRASIL, 2017).
Ndo é raro haver reclamacbes de brasileiros quanto aos imigrantes e
refugiados. E como se os estrangeiros fossem vildes ou inimigos, quando na verdade
sdo vitimas das condicdes adversas que os fazem sair de seus paises. Dessa

maneira, Brasil et al nos explica que:

Os refugiados enfrentam situa¢des como xenofobia, excluséo social, falta de
recursos proprios e do governo, além disso, o sistema de acolhimento,
atendimento e controle a essa comunidade é pouco eficaz, tornando esse
grupo ainda mais vulneravel em situacao de negligéncia e em condicfes
precarias, inferindo, com isso, seus principios da dignidade da pessoa
humana (2021, p. 317).

Dentre as condigdes em que vivem muitos imigrantes e refugiados, ha situacao
de pobreza, algumas das familias s&o numerosas, os adultos ndo possuem trabalho,
renda, estudo e todos acabam sofrendo bastante com a falta de recursos.

As relacdes que se dao no dia a dia é que proporcionam as experiéncias para
cada imigrante. Alguns vao ter oportunidades e outros ndo, mas no geral, a maioria
dessa populacdo sai de uma vida critica em seus paises para viver subjugada em
outro, neste caso o Brasil, jA que muitas vezes € usada a condigdo de necessitado
como forma de chantagem para exploracao principalmente de trabalho, embora isso
sejailegal:

Art. 4° Ao migrante é garantida no territério nacional, em condicdo de
igualdade com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, bem como sé@o assegurados: | -
direitos e liberdades civis, sociais, culturais e econémicos [...] (BRASIL,
2017).

Além dos direitos citados nessa lei, € relevante o que Brasil et al destaca, pois
“‘dentre as questdes sociais relacionadas com o acolhimento de refugiados e
imigrantes, temas como saude, educagéo e cultura, devem ser refletidos com bastante
cuidado” (2021, p. 70). Falar sobre inclusédo de imigrantes e refugiados inicia na
dimenséo social, passa por outras areas e adentra a escola, lugares nos quais devem

ser observados :
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Art. 3% inciso IX - igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e a
seus familiares; X - inclusdo social, laboral e produtiva do migrante por meio
de politicas publicas; XI - acesso igualitario e livre do migrante a servigos,
programas e beneficios sociais, bens publicos, educagéo, assisténcia juridica
integral publica, trabalho, moradia, servico bancario e seguridade social; Xl -
promocdo e difusdo de direitos, liberdades, garantias e obrigacdes do
migrante; XllI - didlogo social na formulagao, na execucédo e na avaliagao de
politicas migratérias e promocdo da participagdo cidadd do migrante
(BRASIL, 2017).

Oportunidade de escolarizacdo deve ser ofertada a todos, independente de
guem seja e 0 seu pais de origem, a escola e a educacdo sdao um direito, como afirma
0 inciso X do art. 4° da referida Lei: “direito a educacdo publica, vedada a
discriminacdo em razéo da nacionalidade e da condi¢cdo migratoria” (BRASIL, 2017) e

esse direito ndo pode estar s6 no papel, mas precisa ser colocado em prética.

O direito a educacao publica decorre de inimeras previsées normativas
aplicaveis a populacédo migrante. Nos termos da Constituicdo Federal vigente,
a educacdo, além de constituir direito fundamental, é direito social
constitucionalmente reconhecido (Art. 6°), a ser assegurado de forma
universal e obrigatoria, conforme estabelece o Art. 26 da Declaragéo
Universal dos Direitos do Homem e também pelos Estados Participes do
Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (Art. 13, 2,
Decreto n° 591/1992) (FRIEDRICH et al, 2020, p. 72).

E importante entender a contribuicido da escola na vida de qualquer ser
humano, ndo excluindo os adultos, mas mais ainda quando se trata de criancas e
adolescentes, portanto “o ensino basico é obrigatério e gratuito para aqueles
individuos que tém entre 4 e 17 anos. Sendo assim, o direito a educacao é extensivel
a todo migrante, seja ele apatrida ou refugiado” (FRIEDRICH et al, 2020, p. 33). N&o
cabe aqui a distincdo entre brasileiros e estrangeiros, 0 acesso a escola deve ser

proporcionado a todos.

Especificamente em relacdo aos migrantes detentores da condicdo de
refligio, o Brasil, como Estado signatario da Convencédo Relativa ao Estatuto
dos Refugiados, promulgada pelo Decreto n. 50.215, de 28 de janeiro de
1961, dard aos refugiados o mesmo tratamento dispensado aos nacionais
guanto ao ensino primario - Artigo 22, “1” - (FRIEDRICH et al, 2020, p. 73).

Vale ressaltar que “todos os migrantes tém o direito a educacgédo, com as
garantias de que instituicdes, professores e colegas respeitem as suas condi¢cdes,
pois muitas vezes podem apresentar dificuldade na lingua, na adaptacdo e na

convivéncia intercultural” (FRIEDRICH et al, 2020, p. 72). Esses precisam de um olhar
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mais atencioso porgue seu acesso, permanéncia e sucesso na escola podem ser mais

demorados.

Assim, as politicas implementadas na area de saude e educacdo, por
exemplo, devem prever ac6es que respeitem as dificuldades com o idioma,
as condicdes pregressas, as caracteristicas interculturais, de modo a permitir
aquele que nao é nacional que supere as barreiras e tenha direitos e acessos
que lhes permitam sua emancipacdo, garantindo-se lhes a dignidade
humana. (FRIEDRICH et al, 2020, p. 25).

Incluir € possibilitar ao aluno o significado de estar envolvido, de ser participe,
de ser sujeito, protagonista. O papel da escola e dos professores se configura em uma
tarefa ardua, porém indispensavel, a de propor experiéncias de modo a garantir que
os direitos e leis que amparam os alunos imigrantes e refugiados sejam respeitados e
colocados em pratica todos os dias.

Além disso, com a presenca desses alunos, “o0 desenvolvimento econémico,
turistico, social, cultural, esportivo, cientifico e tecnologico do Pais esta previsto no
inciso VIl da referida lei, e pode ser visto como uma possibilidade de ganho que a
sociedade teria com a migracao”, isso € o que afirma Friedrich (et al, 2020, p. 29).

Esse crescimento que pode ser proporcionado pela migracdo advém da
participacdo de estrangeiros e deixa contribuicdes em diversas areas. No entanto,
antes de se falar em desenvolvimento econémico, por exemplo, € preciso agir em
favor da inclusdo. Nesse sentido, ter primeiramente atitude humana em relacdo aos
imigrantes e refugiados é um dos caminhos para a educacao inclusiva na pratica. Mas
nada disso se realiza se ndo houver a disposicdo e o engajamento de todos na luta

contra toda forma de exclusao.

EDUMIGRA/UNICEF e Campanha Nacional pelo Direito a Educacédo

Neste topico do capitulo destacamos dois movimentos atuais que geraram uma

producao escrita sobre a educacao inclusiva para alunos imigrantes e refugiados.

O primeiro refere-se a mobilizacdo mundial que o Fundo das Nac¢des Unidas
para a Infancia — UNICEF tem realizado, visando fomentar discussdes e
encaminhamento de politicas publicas de apoio ao migrante. Nos referimos,
especificamente, ao Manual Edumigra.

O segundo diz respeito ao material produzido pelo movimento intitulado

Campanha Nacional pelo Direito a Educacao. Aqui abordaremos, de maneira especial,
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as discussOes tratadas no livro intitulado Criancas e Adolescentes Migrantes,

publicado por eles no inicio de 2022.

Manual Edumigra

O Manual Edumigra é um material voltado para trabalhar a formacédo de
professores sob a perspectiva da migracédo que vem ocorrendo no Pais. Sabendo que
€ “[...] um tema constante na histéria da humanidade: o movimento de pessoas pelo
mundo [...]” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 10).

Segundo informacfes disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem,
destinado aos profissionais da educacédo da rede publica municipal e estadual de
Manaus:

A formacdo virtual EDUMIGRA — Formacdo de Professores(as) para a
Garantia do Direito a Educacgdo de Criancas e Adolescentes Refugiados e
Migrantes, tem como objetivo promover a reflexdo sobre os movimentos
migratérios e a acolhida de pessoas migrantes em escolas brasileiras. A
formacdo € uma realizacdo do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), da Secretaria de Estado de Educa¢do do Amazonas (SEDUC) e
da Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus (SEMED), com parceria do

programa educacional Escravo, nem pensar! da ONG Repérter Brasil
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 1).

Esse movimento da migracdo ocorre em todos os lugares e algumas vezes é
considerado como negativo. Visto de outro modo, permite “[...] atroca e o dialogo entre
pessoas e povos de origens diversas, constroem pontes entre linguas e diferentes
formas de viver, enriquecem nosso repertdrio de saberes e afetos” (ibid). Ao enxergar
além, é possivel ver o lado bom da migragdo mesmo em meio as dificuldades que a
envolvem.

Segundo o Manual Edumigra (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 10) “em 2020, a
estimativa do numero de pessoas que residiam fora do seu pais de origem chegou a
marca dos 281 milhdes e o niumero de pessoas que foram forcadas a deixar o seu
pais, 34 milhdes”. Entre tantos casos e tantas histérias, em comum “[...] h4 o desejo
da busca de novos horizontes, desde proteger a prépria vida das mais diversas
violéncias a responder a uma inquietude pessoal” (ibid). Cada pessoa carrega sua
razao quando se movimenta de um lugar para outro.

Por isso, “[...] é importante enfatizar que todas as pessoas que migram seguem

sendo titulares de direitos humanos. S&o direitos que ndo se perdem ao atravessar
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uma fronteira internacional, porque séo inerentes a cada individuo” (idem, p. 22).

Direitos que devem ser assegurados e respeitados, além de outros:

Direitos sociais, como salde e educacdo, sdo estendidos a todos os
imigrantes, independentemente da sua situacdo migratéria, porque tem
carater universal. Eles sdo garantidos na Constituicdo Federal, em tratados
internacionais ratificados pelo Brasil e em outros documentos mais
especificos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (AMAZONAS/UNICEF,
2021, p. 23).

Em todos os documentos legais citados, esses direitos estao explicitos e devem
ser observados e colocados em préatica. E mais que necessario esse cumprimento,
dentre outras razdes, pelo fato de que néo se trata somente de um movimento de

migragao, pois entre 0s que migram:

Ha pessoas que deixam tudo para tras pela sobrevivéncia, fugindo de
guerras, de diversos tipos de perseguicdes e da violagdo generalizada de
direitos humanos. Elas podem buscar acolhida e protecado em um novo pais,
solicitando o reconhecimento da sua condicAo de refugiadas”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 41).

Quando escapar das circunstancias se torna a Unica alternativa “as pessoas se
deslocam para outro pais, em busca de protecdo pelo medo fundamentado de
perseguicdo em razdo da sua raga, religido, nacionalidade, filiacdo em certo grupo
social ou das suas opinides politicas” (idem p. 48). Aqueles que estdo em situacoes
delicadas encontram no pais um lugar seguro e pretendem ali se estabelecer.

Por outro lado, é valido entender que “diferente daquelas pessoas que nhao
podem retornar ao seu pais e por isso solicitam refligio, as pessoas migrantes nao
sofrem ameacas diretas de perseguicdo ou morte [...]” (idem, p. 50). E preciso
compreender as diferengas porque “...] nem toda pessoa migrante pode ser
considerada refugiada” (ibid).

De acordo com o UNICEF (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 50) ha que se

observar que:

No entanto, podemos dizer que toda pessoa refugiada € também migrante,
afinal, ela se deslocou de um pais a outro, ainda que a sua busca seja
essencialmente a protecéo da prépria vida. E justamente esta diferenca indica
a necessidade de uma protecéo internacional especifica proporcionada pelo
reconhecimento da sua condicdo de refugiada.
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Reconhecer os refugiados e a dificil condicdo em que se encontram €
importante, pois estes abandonam tudo em seus paises para tentar a vida em outro
lugar. Além do mais “retornar ao seu pais as deixaria em perigo e uma negacao ao
seu pedido de protegdo pode trazer consequéncias vitais” (AMAZONAS/UNICEF,
2021, p. 49). As dificuldades enfrentadas por essas pessoas requerem atencao
especial e acolhida.

Antes de prosseguir para outras questdes, “cabe enfatizar que ha uma
diferenca entre acolher e prestar acolhimento. Acolher € promover o atendimento de
forma humanizada. Ja& prestar acolhimento é oferecer refligio, abrigo, amparo,
protecdo ou conforto fisico” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 73). Ambos devem
coexistir no processo de acolhida.

Outros termos presentes nos documentos que tratam do tema devem ser

explicitados, como:

O termo integracédo significa um processo bidirecional de adaptacdo muatua
entre os migrantes e as sociedades em que vivem, por meio do qual estes
sdo incorporados a vida social, econdmica, cultural e politica da comunidade
receptora. Implica responsabilidades conjuntas para migrantes e
comunidades e incorpora outras nogdes relacionadas, como inclusdo social
[...] (idem, p. 74).

Integrar é inserir essas pessoas na sociedade. Para isso, “a obtencdo da
documentacéo € o primeiro passo para a integracao da pessoa migrante no Brasil, ja
que permite 0 seu acesso aos servigos publicos e ao trabalho formal” (idem, p. 79).
De modo geral, garantir os documentos abre oportunidades para uma melhor
integracéo.

Quando néo ocorre essa integracao:

[...] pode ser necessério o reassentamento do migrante em outro pais. O
reassentamento é implementado pela Agéncia da ONU para Refugiados
(ACNUR) para quem n&o pode voltar a seu pais de origem [...]. Nestes casos,
0 ACNUR procura a ajuda de terceiros paises que estejam dispostos a
receber refugiados (idem, p. 74).

Mediante a impossibilidade de se estabelecer no pais, faz parte buscar o apoio

de fora. Sendo assim, de toda forma, seja qual for o destino dos migrantes:

E essencial ampliar o nimero de vagas e atendimentos, por exemplo, nas
escolas e hospitais, mas também capacitar as equipes para que conhe¢cam
as especificidades e demandas dessa populagdo. Como j& refletimos, o
atendimento humanizado é um elemento decisivo para 0 acesso aos servigos
publicos por parte da populacao migrante. E, nesse sentido, politicas publicas
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gue tenham essa populagdo como destinatarias sao imprescindiveis.
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 88).

Onde houver migracdes é necessario oportunidades de acesso a servi¢os para

todos. Dentre as ofertas, “a educacdo é um dos aspectos fundamentais no projeto

migratério de grande parte das pessoas. Muitas chegam ao pais de destino e logo

buscam o0 acesso as instituicbes de ensino para si e/ou para seus filhos”
(AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 128). E primordial essa procura por educac¢io, pois

“‘as pessoas que migram procuram nas escolas o aprendizado da lingua local, a

continuidade dos estudos, a ampliacado de qualificacdo e o estabelecimento de lagos

sociais” (ibid).

A respeito de como pode ocorrer o acolhimento, pode-se compreender que:

Ndo ha uma Unica resposta ou uma receita que devemos seguir no
acolhimento a migrantes. E preciso entender o contexto de cada escola —
incluindo um mapeamento de quem faz parte da comunidade escolar — e as
possibilidades de acdo. Conhecer as praticas pedagdgicas adotadas por
outras instituicbes em diferentes regides do Brasil traz possibilidades de
caminhos ja trilhados e estimula a construcdo de novas trilhas (idem, p. 141).

Buscar compreender a realidade da escola, além de saber como agem outras

escolas faz com que sejam possiveis aprendizados a respeito de como proceder com
a acolhida. O Manual do UNICEF, (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 146) orienta 0

seguinte:

Ao acolher uma familia migrante, a escola pode desenvolver diferentes
acles, como reunides pedagdgicas especificas com pais e maes, convidar
as familias para apresentar e participar como protagonista de atividades
culturais, convidar as familias para compartilhar depoimentos para os
professores, entre tantas outras possibilidades. Mas o principal — e que
prescinde inclusive de interagbes complexas entre a escola e as familias — é
a predisposicdo a compreender e contribuir para amenizar as dificuldades
cotidianas enfrentadas pelos migrantes na nossa sociedade.

Envolver a familia migrante permite a aproximagdo com a escola e

consequentemente contribui com os processos de aprendizagem e inclusdo na

pratica.

Nesse sentido, é importante garantir a formacao permanente de toda a equipe
da escola, no que diz respeito a migracao internacional e a presenca de
estudantes migrantes nas instituicdes de ensino. Assim como trabalhar para
incluir diferentes contelidos que se adequem a esse cenario diverso e que
levem em consideracdo a necessidade de valorizagdo das culturas e saberes
de toda a comunidade escolar (idem, p. 140).
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O trabalho precisa abranger ndo apenas os professores, mas a escola como
um todo. O engajamento do gestor, do pedagogo, dos demais funcionarios e alunos,
como também da comunidade proporciona melhor acolhimento aos migrantes.

A partir da pesquisa de manifestacdes culturais — como literatura, musica,
cinema, pintura, fotografia etc. — e a sua inclusdo nas nossas praticas

pedagdgicas é possivel torna-las mais diversas e contemplar perspectivas de
saberes oriundas de diferentes paises e regides do Brasil (idem, p. 149).

Trazer para dentro da escola saberes diversos que enriguecem as praticas,
possibilita interacdo e trocas de conhecimento entre migrantes e a comunidade

escolar.

Criancas e Adolescentes Migrantes

O livro da Campanha Nacional pelo Direito a Educacado traz o conceito de
“Infancias Invisibilizadas”. Este conceito “[...] foi uma escolha politica e histérica diante
da agenda da crianca e adolescente no Pais, pois a invisibilidade revela um projeto
de pais que néo prioriza grupos e segmentos de diversas infancias” (PELLANDA;
FROSSARD, 2022, p. 12). A invisibilidade de criancas e adolescentes € um tema
relevante a ser abordado, visto que a esses sujeitos que fazem parte da sociedade,
infelizmente, ndo é dada a devida atencao.

De acordo com Pellanda e Frossard, (2022, p. 13):

Aqui, essa invisibilidade se reflete na auséncia de informacgdes sobre essas
infancias e adolescéncias, que sao pouco consideradas no planejamento,
orcamento e na definicAo de politicas publicas. Mais ainda, devido as
diferentes formas de exclusdo a que estdo submetidos, enfrentam enorme
dificuldade para terem seu direito a educacdo garantido.
Entende-se, entdo, a necessidade de haver politicas publicas destinadas a
essas criancas e adolescentes dos mais diversos contextos, e de sua inclusdo em

pautas relevantes, como a educacgéo.

Em dados do censo escolar de 2019, as criangas migrantes representavam
ja cerca de 75 mil matriculas nas escolas brasileiras. Embora elas sejam de
diferentes nacionalidades, nota-se que as crian¢cas de paises da América
Latina — incluindo a Venezuela, a Bolivia, o Peru, o Haiti — sdo boa parte
desses alunos e alunas (idem, p. 18).
Ao observar os numeros, € possivel entender a demanda que se evidencia
guanto as criancas imigrantes, principalmente advindas da América Latina, pois essas
estdo em grande quantidade no Pais e em nossa cidade, precisando de acesso a
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educacdo. No entanto, mais do que garantir 0 acesso € preciso assegurar, aos que ja
conseguiram matricula nas escolas publicas, a permanéncia e 0 sucesso na
aprendizagem. Acerca do migrante, Pellanda e Frossard, (2022, p. 22) dizem o

seguinte:

Apesar de a palavra “migrante” ser parte do nosso vocabulario cotidiano, o
seu significado esta longe de ser um consenso. Atualmente, ndo ha uma
definicdo amplamente aceita de “migrante”, e os diferentes marcos legais e
perspectivas tedricas divergem quanto a quem é considerado parte desse
grupo. Além do mais, € preciso levar em conta que a migragdo esta inserida
em contextos sociais, histéricos e geograficos e que o seu significado é
construido e reconstruido dentro desses contextos.

E preciso ter em mente que migrante pode definir as mais diferentes pessoas,
nas mais diversas circunstancias. Mesmo sendo uma palavra que a principio
saibamos o significado, ha que se levar em conta aspectos mais profundos e buscar
conhecer mais sobre as defini¢cbes.

Para a Organizacéao Internacional para as Migracdes (OIM) (apud PELLANDA,;
FROSSARD, 2022, p. 23), migrante é definido como:

Um termo guarda-chuva, ndo definido no direito internacional, que reflete o
entendimento comum de uma pessoa que se move do seu local de residéncia
habitual, seja dentro de um pais ou cruzando uma fronteira internacional, de
forma temporaria ou permanente, por uma variedade de razdes. O termo
inclui um nimero de pessoas em categorias legais bem definidas, tais como
os trabalhadores migrantes; pessoas cujos tipos de movimento especificos
estdo legalmente definidos, tais como migrantes que foram contrabandeados;
assim como aquelas pessoas cujo estatuto legal ou meios de movimento nao
estdo especificamente definidos no direito internacional, tal como estudantes
internacionais”.

Migrante abrange entdo diversos casos, mas cada um possui sua
especificidade e pode estar dentro de uma categoria. De acordo com Pellanda e
Frossard, (2022, p. 24) “Um importante ponto de debate diz respeito a relacdo entre
0s conceitos de migrante e refugiado”. Nesse sentido, Carling (apud PELLANDA;
FROSSARD, 2022, p. 24) explica a perspectiva inclusivista:

Para a perspectiva conhecida como inclusivista, a categoria “migrante”
engloba todas aquelas pessoas que se mudam do seu lugar de origem ou
residéncia habitual para estabelecer-se em outro lugar, independentemente
dos seus motivos, trajetorias, adequacao aos requisitos burocraticos do pais
de destino ou paises de transito, entre outras caracteristicas que diferenciam
0S processos migratorios entre si. Dentro dessa concepcdo, a palavra
“migrante” inclui também as pessoas refugiadas, além de outras categorias,
como vitimas de trafico de pessoas ou trabalhadores migrantes.
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Em linhas gerais, nessa perspectiva, migrante é todo aquele que se movimenta

de um lugar para outro, ndo importando as razdes. Pellanda e Frossard, (2022, p. 24),
trazem o que diz a Lei de Migracgdao:

No Brasil, a Lei de Migracdo (Lei n°® 13.445/2017) tende a adotar essa

perspectiva, definindo a pessoa imigrante de forma ampla, como a “pessoa

nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece

temporaria ou definitivamente no Brasil” (Art. 10, 8§ 10, Il), 0 que inclui ndo

apenas aguelas pessoas que estdo no Brasil com diferentes hip6teses de

regularizac@o migratoria, como também pessoas refugiadas, solicitantes de

reflgio e migrantes em situacao irregular. Também vale a pena notar que a
Lei de Migracao dialoga com o marco legal do reflagio e da apatridia.

Acerca da perspectiva residualista, Carling (apud, PELLANDA; FROSSARD,
2022, p. 24) prossegue:

Em contraste, a perspectiva dita residualista entende “migrantes” e
“refugiados” como categorias mutuamente excludentes: assim, as pessoas
migrantes seriam todas aquelas que, estando fora do seu local de origem ou
residéncia, ndo se encaixam na definicdo de refugiado estabelecida pela
Convencéo sobre o Estatuto dos Refugiados, de 1951.

De acordo com Long (apud PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 24) “o
surgimento dessa perspectiva foi um processo longo e relativamente recente, que se
consolidou ao longo de muitas décadas, desde o comeco do século XX”. Contribuindo
para, segundo Clavijo (ibid), dar forma a ideia de “migracao forgcada” em oposi¢ao com
a chamada “migragao econémica’.

Explicando de outro modo, a visdo residualista considera migrantes aqueles
gue nado sao refugiados, separando as categorias. Indo além das perspectivas ja
citadas é preciso se voltar para a invisibilizacdo que permeia o processo de migragao,
principalmente em relagao as criangas, pois “[...] a crian¢ca migrante é muitas vezes
entendida como um ser passivo, que apenas acompanha o processo migratorio dos
adultos, entendido como o principal” (PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 30). Essa
ideia de passividade fica visivel quando o olhar do governo tem seu foco centrado em
atender os pais e suas necessidades enquanto adultos.

Outro aspecto a se considerar € “[...] a tomada de decisdes nos processos
migratérios [...]. No caso das criancas migrantes, ndo sdo sempre elas a decidir, mas

podem exercer diferentes graus de autonomia e participacédo na deciséo [...]” (idem,
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p. 31). O silenciamento da voz das crian¢as quanto ao movimento de migracao impede
a contribuicdo que podem dar a partir de suas perspectivas e necessidades.

Nessa direcdo, Bhabha (apud PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 34),
esclarece que “a esmagadora maioria das oportunidades para a migragao regular e
ordenada (para o trabalho, visita, investimento, reunificacdo familiar) esta limitada a
migracgao iniciada por adultos”. Diante disso, as autoras consideram que tal fato
“contribui para explicar por que as criangas estado mais expostas a riscos do que 0s
adultos quando migram?” (ibid).

Dessa forma, é valido destacar o contexto de vulnerabilidade no qual esta
inserida a crianca migrante, no sentido de serem pouco discutidas a¢cdes para esse
publico. Pellanda e Frossard, (2022, p. 37) expdem 0 que segue:

A compreensao da crianga como sujeito de direitos € relativamente recente,
sendo a Convencdo dos Direitos da Crianca (1989) o marco mais importante
em nivel internacional, e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a
principal referéncia no Brasil. A Convencdo busca romper com o que
Sarmento chama de ideias “pré- socioldgicas” da crianga, que coincidem e se
sobrepdem na sociedade. Entre estas, a imagem da criangca como “devir”,

como futura adulta, uma “tabula rasa sobre a qual podem ser inscritos quer o
vicio quer a virtude, a razdo ou a desrazao [...].

Mesmo que a maneira de se enxergar a crianca tenha mudado ao longo do
tempo, ainda é evidente a permanéncia da ideia de inferioridade. Se tratando de
criancas migrantes, a situacdo € ainda mais complexa. Para Mcauliffe; Khadria (apud
PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 38):

Dentro dessa logica da crianga como “ser imanente” e “propriedade da familia
e do Estado”, ndo é incomum encontrar quem defenda que a escola deve
assimilar a crianca migrante a cultura de acolhida, substituindo seu idioma
nativo e cultura de origem por aqueles do pais de acolhida. Essa
interpretacdo da integracdo como assimilacdo é ainda bastante influente,
mesmo que nem sempre seja intencional ou entendida de maneira
consciente. E um modelo que equipara a diversidade ao risco e coloca a
maioria do esforco para a integragdo na crianca migrante, exigindo das
sociedades de acolhida pouco ou nenhum esfor¢co para adaptar-se a crianga
e ao que ela traz de novo.

Além da assimilagdo ndo garantir inclusdo, é também uma forma de
desrespeito as criancas migrantes e seus direitos como seres humanos. No que
declara o Comité dos Direitos da Crianca “fica também claro que uma crianca néo
pode ser rejeitada em uma fronteira ou enviada de volta para um pais se essa agao

tiver como possivel consequéncia um dano irreparavel:” (PELLANDA; FROSSARD,
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2022, p. 45). Devolver uma crianga ao seu pais nesses casos ndo pode ser uma
possibilidade.

Acerca de questdes migratorias, “a OC-21 também consolida o entendimento
de que o regime juridico da infancia esta acima do migratério:” (idem, p. 50). Nessa

direcado, a Corte Interamericana de Direitos Humanos declara:

Tendo presente, para esses efeitos, que € crianga toda pessoa que nédo tenha
completado 18 anos de idade, os Estados devem priorizar o enfoque dos
direitos humanos desde uma perspectiva que tenha em consideracéo, de
forma transversal, os direitos das criancas e, em particular, sua protecdo e
desenvolvimento integral, os quais devem prevalecer sobre qualquer
consideracdo da nacionalidade ou status migratério, a fim de assegurar a
plena vigéncia de seus direitos [...] (apud PELLANDA; FROSSARD, 2022, p.
52).

Portanto, considerar o direito humano das criangcas antes de considerar a
migracao é fundamental. Outro ponto a destacar “aqui, € importante notar que o que
confere direitos a crianca ndo é a nacionalidade brasileira e, sim, a sua condi¢éo de
crianga’.

Para esclarecer melhor a migracdo, Pellanda e Frossard, (2022, p. 73)
apontam:

A migracdo dentro da América Latina e Caribe teve um crescimento
acentuado entre os anos 2000 e 2020 [...]. Isso reflete, em parte, um
amadurecimento das politicas migratérias regionais, em particular a partir do
avanco do acordo de residéncia do Mercosul [...]. Mais recentemente, reflete
também o volume da migragdo venezuelana (UNITED NATIONS;

DEPARTMENT OF ECONOMIC AND SOCIAL AFFAIRS; POPULATION
DIVISION, 2020).

E notorio o aumento da migracg&o, principalmente nos Gltimos anos em relagéo
a Venezuela. “Atualmente, 5,7 milhdes de venezuelanos vivem fora do pais de origem
(PLATAFORMA R4V, 2021a), compondo 0 maior movimento migratorio na historia
recente da América do Sul e um dos maiores em nivel mundial” (PELLANDA;
FROSSARD, 2022, p. 73). Sdo milhdes de pessoas em busca de um futuro menos
incerto e mais digno.

Dentre esse numero crescente a cada dia “[...] as criancas reconhecidas como
refugiadas no Brasil nos Ultimos anos, nota-se que a vasta maioria (71,8%) é
proveniente da Venezuela[...]" (idem, p. 82). As criancas estudantes estao distribuidas

“[...] nos ensinos fundamental, médio, e técnico, onde a tendéncia que observamos é
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de crescimento constante desde o ano 2010, com o volume de alunos mais do que
dobrando entre 2010 e 2019. (idem, p. 84).

Segundo o Relatério Anual, do Observatorio das Migracdes Internacionais
(OBMIGRA, 2021, p. 54):

Entre 2011 e 2020, estima-se, conforme o0s registros administrativos de
solicitacdes de residéncia e de reconhecimento da condigdo de refugiado,
que estavam residindo no Brasil, aproximadamente, 1,3 milhdo de imigrantes,
liderados por venezuelanos e haitianos com, em média, trés criancas por
grupo familiar.

Na regido Norte, “observa-se, entre 2017 e 2020, um crescimento de mais de
1500% do numero de imigrantes oriundos da Venezuela” (idem, p. 275). No entanto,
esse total de imigrantes representa o que € possivel ser analisado pelos registros
oficiais, mas certamente que ha muitos imigrantes que ainda ndo foram registrados
pelas autoridades brasileiras.

Sobre as questdes educacionais, o referido Relatério aponta que:

As matriculas de imigrantes na Educagado Béasica no Pais subiram de 41.916,
em 2010, para 122.900 em 2020. [...] na Regido Norte, de 1.452 matriculas
em 2017 aumentaram para 24.446, em 2020. O nimero de estudantes
venezuelanos no Pais representa 82,4% dos imigrantes nas escolas da
educacéo basica dessa Regido (idem, 2021, p. 278).

Considerando esses e outros dados, € possivel analisar a importancia e a
urgéncia de ac¢Oes efetivas, no sentido de proporcionar educacao inclusiva para essas

pessoas.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo da monografia apresentamos o desenvolvimento da pesquisa,

bem como as informacdes sobre o local e 0s sujeitos investigados.

2.1 Natureza da Pesquisa

Este estudo caracteriza-se por uma pesquisa bibliografica, documental e de
campo voltada para a Educacéao Inclusiva para imigrantes e refugiados em uma escola
municipal de Manaus. A pesquisa bibliografica permitiu o aprofundamento do estudo,
pois diante da leitura de diversos autores, foi possivel obter maiores conhecimentos
sobre a teméatica pesquisada.

Conforme Lakatos e Marconi (2012, p. 183), “a pesquisa bibliografica ndo &
mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre um assunto, mas propicia o exame
de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”

A analise documental também compds os procedimentos da pesquisa:

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente
h& que considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados. Como documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza (LAKATOS;
MARCONI, 2012, p. 46).

Ressaltamos que a analise dos documentos foi fundamental para verificar
elementos importantes que norteiam essa relagéo entre as determinacdes legais e a
realidade investigada.

A realizacdo da pesquisa de campo contribuiu para complementar a analise
dos dados documentais e é considerada por Lakatos e Marconi (2000, p. 103) como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes a
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta

ou de uma hipétese, que se queira comprovar ou ainda descobrir novos
fendbmenos ou relagdes entre eles.
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A abordagem utilizada na pesquisa foi qualitativa, concedendo possibilidade
de coletar dados para obter resultados diante das questdes relacionadas a tematica.
Conforme afirmam André e Ludke (1996, p.11):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o0 pesquisador como seu principal instrumento. [...] supfe o contato direto e

prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo.

Essa experiéncia foi possivel devido a abertura que a Escola deu para a

pesquisa, autorizando as entrevistas e 0s momentos de observacao da sala de aula.

2.2 Etapas da Pesquisa

Ao longo da pesquisa foi possivel estudar os aspectos tedricos sobre Educacéo
Inclusiva para imigrantes e refugiados, por meio da contribuicdo de diferentes
pesquisadores, tais como: Pellanda e Frossard (2022); Friedrich et al (2020); Brasil et
al (2021); Castro e Macedo (2019).

Na analise documental, destacamos as seguintes fontes de estudo: Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948); Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional n® 9394/96 (1995); Lei n° 9.474, de 22 de julho de 1997- Lei
dos Refugiados (1997); Lei n°® 13.445, de 24 de maio de 2017- Lei de Migracéo (2017),
dentre outros.

A coleta de dados do campo, outra etapa da pesquisa, é relevante, pois
contribui para um maior conhecimento e compreensao da realidade. Para melhores
resultados das questdes apontadas nessa tematica, Lakatos e Marconi (2012, p.169)

esclarecem que:

A pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacgdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou
ainda, de descobrir novos fendmenos ou as relacfes entre eles
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Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a entrevista estruturada,
aplicada a gestora, a pedagoga, a assistente social e a trés professoras, com o
objetivo de analisar como a escola tem trabalhado a perspectiva de educacao
inclusiva para alunos imigrantes e refugiados. Sobre a entrevista Minayo (2000, p. 57)
afirma que:

[...] Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos
atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma
vez que se insere como meio de coleta de fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada

realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser
de natureza individual e/ou coletiva.

Para André e Ludke (1996, p. 34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. [...] E pode
também, o que torna particularmente (til, atingir informantes que ndo podem
ser atingidos por outros meios de investigagcdo, como € o caso de pessoas
com pouca instrugdo formal, para as quais a aplicagdo de um questionario
escrito seria inviavel.

Esse instrumento de coleta dados mostrou-se bastante adequado e flexivel a
pesquisa, ao permitir que a equipe pedagogica e as trés professoras investigadas
aprofundassem suas opinides e visdo sobre alguns aspectos da educagéo inclusiva.

Além da entrevista, foi desenvolvida também a observacao participante, através
do contato direto da pesquisadora com a situacdo investigada, permitindo obter
informacdes dos sujeitos no proprio contexto da sala de aula. Sobre a importancia
dessa técnica de observacédo, Minayo, (2000, p. 64) diz que:

Reside no fato de podermos captar uma variedade de situagdes ou
fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que,

observados diretamente na prépria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderavel e evasivo na vida real.

Desse modo, esse tipo de observacdo nos permitiu captar dados importantes
da realidade através da participacdo nas aulas junto aos alunos, professoras e em

algumas situacoes que refletiram o ambiente geral da Escola.
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2.3 Caracterizacao da Pesquisa de Campo

2.3.1 Escola

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de tempo integral, situada
no bairro Sado Geraldo — Zona Urbana da Cidade de Manaus. Atende, no momento,
230 alunos do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental. Possui nove salas de aula; ao
todo sdo nove turmas, sendo duas do 1° Ano; duas do 2° Ano; uma do 3° Ano; duas
do 4° Ano e duas do 5° Ano.

O quadro docente é constituido por quinze professoras. A equipe pedagdgica

€ composta pela Gestora, a Pedagoga e a Assistente Social.

2.3.2 Sujeitos da Pesquisa

Participaram da pesquisa seis profissionais da escola: a Gestora, a Pedagoga,
a Assistente Social e trés professoras, de turmas do 2°, 3° e 4° ano do Ensino

Fundamental e os alunos do 3° ano.

2.3.3 Analise de Dados

Diante das informacdes recolhidas, para melhor compreensao dos objetivos
que foram propostos, os dados foram analisados qualitativamente. Como
caracterizam as autoras André e Ludke (1996, p.45)., “analisar os dados qualitativos
significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de
observacédo, as transcricdes de entrevista, as analises de documentos e as demais

informagdes disponiveis”
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Foram consideradas as respostas, exposi¢coes de ideias pelos sujeitos quanto
a educacado inclusiva para imigrantes e refugiados no contexto pesquisado.
Relacionando todas as informacgdes prestadas pelos sujeitos com as observacdes da
sala de aula, com a abordagem tedrica e com os documentos legais que tratam sobre
o tema. Por fim, apresentamos a compreensao da problematica, construida ao longo
dessa experiéncia investigativa.

Caminhamos nessa direcéo, buscando atender ao objetivo geral da pesquisa
gue foi analisar como a escola tem trabalhado a perspectiva de educacéo inclusiva

para alunos imigrantes e refugiados.
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CAPITULO Ill - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, as reflexdes iniciais apresentam aspectos importantes sobre o
processo de construgédo da minha identidade docente que tem como ponto de partida
e de chegada a vivéncia no Curso de Pedagogia, destacando o percurso formativo e
a aproximacgao com o tema da pesquisa.

Em seguida, a analise de dados da prosseguimento ao texto, trazendo
perspectivas da educacdo inclusiva para imigrantes e refugiados, a partir da
caracterizacao da Escola; das falas da equipe pedagdgica; das falas das professoras
e da realidade da sala de aula, onde realizamos maior interagdo com os alunos, por
meio da observacao participante.

O processo de coleta e andlise dos dados buscou suporte no dialogo com
autores que abordam o tema, como também nos documentos nacionais e

internacionais estudados ao longo da pesquisa.

3.1 Reflexdes sobre o percurso formativo e aproximagcédo com o tema da

pesquisa

Durante minha caminhada escolar sempre busquei ser a aluna considerada
ideal - aquela que ndo da trabalho para os professores e corresponde as expectativas
dos pais quanto a notas boas e bom comportamento.

Estudava em uma escola privada — paga com dificuldade — no Ensino
Fundamental, entdo meu esfor¢o precisava ser nitido. Além do mais, um dos meus
objetivos era entrar na universidade publica, para isso eu também me exigia bastante.

Entrei na escola publica no Ensino Médio, e no primeiro ano decidi que meu
curso superior seria Pedagogia. Gostava do trabalho que a pedagoga da minha escola
fazia, mesmo ndo entendendo exatamente o que era e quais eram suas demais
atividades, pois 0 que eu mais via era ela passando de sala em sala e fazendo a
chamada. Eu achava interessante, mas acima de tudo admirava o trabalho, por

considerar uma profisséao forte e importante.
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N&o tive davidas quanto & minha escolha e, na inscricdo para o Vestibular,
marquei todas as opcdes para Pedagogia. Depois, quando ja estava na Universidade
do Estado do Amazonas - UEA, pensei em outros cursos, porque parecia que eu néao
tinha me encontrado ou Pedagogia ndo era pra mim. As disciplinas pareciam ser
impossiveis de compreender, mas com o andamento dos periodos entendi que estava
no lugar certo.

Tive o privilégio de fazer parte de uma turma unida e participativa nas aulas,
isso contribuiu bastante para que eu ndo desmotivasse, porgue apoiavamos e
ajudavamos uns aos outros. Poder contar com auxilio nas atividades académicas foi
essencial, mas para além dessa ajuda, nos relacionar e fazer grandes amigos foi algo
marcante.

Infelizmente a pandemia da Covid-19 nos isolou e tivemos que nos adequar a
nova realidade. Haviamos iniciado o Estagio | - Educacéo Infantil na escola, mas as
aulas da universidade foram suspensas e somente depois de alguns meses
retomamos, porém de maneira totalmente remota.

Assim, quando reiniciamos o periodo letivo, acompanhamos o projeto “Eba!
Vamos brincar!” inserido na programacédo do Projeto “Aula em Casa”, da Secretaria
Municipal de Educagéo de Manaus (SEMED) em parceria com a Secretaria de Estado
da Educacdo (SEDUC), disponivel no Youtube. Esse projeto trazia historias e
atividades para as criancas como parlendas, brincadeiras, cultura popular, dentre
outros.

Paralelamente, em nossas aulas tedricas estudamos alguns documentos
oficiais, como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), DCNEI (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil), RCNEI (Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil), os quais trazem pontos relevantes para pensar a
Educacéao Infantil. Nas aulas — via Google Meet - também discutimos textos e autores
gue falam do ser crianca, de maneira articulada com a disciplina Teoria e Pratica da
Educacgdo Infantil, com reflexdes importantes para noés enquanto docentes em
formacdo.

A teoria e a pratica do Estagio | foram Unicas, muito diferente do que imaginei
gue seria, porque vivenciamos a escola e a universidade num periodo pandémico e
completamente novo. Entendi que precisamos ser compreensivos e flexiveis, pois a

pandemia nos colocou em outra realidade e outras possibilidades.
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No Estagio Il continuamos de modo remoto, tanto na universidade quanto na
escola, e ainda acompanhando o Projeto “Aula em Casa”. Nesse contexto, fazer parte
do Programa Residéncia Pedagogica foi primordial, porque como ja estava inserida
na escola, facilitou a minha interacdo com os alunos, com a professora e com as
atividades em geral, mesmo néo estando presencialmente e usando apenas recursos
tecnoldgicos.

Foram muitas experiéncias e aprendizado em relagédo ao Ensino Fundamental
I, considerando todas as dificuldades referentes ao ensino remoto, as quais nos
desafiaram enquanto alunos da disciplina e estagiarios. Pudemos ver o trabalho dos
professores e da escola para que o ensino supere os empecilhos e nos inspiramos a
buscar novas formas de ensinar e aprender.

O Estéagio Il foi de grande importancia, uma vez que foi presencial, 0 que
viabilizou observar de perto a rotina de escola como um todo, suas caracteristicas, as
atividades do pedagogo, bem como a gestéo escolar e trabalho docente, além dos
demais funcionarios. Nas aulas teoricas, tivemos discussdes de textos e documentos
sobre fundamentos da gestdo escolar, organizacdo do trabalho pedagdgico,
caracterizacao da docéncia, e outros.

Por meio dos estudos e das reflexdes, foi possivel observar a realidade a partir
de um outro olhar, entendendo a necessidade da acédo e esfor¢co conjunto de pais,
professores, diretor e comunidade, e ndo apenas dos alunos. Por isso a importancia
de se fazer uma gestdo democratica e participativa, focando na inclusédo e pleno
compromisso com a escola.

E interessante destacar que n&o foi durante os estagios que se deu a escolha
do meu tema, mas sim no 2° periodo do Curso, quando estdvamos elaborando nosso
pré-projeto na disciplina de Métodos e Técnicas de Estudo e do Trabalho Cientifico.
Estava observando a realidade que se mostrava na nossa cidade e
consequentemente nas escolas quanto a chegada de muitos estrangeiros, entdo me
interessei por seguir esse caminho.

O processo para iniciar a escrita foi desafiador, principalmente porque
estdvamos ha pouco tempo na Universidade e ndo sabiamos bem como escrever um
pré-projeto. Dar seguimento foi um pouco menos dificil por conta das orientacées que
recebi a partir do 6° periodo, especialmente porque eram voltadas para o tema da

pesquisa.
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Esse acompanhamento desde cedo foi importante porque a cada orientagao o
trabalho foi ganhando forma e ficando mais claro. Todas as atividades de escrita,
revisao e reescrita foram essenciais nesse processo, visto que possibilitaram que aos
poucos o projeto fosse elaborado e no tempo certo, conforme as etapas iam sendo
concluidas.

O tempo foi passando e consegui me ligar com o0 meu curso, hoje realmente
me vejo realizada quanto a escolha pela area de humanas. Existem muitas causas
humanas e sociais que particularmente me chamam a atencdo, mas me sinto muito

satisfeita na Educacéo e sabendo que meu futuro € a escola.

3.2 A Escola, a sala de aula: perspectivas da educacéao inclusiva

3.2.1 Caracterizacdo da Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor “Rémulo Bessa™, esta
localizada na Zona Sul da cidade de Manaus, mais especificamente, em uma area de
igarapés na periferia da cidade.

Referente ao Projeto Politico — Pedagdgico, a autora Monteiro (2012) afirma
que:

O PPP pode ser entendido como uma carta de intengées educativas. E o
plano geral da escola na qual serdo explicitados os objetivos a serem
alcancadas, as justificativas e as acdes para atingir as metas. Ele pode ser
entendido como a sistematiza¢do provisoria de um processo de planejamento
realizado a muitas maos, com base na identificacdo e no diagnéstico da
realidade.

Embora seja um documento importante, o PPP da Escola ndo esta disponivel
para consulta, pois foi retirado para atualizacbes ha bastante tempo. Segundo
informacdes destacadas no Painel de Gestdo exposto na entrada do prédio, as aulas

iniciaram em 04 de outubro de 1986.

1 Adotaremos esse nome ficticio para a Escola e, ao longo do texto, identificaremos as
professoras entrevistadas da seguinte maneira: Professora “A”, Professora “B” e Professora “C”.
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Inicialmente o espacgo era denominado de “Centro Comunitario Manoel Ribeiro”,
atendendo as solicitacfes feitas pela comunidade, através da irma Maria do Rosério.
Somente em 1989, através do Parecer n° 024/89 do Conselho Estadual de
Educacdo/AM, passou a chamar-se Escola Municipal Prof. “Rémulo Bessa”.

A escola funciona no horéario de 07h10min as 16h00min em Tempo Integral.
Atendendo alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano. No
entanto, a pesquisa foi realizada no turno vespertino, no qual a equipe pedagdgica €
constituida pela Gestora, Pedagoga e uma Assistente Social.

Os alunos tomam café, merendam, almogcam e merendam novamente. Antes
de iniciar as oficinas, que ocorrem no horario da tarde, os alunos tém o tempo do
descanso, em suas proprias salas, onde dormem em colchonetes.

A Escola possui dois andares, o andar de baixo possui salas como o Telecentro,
a Biblioteca, também a sala dos professores, secretaria e andar que se localiza a
cozinha e banheiros. Nesse andar ainda se encontram salas de aula. No segundo
andar ha salas de aula e banheiros.

As salas séo todas refrigeradas e com boa iluminagdo. Elas possuem uma
organizacdao fora do padréo tradicional que € em filas, nelas as cadeiras estdo postas
ao redor de mesas redondas e estdo organizadas cerca de seis mesas por sala.
Somente a mesa do professor € retangular e menor.

A biblioteca € um espaco aconchegante, refrigerado e atrativo, o Telecentro é
um ambiente que os alunos gostam bastante. A escola é grande, e tem plantacdo de
hortalicas, um chapéu de palha, algumas arvores e um parquinho na area da frente.
O parquinho possui escorregadores, casinhas, mas esta sem areia no momento. A

Escola também dispde de uma quadra.

3.2.2 Pandemia da Covid — 19 e a Educacao Inclusiva na Escola

Diante da diversidade que constitui a realidade social, muitos sdo os problemas
vivenciados pelos pais, pelos alunos, mas também e, principalmente, pela Escola ao

se deparar com a responsabilidade de garantir o direito de todos os alunos ao acesso,
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a permanéncia e ao sucesso ha aprendizagem, independentemente de suas
necessidades educacionais.

Para Libaneo (2013) a escola nao pode ser mais uma instituicdo isolada em si
mesma, separada da realidade circundante, mas integrada numa comunidade que
interage com a vida social mais ampla.

Com isso, percebemos que a comunidade escolar se forma de uma
comunidade que possui conjuntos de fatores histéricos, sociais, culturais e
psicolégicos. Logo, a Pandemia de Covid-19 foi mais uma realidade que se somou
aos demais problemas que impactam no trabalho escolar, comprometendo os
resultados de praticas pedagogicas, efetivamente, mais inclusivas. Mesmo assim a
Escola prossegue, no intuito de alcancar éxito em suas acoes.

Para a gestora a educacao inclusiva esta na veia da Escola, porém, ainda assim
tinham um grande desafio que era a lingua, porque a Escola atende muitos
estrangeiros. Entdo, no ano de 2019 decidiram estudar o Crioulo que € o idioma e o
dialeto dos haitianos, como também introduziram o estudo do Espanhol.

Vale ressaltar que a educacao inclusiva para imigrantes € a mais presente na
Escola. Ela virou uma Escola de poliglotas com o Crioulo, o Espanhol, havia uma
turma também de Francés, e esta no curriculo atual a Lingua Inglesa de 1° ao 5° ano.
Entdo € uma Escola que estd muito preocupada com essa pluralidade cultural, que
vem estudando, que vem tentando se comunicar e acolher a todos para envolver e
aprender.

Atualmente s&o, aproximadamente, 230 criangas devidamente matriculadas e
cursando do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental |, muitas criancas sao de bairros
vizinhos, e a Escola se destaca por ser um espaco aberto a diversidade. Em que
agrega alunos imigrantes de paises que vivem crises humanitarias, como Haiti e
Venezuela, além de outros como Bolivia e Cuba. No total sdo 47 alunos dessas
nacionalidades.

Esses 47 alunos imigrantes integram um universo que, conforme Silva e

Evaristo (2021, p. 5) tem se expandido cada vez mais nos ultimos anos em Manaus:

Tabela 1
Matricula de Alunos Estrangeiros na cidade de Manaus (2016-2020)
ANO LETIVO NUMERO DE ALUNOS

ESTRANGEIROS
MATRICULADOS

2016 269
2017 372
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2018 744
2019 2.197

2020 4.484
Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢&o de Manaus (apud SILVA; EVARISTO, 2021)

Os referidos autores destacam que no periodo da Pandemia de Covid-19, essa
demanda por educacdo nas escolas publicas alcangou numeros ainda mais
preocupantes, visto que “a rede de educacgdo estadual e municipal de Manaus
somaram, em 2021, mais de 8 mil alunos venezuelanos matriculados nas escolas
publicas” (2021, p. 7).

Durante o periodo de coleta de dados na Escola, foi possivel realizar
observacgfes em trés turmas (2° Ano, 3° Ano e 4° Ano), além da aplicacéao de entrevista
com a equipe pedagogica (Gestora, Pedagoga e Assistente Social) e com trés
Professoras das turmas observadas.

A andlise desses dados coletados sera apresentada na sequéncia do trabalho.

3.2.3 Equipe pedagodgica

A equipe pedagogica da Escola € constituida pela Gestora, uma Pedagoga e
uma Assistente Social. A Gestora € formada em Letras — Lingua Portuguesa e P0s-
graduada em Gestao Escolar pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM. Tem
mais de 50 anos de idade, possui 28 anos de experiéncia em gestédo escolar e esta
h& 17 como gestora dessa Escola.

A Pedagoga graduou-se em Pedagogia — Supervisdo Escolar, possui
Especializacdo em Coordenacdo Pedagogica. Possui 40 anos de idade e estd h4 15
anos no cargo. A Assistente Social também tem 40 anos de idade, € formada em
Direito, Servico Social, Pedagogia, € Especialista em Educacdo e Especialista em
Direito do Trabalho, esta ha 16 anos no cargo.

Nas entrevistas, quando estas foram perguntadas sobre a participacdo em
alguma oficina, curso ou formacao relacionado a educacao/inclusdo de imigrantes, as
respostas foram semelhantes.

Gestora: “Pelo contrario, eu participei da elaboracdo de um curso, de uma
plataforma que é o Edumigra, como trabalhar, como acolher os migrantes. Entdo eu
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trabalhei na elaboracao, na formacao, que a gente ta trabalhando ainda este ano com
toda a rede municipal, com todos os gestores, professores, pedagogos [...]. NOs
fizemos em parceria com o UNICEF, e com a ONG Repérter Brasil, da elaboracéo
dessa plataforma que esta pra todo Brasil, pra qualquer lugar do mundo, que é a
Edumigra”.

Pedagoga: “Sim, eu faco a formacédo Edumigra, desde a Pandemia. Eu fiz a
primeira parte da formacéo, agora eu sou multiplicadora”.

Assistente social: “A gente sempre tem capacitacdo aqui na Escola mesmo,
com relacdo aos alunos migrantes e refugiados, né? e é feito de maneira continua,
né, todo tempo a gente tem”.

Embora as respostas tenham sido positivas, mostrando que a equipe dessa
Escola recebe formacdo, h4, de acordo com o livio Criangas e Adolescentes
Migrantes, “demanda de capacitacdo para que as escolas estejam preparadas para
acolher as criangas migrantes — no Brasil, apenas cerca de 25% dos profissionais da
educacédo receberam algum tipo de capacitacdo sobre turmas multiculturais” (INEP,
2021 apud PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 98).

Em outra fala, a Pedagoga afirmou que “todas as escolas estdo recebendo
alunos venezuelanos, haitianos, entdo tem que ter um olhar diferente em relacdo a
isso”. Ou seja, todas as escolas de Manaus apresentam também a realidade de

imigrantes, mas nao trabalham nessa mesma perspectiva da educacao inclusiva.

Partindo do entendimento de que toda a equipe de profissionais que trabalha
na escola é educadora na sua atuacdo cotidiana — incluindo auxiliares
técnicos de educacdo, agentes educacionais, assistentes de direcao,
diretoras(es), coordenadoras(es) pedagdgicas(os) e professoras(es) — &
preciso que a reflexdo sobre a acolhida de migrantes internacionais nas
unidades educacionais toque a todas e todos (AMAZONAS/UNICEF, 2021,
p. 162).

Faz sentido que essa Escola, considerada referéncia pelas suas praticas
inovadoras, se mobilize para se adequar as demandas por formacado referente a
educacdo inclusiva. E uma escola que realmente se esforca para ser acolhedora, que
nao fica s no discurso. As acbes que a Escola realiza revelam o lugar a educacao
inclusiva ocupa no seu contexto e de que forma ela se concretiza no cotidiano.

No que se relaciona a pergunta se a Escola possui acBes de apoio aos

imigrantes, bem como projetos e parcerias, estas foram as respostas:

Gestora: “Sim. A gente tem... a escola hoje, ela vé muito essa fungéo social,
ndo so institucional. Entdo a gente tem acfes de distribuicdo de cestas basicas
mensais. [...] Tem um mapeamento dessas familias carentes, principalmente dos
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migrantes. [...] roupas, sapatos, material escolar, a gente da né? [...] Emisséo de
documento, curso que eles precisam dominar um pouco o portugués, empregos. [...]
a escola é a porta de entrada, a gente faz essa acolhida. [...Jmédico, 6culos, o que
precisar a gente da esse apoiol[...]ha muito preconceito na sociedade em geral [...].
Né6s fazemos cumprir os deveres da escola, que é acolher, que é garantir a
aprendizagem e também ver essa funcédo social. [...]eles trabalham muito em rede, em
comunidade. [...]Eles se ajudam muito”.

No que concerne a projetos especificos de apoio aos imigrantes, a gestora
destacou o seguinte:

Gestora: “A gente tem o do teatro, a gente trabalha com teatro exatamente
voltado pra cultura deles, pra apresentar, entdo Teatro na escola. [...] coral, também
com a imigracao, né, a gente traz as muasicas|...], [...] trabalha com as criancas e com
os funcionarios. E a gente tem o Temperos do saber, que os pais vém nos ensinar as
receitas do seu pais, contar historia, com essa interacao”.

Em fase de planejamento, ha o projeto da Feira Comunitaria, conforme a

Gestora explicou:

Gestora: “Em planejamento a gente tem a feira comunitaria, que a gente quer
fazer essa feira solidaria, porque a maioria deles trabalham com vendas, né? e a gente
guer fazer essa feira na Escola, pra que eles tenham oportunidade de vender os
produtos deles, e que a gente compre é uma forma de ajudar, de fazer essa economia
solidaria”.

Em relacdo a parceria com alguma instituicdo ou entidade que trabalha a

tematica diversidade e inclusao de imigrantes, obtivemos a seguinte resposta:

Gestora: A gente tem a parceria com o UNICEF muito forte, né, a ACNUR?,
com a Secretaria de Educacdo, que tem uma coordenacao so6 voltada pra diversidade,
com as Céaritas®, né, e a casa de Apoio aos migrantes e refugiados, que é aqui na
Igreja de Sédo Geraldo, que é bem préximo da escola”.

Pedagoga: “Sim, a gente trabalha em parceria com a pastoral do migrante. O
Nosso projeto € o projeto do Edumigra, essa formacdo que eu sou multiplicadora e
todos os funcionarios da Escola fazem. E uma formac&o online na plataforma. Temos
parceria com a Pastoral do Migrante”.

2 O ACNUR é o Alto Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados ou Agéncia da ONU
para Refugiados é uma agéncia da ONU que atua para assegurar e proteger os direitos das pessoas
em situagdo de refagio em todo o mundo (https://www.acnur.org).

3 A Caritas Brasileira, fundada em 12 de novembro de 1956, é uma das 170 organizacdes-
membro da Caritas Internacional. Sua origem esta na acdo mobilizadora de Dom Helder Camara, entéo
Secretério-Geral da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Areas prioritarias de atuacao:
Economia Popular Solidaria (EPS), Convivéncia com Biomas, Programa de Infancia, Adolescéncia e
Juventude (PIAJ), Meio Ambiente, Gestdo de Riscos e Emergéncias (MAGRE) e Migragéo e Refugio.
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Assistente Social: “O que a gente faz aqui... a gente tem uma parceria com a
igreja, que ali eles tém a Pastoral do Migrante, né, que déo esse apoio e ai a Escola
em parceria com eles a gente ja teve curso de Crioulo, pra melhor atender essas
pessoas porque fica dificil a questdo da comunicacédo, entdo a gente ja fez curso de
Crioulo, né? [...]. Aqui quando eles tdo precisando de orientacdo documental, a
respeito dos direitos e deveres deles, por exemplo tem alguns que tém filhos
deficientes que tém direito a receber penséo, aposentadoria, todo esse tipo de
programa de orientacao é feito aqui na escola”.

E conhecido que escolas que recebem alunos migrantes, principalmente
quando sd@o grupos grandes de alunos ou quando h& grande diversidade
linguistica, podem precisar de mais recursos para fazer frente a esses
desafios (UNESCO, 2019a). Estes podem incluir a contratacdo de
professores para aulas de nivelamento ou adaptacdo, a contratacdo de
intérpretes ou mediadores culturais, a capacitacéo dos professores do quadro
da escola em idiomas ou estratégias pedagdgicas novas. Além de recursos
econdmicos, essas escolas precisam também de reforgcos em termos de
formacao continuada dos professores para lidar com classes multilingues e
multiculturais, com o ensino do portugués para estrangeiros para criangas em
idade escolar [...] (PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 100).

A Escola se articula, se mobiliza por recursos, e também pede muito apoio da
prépria comunidade escolar, porque sabe das dificuldades que é conseguir apoio, pois
como a Gestora disse em uma reunido, “a realidade é que ha muita burocracia e
demora. Nao da pra ficar esperando apenas que o governo ou a Secretaria faca algo”.
A propria Escola busca solugdes, é proativa e luta por sua autonomia.

Os cursos de idiomas, que sdo muito importantes, a Gestora é quem foi atras.
Como uma das professoras afirmou, “d& pra ver o interesse em acolher o outro, a
Escola ndo acolhe apenas seus alunos imigrantes, mas também os pais. Pela Escola
vOoCcé vé que tém placas indicativas em portugués, inglés, espanhol, francés e crioulo”.

Ja em relacéo a Secretaria Municipal de Educacao, foi feita a pergunta: Qual o
suporte que a Escola recebe da Secretaria de Educacédo no que se refere a Educacao

Inclusiva para imigrantes:

Gestora: “E a Formag&o Continuada de Professores. Comecou esse ano [...Jna
verdade a gente nem ta recebendo a formacdo, nés estamos dando. NOs somos
formadores”.

Sobre essa questdo, a Pedagoga e a Assistente Social deram a seguinte
informacéo:

Pedagoga: “Recebemos apoio atraves de Projetos. Tem o Ampliando
Horizontes, que oferece um curso de Espanhol pra todos os funcionéarios da Escola.
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E um projeto da Secretaria de Educacio, e ai a diretora pediu essa parceria com eles,
pra nos apoiar nessa boa acolhida dos migrantes”.

Assistente Social: “Olha, sinceramente da Secretaria de Educacao ndo existe
nenhum suporte em especifico pros migrantes, ndo tem. Eles séo tratados da mesma
forma que todos os alunos aqui na escola. O que vem é alimentacao, € a vaga escolar,
mas nada em especial ndo”

O que deu pra entender pelas falas é que o suporte s6 vem quando € solicitado
pela Escola. E preciso pedir para que a Secretaria Municipal de Educacio (SEMED)
se coloque a disposicdo para oferecer apoio. Como disse a pedagoga em outro
momento, “as outras escolas deveriam receber esse apoio da SEMED sem precisar ir

atras”.

3.2.4 Professoras (entrevista com Profa “A” do 2° ano e Profa “B”, do 4° ano)

Trés professoras também foram entrevistadas e tiveram suas salas
observadas. No entanto, nesta parte abordaremos somente o resultado das
entrevistas com duas delas. A entrevista com a terceira Professora (Profa. “C”) sera
exposta no item “A Sala de Aula”, onde também analisaremos os dados observados
na sua turma.

A professora “A”, do 2° ano é formada em Magistério, Pedagogia, Engenharia
Florestal e possui Especializacdo em Letramento e Alfabetizacdo. Sua faixa etéria
esta entre 40 e 49 anos de idade e tem 20 anos de experiéncia na docéncia, atua ha
4 anos com alunos estrangeiros. Em sua turma ha 6 alunos estrangeiros.

A professora “B” do 4° ano graduou-se em Pedagogia, sua idade é 29 anos,
tem 3 anos de experiéncia na docéncia e ha 1 ano atua com alunos estrangeiros. Sua
turma tem 5 alunos estrangeiros.

Inicialmente, foi questionado se cada professora ja participou de alguma oficina,
curso ou formacéo relacionado a educacao/inclusao de imigrantes. Elas responderam
0 que segue:

Professora A: “Edumigra. Me inscrevi mas tenho uma carga horéaria pra
cumprir[...]; Curso de espanhol. [...] e nés tivemos por conta da Escola mesmo uma
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base de crioulo. Palavras simples [...] Foi antes da Pandemia, iniciamos mas devido a
Pandemia nos tivemos um corte, né? Foi um rapaz da paréquia mesmo [...J"

Professora B: “Sim, nos participamos de uma formacdo chamada Edumigra,
nao sei se ja ouviu falar. A gente ainda th em andamento com ela né!? Nos recebemos
a primeira orientacdo ai depois a gente comecou, fez a inscricdo e ainda t6 em
andamento. Té no 3° médulo dela. E, assim, foi bem legal ela porque d& uma visédo
bem ampla daquilo que a gente tem trabalhado no dia a dia né?! Porque é minha
primeira vez trabalhando com os migrantes entao pra mim tem sido bem importante”

De acordo com dados do Ministério da Educacéao (INEP, 2021 apud PELLANDA
e FROSSARD, 2022, p. 91):

Em um estudo recente que abordou a capacitacdo de professores para
trabalhar em classes multiculturais e multilingues, apenas cerca de 25% dos
professores entrevistados no Brasil relataram ter participado de algum tipo de
capacitacdo sobre o0 ensino em contexto multicultural e a comunicacdo com
pessoas de diferentes culturas e paises.

Por meio da participagcdo nas formacdes que a Escola proporciona aos
profissionais da educacdo que integram a comunidade escolar, o aprendizado de
outras culturas e outras linguas tem seus beneficios, pois promove conhecimento e
aproximacao com esses alunos.

Acerca da interacdo das professoras com a gestdo da escola em relagcdo ao
planejamento das atividades e acompanhamento dos alunos imigrantes, essas foram

as respostas:

Professora A: “E muito... tem muita parceria entre a gestdo e o professor.
Entéo eu proponho as minhas acdes e a Escola... geralmente a gestéo ela me da todo
o0 suporte. Como por exemplo eu fiz uma sequéncia didatica agora pra semana
indigena, ela me deu todo o suporte pra... nés fizemos uma gincana na Escola, foi...
partiu de uma iniciativa da sala, mas que expandiu pra toda a Escola. Entdo quando
existem acfes assim, em sala, que vocé consegue aproveitar pra toda Escola, entéo
€... da todo um suporte. Todas as ac¢des dos professores, entdo isso estimula muito
né? O professor pesquisar, correr atras, é... planejar uma acao diferenciada sempre,
né? Por isso que a nossa pratica ela é diferenciada por conta dessa pesquisa e desse
suporte que a gente tem da gestdo, né?”.

Professora B: “Aqui é muito bom, porque a gente tem uma escola democratica
né? Onde a gente consegue participar atuante né? A gente tem assim essa
flexibilidade no nosso planejamento, a gente tem muita as rodas de conversa, é algo
muito flexivel né? A gente tem retorno naquilo que a gente precisa né? Até a questao
de conhecimento mesmo, ajuda em como trabalhar né? A gente tem essa parte
pedagdgica bem alicercada e assim é bem importante pra gente. Entdo eu tenho um
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retorno né? Eu consigo ter essa flexibilidade com a gestdo da escola e a diretora é
uma pessoa assim brilhante e atuante nesse assunto, ela entende muito [...]".

As estratégias especificas, orientadas concretamente para melhorar as
condi¢cbes de escolaridade, podem ter como foco: os educandos e seu
processo de aprendizagem; o pessoal (educadores, administradores e
outros); o curriculo e a avaliacdo da aprendizagem; materiais didaticos e
instalacdes. Estas estratégias devem ser aplicadas de maneira integrada; sua
elaboracdo, gestdo e avaliacdo devem levar em conta a aquisicdo de
conhecimentos e capacidades para resolver problemas, assim como as
dimensdes sociais, culturais e éticas do desenvolvimento humano (UNESCO,
1990, p. 23).

Quando o planejamento é realizado em conjunto, toda a articulagdo, a
colaboracéo, a partilha de ideias e experiéncias vai fazer esse trabalho se tornar mais
significativo. O ponto de partida é sempre uma gestdo democratica, como é 0 caso
dessa Escola, onde todos podem ouvir, dialogar e dar sugestdes.

Ao serem questionadas sobre as principais dificuldades dos alunos imigrantes

(de aprendizagem, barreiras linguisticas, adaptacao), elas apontaram:

Professora A: “Principal dificuldade é de adaptacdo. Porque € um rompimento
de cultura, né? Entdo eles chegam, eles precisam conhecer o idioma, eles ndo se
sentem parte do grupo, vocé precisa trabalhar todo o emocional dessa crianca, fazer
com que ele confie em vocé primeiro, né? Uma vez me perguntaram isso e eu falei
€... sobre a questao do... da linguagem universal. O afeto, 0 amor, o abraco, o sorriso.
Entdo quando ele percebe que ele é querido, que ele tem essa acolhida, é o ponto de
partida pra tudo. E fundamental. Ai depois tudo flui”.

Professora B: “Acho que a principal dificuldade tem sido de aprendizagem
mesmo. Eu vejo assim, €... tem a dificuldade da lingua, né? Mas como eles chegaram
bem pequenos aqui, eles ja me relataram por exemplo... eles estdo agora no atual,
com nove, dez anos. E a maioria deles chegou com quatro, né, com trés anos, entédo
ja com tempo a lingua ja ndo foi tanto essa barreira, né? Mas é mais a dificuldade de
aprendizagem de alguns, outros ndo. Eu ja consigo lidar bem legal com eles, sdo bem
inteligentes, sdo bem esfor¢cados, assim, mas € mais a dificuldade de aprendizagem”.

Estas dificuldades podem se manifestar de maneiras distintas. “Em um primeiro
momento, ha a questéo da lingua local, que pode parecer uma barreira intransponivel
para o aprendizado no pais de destino” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 132). Mas
com o passar do tempo é possivel ver que o idioma deixa de ser um obstaculo.

De acordo com o que disse a professora A, “eles chegam com muita vergonha,
eles tém dificuldade de se inserir no grupo. Entdo quando vocé da um bom dia, é...

buenos dias, good morning, bonjour, entéo tu ja quebra, né? essa barreira e ai 0 aluno
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ele se sente inserido”. Uma atitude que pode parecer simples a principio, mas que faz
toda a diferenca, pois proporciona aprendizado, promove a criacdo de vinculos e gera
confiancga.

Quanto aos imigrantes, a gestora também afirmou “eles chegam muito timidos,

né? sempre com o pé atras, muito desconfiados”. Entdo, em relagédo a esses alunos:

Ha que se respeitar o tempo de adaptacéo dos estudantes. Por estarem
acostumados a uma outra dindmica escolar e cultural, podem levar certo
tempo para se adequar aos hordrios, os intervalos, a organizagéo das filas,
ou mesmo estranhar alimentos da merenda escolar (AMAZONAS/UNICEF,
2021, p. 143).

Sobre algumas criancas, a professora A comentou que em relagdo a comida
“[...] eles diziam 'ho me gusta, no me gusta’, mas experimenta s6 um pouquinho e hoje
a gente vé que eles comem feijdo, né. E eles trouxeram a arepa também, pra gente
experimentar”. Ser compreensivo e falar “a lingua do respeito, da tolerancia, da
empatia” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 142) é necessario antes de aprender

gualquer outro idioma.

3.2.5 A sala de aula (o que foi observado e a entrevista com a Profa “C” do 3°

ano

A professora do 3° ano foi entrevistada e teve sua sala observada. Com
referéncia aos aspectos académico-profissionais, sua formacdo € em Pedagogia e
Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica, Orientacdo e Supervisdo. Ela tem 50
anos de idade, estd had 33 anos na docéncia, e ha 14 anos atua com alunos
estrangeiros. Em sua sala ha 8 alunos estrangeiros.

Em relacdo a pergunta: Participou de alguma oficina, curso ou formacgéao
relacionado a educagdo/inclusédo de imigrantes, temos o que segue:

Professora C: “Sim. Eu patrticipei de um na UFAM, quando houve o problema
de imigracdo algum tempo atras e comecaram a vir 0s imigrantes venezuelanos...
também fiz um curso na época que eu trabalhei na escola Sérgio Pessoa. [...]

Também pela Secretaria de Educacédo Municipal, eu fiz mais dois. Quando eu cheguei
aqui na Escola nés também tivemos o curso de crioulo, né, que € a lingua dos
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haitianos... e... estamos fazendo também a formacao em espanhol[...] pra conversar
com os alunos cubanos, haitianos e bolivianos”.

Nao restam duvidas de que “promover a capacitacao de profissionais que
atuam com criancas, sobre temas relacionados com a migracao e o refugio”
(PELLANDA e FROSSARD, 2022 p. 114), é um primeiro passo importante,
considerando a realidade que se apresenta nas escolas da cidade. E algo que precisa
fazer parte das acdes da Secretaria, e mesmo se a Secretaria a principio nao oferecer,
€ interessante que o0s gestores busquem para suas escolas e que 0s proprios
professores comecem a pensar na importancia dessa formacgéo.

Todo aprendizado € valido, pois o conhecimento advindo dos cursos e
capacitacdes vai estar relacionado e dialogar com aquele que é construido a partir da
experiéncia, do convivio, das interacdes e da observacao. E isso vai permitir ter outros
pontos de vista, pensar novas possibilidades e praticas de valorizagdo da realidade
gue se mostra na sala.

Durante as observagbes na turma do 3° ano, pOde-se perceber que a
professora gosta de chamar os alunos estrangeiros e pedir para eles ensinarem
algumas palavras ou frases em seus idiomas. Os alunos também fazem isso entre si.
Segundo a professora C, “os haitianos sédo poliglotas, pois falam Crioulo, Franceés,
Espanhol e Inglés. Os venezuelanos s6 Espanhol”. Nesta sala também ha alguns
cartazes em Espanhol, com frases motivadoras e reflexivas, e também os numerais.

Pelo que foi relatado essas iniciativas foram da propria professora. Isso mostra
a preocupacao e o interesse em garantir que esses alunos se sintam acolhidos. Além
do mais, como afirmou a Pedagoga em outra pergunta, “A gente aprende muito com
eles e eles também com a gente”.

Questionada sobre como € a sua interacdo com a gestao da escola em relacao
ao planejamento das atividades e acompanhamento dos alunos imigrantes, ela

respondeu:

Professora C: “‘Bem, nos fazemos o0 nosso planejamento mensal, né, todos os
meses a gente para um momento pra gente planejar, aonde € verificado como eles
estdo desenvolvendo em sala de aula. Eu por exemplo tenho uma aluna que ainda
esta aprendendo a lingua, e ai a gente tem todo o apoio, é... tanto de material, quanto
de orientacao, quanto de acompanhamento da Pedagoga, da Assistente Social e da
Gestora junto aos nossos alunos. Eles sdo chamados pra conversar, 0s pais séao
chamados pra que a gente possa entender o que a familia ta passando, o que a familia
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passou, pra poder entender as dificuldades que os alunos estdo tendo em sala de
aula”.

Para além do compromisso com o ensino e aprendizagem, “a escola tem,
portanto, um papel fundamental na acolhida de familias migrantes no Brasil. Para
potencializar o exercicio desse papel, é preciso se aproximar e dialogar com essa
populacdo” (AMAZONAS/UNICEF, 2021, p. 146). Pensar ndo apenas no aluno, mas
em toda a realidade em que ele esta inserido, proporciona melhor desenvolvimento
do trabalho.

“A gente convoca, eles comparecem|...]. Algumas coisas a gente consegue
compreender, outras ndo, entao[...] tem alunos tradutores. E a gente trata tudo o que
for necessario, principalmente com relagdo ao processo aprendizagem das criancas”
como afirmou a Assistente Social.

Em referéncia as principais dificuldades desses alunos (de aprendizagem,

barreiras linguisticas, adaptacéo), a professora destacou:

Professora C: “A nossa maior dificuldade sdo os alunos que chegam ja no
finalzinho do ano e que ainda ndo conhecem a lingua. E ai devido o espaco de tempo
ser muito curto, geralmente eles... alguns chegam no més de outubro, e ai a gente
nao consegue desenvolver um bom trabalho com o mesmo aluno que chegou no inicio
do ano e chega no final ja sabendo a lingua, ja interagindo com todos os alunos. Entao
o problema de adaptacao é mais € da crianca é da familia porque a escola ela... acolhe
a familia como um todo”.

Outra questédo essencial tem a ver com os grandes movimentos humanos,
particularmente em situagfes de crise humanitaria. Nessas situacdes, as
criangas estdo em risco de ficar fora da escola, por vezes durante um tempo
prolongado]...]se. Tem sido também enfatizada a importancia de se construir
escolas e sistemas escolares que sejam resilientes a “choques”, capazes de
absorver alunos e alunas em movimentos migratérios novos (PELLANDA,;
FROSSARD, 2022, p. 101).

Apesar de ser uma realidade em Manaus a forte presenca de imigrantes, ha
escolas que ndo querem ter esses alunos. De acordo com relatos da Professora “C”
“os pais sempre comentam que a gestora de outra escola nao aceitou seu filho e foi
guem indicou nossa Escola”. Entédo fica claro que “todas as criangas migrantes no
Brasil podem estar expostas a alguns obstaculos no acesso a escola]...]. Criangas em
contexto de crise humanitaria, no mundo todo, encontram obstaculos significativos
para exercer o direito a educacédo” (PELLANDA; FROSSARD, 2022, p. 86).
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Mesmo com todos os problemas que enfrentam, essa professora disse ainda
gue “as criancas sao rapidas, e em dois meses ja aprendem e se adaptam muito bem.
Somente uma das alunas mais recém chegadas na turma, é que ainda esta
aprendendo o idioma”. Na sala de aula, durante a atividade de escrita de um conto, o

texto que ela produziu estava parte em Portugués e parte em Espanhol.

Valorizar o estudante alfabetizado na lingua de origem, com o incentivo a
expressao da sua cultura, do exercicio da fala e escrita em sua propria lingua.
No comeco, o seu nivel de vocabulério serd restrito na lingua portuguesa,
porém, devera ser estimulado aos poucos; [...] (AMAZONAS/UNICEF, 2021,
p. 145).

A professora estava lendo e tentando traduzir, e depois de terminar, escreveu
“‘parabéns!”, demonstrando satisfacdo com o trabalho da aluna. “Deixe o estudante
livre para ouvir e aprender a Lingua Portuguesa e falar quando se considerar
preparado [...]” (ibid). Ou seja, significa deixar que o aluno aprenda em um processo
natural e ndo forcado. Ja basta todo o caminho dificil que percorreram até chegarem

ao Brasil, a aprendizagem também néo precisa ser dolorosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a construcao deste trabalho buscamos estabelecer relagdes entre os
aspectos tedricos, a legislacdo, documentos nacionais e internacionais, as
expectativas formativas e as observacfes na Escola e na sala de aula.

Considerando que o objetivo geral previa analisar como a escola tem
trabalhado a perspectiva da educacéo inclusiva para alunos imigrantes e refugiados,
entendemos que foi contemplado por meio dos objetivos especificos.

Nesse sentido, as politicas publicas e a inclusdo de alunos imigrantes e
refugiados, destacando aspectos conceituais sobre o tema e 0s movimentos
internacionais e nacionais sobre os direitos humanos fundamentais foram abordados
no trabalho.

Em referéncia aos desafios da Escola frente & necessidade de acolhimento e
escolarizacdo dessas criancas estrangeiras, enfatizamos o trabalho desenvolvido
pelos profissionais da educacédo e Assistente Social. No entanto, os depoimentos
evidenciam a falta de suporte efetivo da Secretaria Municipal de Educagéo, pois a
formacao docente é importante, mas a educacéo inclusiva requer outras providéncias
guanto a estrutura global da escola.

Quanto a pratica docente inclusiva em sala de aula, as observagdes na Escola
nos permitiram ver de que maneira a escola tem trabalhado a perspectiva da educacao
inclusiva para alunos imigrantes e refugiados, sob o olhar de que se trata de uma
pesquisa em uma Escola de referéncia. Isso nos ajudou a compreender a necessidade
de sempre aprender mais; a importancia da formacao voltada para a migragao; de
buscar conhecimento e de inovar nas praticas, considerando o contexto e a realidade
das escolas da cidade quanto aos alunos estrangeiros.

Seguimos nossa trajetoria, buscando contribuir com o pensamento acerca da
relevancia do tema, para que outras escolas, outros gestores, professores, a
Secretaria, a Universidade e a comunidade possam compreender que estamos diante
de um desafio e que juntos possamos refletir sobre possiveis solu¢des e caminhos.

Este trabalho evidencia meu interesse pela teméatica da educacao inclusiva, ao
continuar escrevendo mesmo com muitas dificuldades, pois em todo o processo

precisei conhecer e exercitar verdadeiramente a paciéncia. Esta pesquisa, que aborda
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um contexto atual nas escolas da cidade, me fez muito bem e contribuiu
principalmente para a minha formag¢do como ser humano.

Apesar da satisfagdo com que vou terminando meu curso de Pedagogia,
também saio com lacunas em relacdo a determinadas disciplinas, pois penso que
poderiam ter sido mais proveitosas e proporcionado aprendizagens mais
significativas. Espero que em outro momento possam surgir oportunidades para
especializagfes e cursos que acrescentem a minha formacéao.

Pretendo muito em breve dar continuidade a jornada académica, que nao se
encerra na graduacao, pelo contrario, € apenas o inicio. Que logo eu possa voltar a
escola ndo somente como pesquisadora, mas também como docente, e que minha
atuacdo possa refletir os aprendizados que tive durante o curso e para além dele,

através das minhas experiéncias.
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APENDICES

APENDICE - A — Roteiro de Entrevista com a Gestora da Escola

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Roteiro de entrevista com a Gestora da Escola

Com referéncia aos aspectos Académico-Profissionais:

01.Formacéo:

02.Faixa-etaria: ( ) 30 a 39 anos; ( ) 40 a 49 anos ;( ) Mais de 50 anos

03.Tempo de experiéncia no cargo:

04. Participou de alguma oficina, curso ou formacéo relacionado a educacgdao/inclusao

de imigrantes? Quais? Quem ofertou? Ano de realizacdo? Carga horaria?

Caracterizacao da Educacao Inclusiva na Escola:
05. Qual é o lugar dos imigrantes no planejamento da escola? O planejamento

considera a diversidade no seu cotidiano?

6. A Escola possui:

a)Acoes de apoio aos imigrantes?

b)Projetos? (relacionados a educacao/inclusédo de imigrantes)

c)Parceria com alguma instituicdo ou entidade que trabalha a tematica diversidade e
incluséo de imigrantes?

07. Acerca dos alunos imigrantes e refugiados, como € a relacéo escola-familia?

08. Qual o suporte que a Escola recebe da Secretaria de Educacao no que se refere
a Educacéao Inclusiva para imigrantes:
( ) Nenhum

( ) Formacao Continuada de Professores
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() Acompanhamento dos alunos e pais por uma equipe multiprofissional: Pedagogia,
Psicopedagogia, Psicologia, Assisténcia Social
( ) Projetos

09. Na sua opinido, quais os principais desafios da inclusdo de imigrantes e refugiados
e como ela pode ser melhor desenvolvida? (Pela gestdo da escola e pela Secretaria
de Educacéao)
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APENDICE - B — Roteiro de Entrevista com a Pedagoga da Escola

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Roteiro de entrevista com a Pedagoga da Escola

Com referéncia aos aspectos Académico-Profissionais:

01.Formagéo:

02.Faixa-etaria: ( ) 30 a 39 anos; ( ) 40 a 49 anos ;( ) Mais de 50 anos

03.Tempo de experiéncia no cargo:

04. Participou de alguma oficina, curso ou formacao relacionado a educacéao/inclusédo

de imigrantes? Quais? Quem ofertou? Ano de realizacdo? Carga horaria?

Caracterizacédo da Educacgéo Inclusiva na Escola:
05. Qual é o lugar dos imigrantes no planejamento da escola? O planejamento

considera a diversidade no seu cotidiano?

6. A Escola possui:

a)AcOes de apoio aos imigrantes?

b)Projetos? (relacionados a educacéo/inclusdo de imigrantes)

c)Parceria com alguma instituicdo ou entidade que trabalha a tematica diversidade e
inclusdo de imigrantes?

07. Acerca dos alunos imigrantes e refugiados, como é a relacédo escola-familia?

08. Qual o suporte que a Escola recebe da Secretaria de Educacao no que se refere
a Educacdo Inclusiva para imigrantes:
( ) Nenhum
( ) Formacao Continuada de Professores
() Acompanhamento dos alunos e pais por uma equipe multiprofissional: Pedagogia,
Psicopedagogia, Psicologia, Assisténcia Social
( ) Projetos
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09. Na sua opiniéo, quais os principais desafios da inclusao de imigrantes e refugiados
e como ela pode ser melhor desenvolvida? (Pela gestdo da escola e pela Secretaria
de Educacao)
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APENDICE - C — Roteiro de Entrevista com a Assistente Social da Escola

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Roteiro de entrevista com a Assistente Social da Escola

Com referéncia aos aspectos Académico-Profissionais:

01.Formacéo:

02.Faixa-etaria: ( ) 30 a 39 anos; ( ) 40 a 49 anos ;( ) Mais de 50 anos

03.Tempo de experiéncia no cargo:

04. Participou de alguma oficina, curso ou formacéo relacionado a educacgdao/inclusao

de imigrantes? Quais? Quem ofertou? Ano de realizacdo? Carga horaria?

Caracterizacao da Educacéao Inclusiva na Escola:
05. Qual o papel da Assistente Social no que se refere ao trabalho escolar com

imigrantes e refugiados?

6. A Escola possui:

a)AcOes de apoio aos imigrantes? Quais?

b)Projetos? (relacionados a educacéo/inclusdo de imigrantes)
Quais?

c)Parceria com alguma instituicdo ou entidade que trabalha a tematica diversidade e

incluséo de imigrantes?
Quais?

07. Acerca dos alunos imigrantes e refugiados, como é a relacao escola-familia?

08. Qual o suporte que a Escola recebe da Secretaria de Educacao no que se refere
a Educacdo Inclusiva para imigrantes:
( ) Nenhum

( ) Formacao Continuada de Professores
70



() Acompanhamento dos alunos e pais por uma equipe multiprofissional: Pedagogia,
Psicopedagogia, Psicologia, Assisténcia Social
( ) Projetos

09. Na sua opinido, quais os principais desafios da inclusao de imigrantes e refugiados
e como ela pode ser melhor desenvolvida? (Pela gestdo da escola e pela Secretaria
de Educacéao)

10. Quantos imigrantes estudam na Escola? De quais paises? Eles recebem algum
beneficio do governo? Qual?
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APENDICE - D - Roteiro de Entrevista com as Professoras da Escola

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
Roteiro de entrevista com as Professoras da Escola

Com referéncia aos aspectos Académico-Profissionais:
01.Formacéo

02.Faixa-etaria: ( ) 20a 29 anos ( ) 30a39 anos; ( )40 a 49 anos;( ) Mais de 50
anos

03.Tempo de experiéncia na docéncia:

04. Ha quanto tempo atua com alunos estrangeiros:

05. Participou de alguma oficina, curso ou formacao relacionado a educacgéo/inclusao
de imigrantes? Quais? Quem ofertou? Ano de realizacdo? carga horaria?
Caracterizacdo das atividades pedagogicas:

06. Quantos séo os alunos imigrantes em sua turma?
De quais paises?
07. Como € a sua interacdo com a gestao da escola em relacdo ao planejamento das

atividades e acompanhamento dos alunos imigrantes?
08. Como € o planejamento das aulas? Ha atividades diferenciadas para os alunos
imigrantes?

09. Quais as principais dificuldades desses alunos? (de aprendizagem, barreiras
linguisticas, adaptacéo)?
10. Os pais colaboram? Sao participativos? Em caso positivo, descreva 03 acdes

deles

11. Marque o suporte que a Escola recebe da Secretaria de Educacdo no que se
refere & Educacéo Inclusiva para imigrantes:

( ) Nenhum

( ) Formacao Continuada de Professores

() Acompanhamento dos alunos e pais por uma equipe multiprofissional: Pedagogia,
Psicopedagogia, Psicologia, Assisténcia Social

( ) Projetos

12. Na sua opinido, o que é uma sala de aula acolhedora e inclusiva para os
imigrantes?
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ANEXOS
ANEXO - A - Carta de Apresentacao

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARTA DE APRESENTACAO
Manaus, 19 de abril de 2022

Senhora Diretora

Por meio desta apresentamos a académica LILIAN QUEZIA NOGUEIRA DA
SILVEIRA do Curso de LICENCIATURA EM PEDAGOGIA que esta realizando a
pesquisa intitulada “EDUCAQAO INCLUSIVA PARA IMIGRANTES E REFUGIADOS
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE MANAUS”. O objetivo do estudo é analisar como
a escola tem trabalhado a perspectiva de educacéo inclusiva para alunos imigrantes
e refugiados.

Na oportunidade, solicitamos autorizacao para que realize a pesquisa por meio
da coleta de dados, utilizando entrevista, questionario e observacao para a pedagoga,
professores, alunos e pais. Informamos que o carater ético desta pesquisa assegura
a preservacao da identidade das pessoas participantes.

Uma das metas para a realizacdo deste estudo € o comprometimento da
pesquisadora em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da
pesquisa. Solicitamos ainda a permissao para a divulgacéo desses resultados e suas
respectivas conclusbes, em forma de pesquisa, preservando sigilo e ética, conforme
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que sera assinado pelo
participante. Esclarecemos que tal autorizacdo € uma pré-condicao.

Agradecemos vossa compreensdao e colaboragcdo no processo de
desenvolvimento académico, profissional e de pesquisa cientifica em nossa regiao.
Em caso de duvida, entrar em contato com a Coordenacéo do Curso de Pedagogia

pelo e-mail: coord-pedagogia-ens@uea.edu.br

Atenciosamente,

Professora orientadora
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ANEXO - B —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu
portador do RG. N° , CPF: aceito participar

da pesquisa intitulada ” .”

desenvolvida pelo (a) académico(a)/pesquisador(a)

e permito que obtenha fotografia, flmagem ou gravacéo de minha pessoa para fins de
pesquisa cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos
metodoldgicos.

Autorizo que o material e informacdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, ndo deve ser
identificado por nome em qualquer uma das vias de publicacdo ou uso.

As fotografias, filmagens e gravacOes de voz ficardo sob a propriedade do

pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda do mesmo.

Manaus, ....... e oo, de 2022

Assinatura do participante ou Responsavel
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