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RESUMO



Este trabalho aborda a formacao superior em danga mediado pelas tecnologias: impactos
e contribuicdes do formato de ensino remoto no curso de Danca da Escola Superior de Artes e
Turismo/ESAT da Universidade do Estado do Amazonas/UEA no periodo pandémico.
Discorrendo primeiramente a Danca sob o ponto de vista de ser considerada area de
conhecimento e posteriormente partindo para formagdo em danca e aulas mediadas por
tecnologias, e por fim realizando a andlise e discussdo de dados obtidos mediante entrevistas
com os professores do referido curso. Assim, com a intencdo de conhecer quais 0s impactos
ocorridos na modalidade do ensino presencial para o ensino remoto nesse periodo de pandemia
do COVID-19, mediados pelo uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacao/TDIC. Delineou-se nessa pesquisa a parte fenomenoldgica, quanto a parte
procedimental a abordagem foi qualitativa, cujo objetivo metodoldgico pretendeu-se descobrir
as dificuldades na busca da compreenséo e interpretacdo dos fendmenos com a delimitacdo de
um grupo de professores por meio de entrevistas com perguntas fechadas e com o tratamento
dos dados coletados pelo procedimento de anlise de contetdo advindas do contexto da nova
forma de ensino na percepcao e/ou reverberagdes vivenciadas pelos docentes que realizaram a
entrevista do curso de Danca da ESAT/UEA. O estudo revelou ainda que durante o periodo
pandémico o grupo de docentes entrevistados no que tange o uso das novas tecnologias na fase
de aulas remotas, segundo eles trouxeram certas limitagdes ao trabalho pedagégico e dentre
essas citamos auséncia de formacéo continuada em tecnologias digitais e a limitacdo de conex&o

em rede e acesso a internet.

Palavras-chave: Arte. Danca. Pandemia. TDIC’s. Professor. UEA. COVID-19.

ABSTRACT



This work approaches the higher education in dance and the remote format mediated by
technologies: impacts and contributions of the remote teaching format in the Dance course at
the Escola Superior de Artes e Turismo/ESAT at the University of the State of Amazonas/UEA
during the pandemic period. First discussing Dance from the point of view of being considered
as an area of knowledge and later moving on to training in dance and classes mediated by
technologies, and finally performing the analysis and discussion of data obtained through
interviews with the teachers of that course. So, with the intention of knowing the impacts that
occurred in the modality of face-to-face teaching for remote teaching in this period of the
COVID-19 pandemic, mediated by the use of Digital Information and Communication
Technologies/TDIC. The phenomenological part was outlined in this research, as for the
procedural part, the approach was qualitative, whose methodological objective was to discover
the difficulties in the search for the understanding and interpretation of the phenomena with the
delimitation of a group of teachers through interviews with closed questions and with the
treatment of data collected by the content analysis procedure arising from the context of the
new form of teaching in the perception and/or reverberations experienced by the teachers who
carried out the interview of the Dance course at ESAT/UEA. The study also revealed that during
the pandemic period, the group of teachers interviewed regarding the use of new technologies
in the remote classroom phase, according to them, brought certain limitations to the pedagogical
work and among these we mention the absence of continuing education in digital technologies

and the limitation network connection and internet access.

Keywords: Art. Dance. Pandemic. TDIC’s. Teacher. UEA. COVID-19.
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INTRODUCAO

A justificativa para estudar essa tematica parte da necessidade de explorar e conhecer como
foram abordadas as atividades do curso de Danca da Escola Superior de Artes e Turismo da
Universidade do Estado do Amazonas, pelos professores, nas propostas pedagodgicas € no
desenvolvimento de competéncias no uso do formato de ensino remoto como mediador via
tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC), visto que, 0 mundo enfrentou uma
pandemia causada pelo novo Coronavirus, resultando em transformacgdes no ambiente educacional.

Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), reconheceu o surto
dessa nova doenca como emergéncia de salde publica e a cidade de Manaus, entre tantas outras,
ao ser atingida por esse virus mortal, sentiu 0. impacto assombroso colapsando o sistema de salde.
Com a pandemia instalada, a cidade parou e/ou diminuiu suas atividades cotidianas em varios
setores, dentre eles o da educacéo, o qual sofreu alteraces de continuidade, logo, 0 que antes era
presencial e comum, teve o desafio de alterar-se abruptamente em formato remoto. Assim, 0 uso
das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicacgéo (TDIC) que antes era bastante usado mais
pelo modelo de Educacdo a Distancia (EaD), foi um amparo notavel ao homework (trabalho em
casa) substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais.

Acreditamos que a tecnologia, apesar de inteiramente necessaria ao andamento da
Universidade em formato remoto, além de trazer beneficios aos participantes, comporta certa
complexidade significativa em sua pratica, por isso envolveu-se em questdo norteadora sobre como
a pandemia impactou a préatica docente de profissionais do curso de Danga, da Escola Superior de
Artes e Turismo (ESAT), da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Assim, este trabalho
tem por objetivo: investigar como as alteragdes sofridas pelas atividades antes presenciais, passou
para o formato remoto mediado por tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC),
empregadas durante a pandemia, interferiu no processo didatico/docente direta ou indiretamente
na formag&o dos académicos de licenciatura e/ou bacharelado em Danga da Universidade do Estado
do Amazonas.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos especificos: a) Pesquisar a danga como
area de conhecimento; b) Elencar o que € o ensino remoto e quais as principais tecnologias digitais

da informacdo e comunicagdo aplicada na area da educacdo; c) Averiguar as principais
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dificuldades/aprendizados possiveis relatados por docentes para a continuidade de suas préaticas
laborais durante momento pandémico.

O caminho metodologico aplicado foi a fenomenologia, com abordagem qualitativa onde o
pesquisador usou a literatura de maneira consistente com as suposicfes do participante, ou seja,
prescreveu-se as suposi¢cdes que precisavam ser respondidas sob o ponto de vista do pesquisador,
estabelecer o ponto de significado sobre o ponto de vista (CRESWELL, 2007) da qualidade de vida
dos 13(treze) professores quando enfrentaram como impacto e contribuicdes frente ao ensino-
aprendizagem no Curso de Danca. A problematica foi mediada pelos aplicativos WhatsApp e
Telegram, atraves do qual estruturam-se as entrevistas.

Desse modo, o trabalho estruturou-se da seguinte forma: no primeiro capitulo consta
levantamento cientifico abordando a Danca como area de conhecimento, as legislacbes que
permitem seu ensino e das caracteristicas centrais do curso superior da ESAT. No segundo, hd uma
apresentacdo sobre o que foi a pandemia e suas implicagbes na educacdo, bem como a
empregabilidade das TDIC’s como ferramenta educacional e finalmente no terceiro capitulo ocorre

uma descri¢do do procedimento metodoldgico usado para anélise e discussdo de dados.
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CAPITULO 1 - ADANCA COMO AREA DE CONHECIMENTO

1.1 A Danca: Como conhecimento

Antes de discorrermos sobre o titulo acima, abordaremos primeiramente o conceito de Arte,
passando por um conceito basico a um mais abrangente para em seguida entrarmos na
arte/educacao, assim temos as seguintes explanacdes:

Segundo o Dicionario Didatico Basico (2019, p.41), arte ¢ uma palavra “substantivo
feminino, que significa criagdo admirada por sua beleza ou por ser dificil de se fazer, sendo a:
literatura, pintura, teatro, musica e cinema tipos diferentes de arte”.

Assim sendo, o conceito de arte perpassa o tempo, espaco e modo de reflexdo, propondo
sempre um “novo conceito”. No que concerne ao ensino da arte na educacdo, o Brasil passou por
algumas transformacdes, dentre essas, citamos:

Que na segunda metade do século XIX, passou por um periodo de preocupacdo com o
ensino da arte na histdria da educagdo brasileira, sendo essa vista apenas como Desenho
Geométrico. De acordo com autora Ana Mae Barbosa (2012, p71) “o ensino da arte sofria
preconceito por parte da elite brasileira e somente no periodo da Republica que foi retirado o
preconceito contra o ensino da arte simbolizado pela Academia Imperial de Belas Artes”.

J& no século XX, mais precisamente na década 80, o curso de Arte foi tomando importancia
por meio de debates, a politizacdo frente a manipulacdo politica quanto ao ensino desse
conhecimento que era focado somente em desenhos geométricos. A partir de 1983 realizou-se a
campanha que libertaria o Pais do regime autoritario e consequentemente da manipulacdo da forma
de ensinar Arte. E como resultado a nova a Constituicdo 1988, menciona cinco vezes a arte no que
se refere liberdade de expressédo e protecdo de obras. Em seu Artigo 206, chega a determina que o
ensino de arte teria liberdade para aprender, ensinar, pesquisar, disseminar arte e conhecimento.

Conforme autora Ana Mae Barbosa (1936, p.174) «“ com a guerra pelo progresso do ensino
da Arte, surgiram associacdes que politizavam sobre sair da superficialidade e dispor preparo
adequado aos professores dessa disciplina”. As universidades, estaduais ou federais, comegaram a
organizar curso de especializa¢Ges a seus professores de Artes. Porém, entre 1984 a 1987 0s cursos
das Universidades Paraiba, Curitiba e de Florianopolis/fUDESC, ainda possuiam ensinos fracos,

especializacOes rapidas e ndo conseguiam formar professores suficientes e com conhecimento
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basico. Em 1983, o Estado de Sdo Paulo possuia um curso de arte e uma Especializacdo em arte-
educacdo com duracdo de um ano que, compreendia quatro cursos de pds-graduacao, mestrado e
doutorado, cuja demanda recebia alunos de todo o pais.

Em outra obra sobre a arte educacdo, a mesma autora relata, que o estudo da Arte da voz
aos menos favorecidos “daqueles que ndo se permitem participar dos cédigos hegemonicos”. E por
ultimo, ela trouxe a proposta para sistematizar a educacao visando estimular a consciéncia cultural
(BARBOSA, 1975).

Para os Parametros Curriculares Nacionais/PCNs (1996/97) no que concerne ao conceito
de Arte, essa é tdo importante quanto as outras areas do conhecimento no processo do
ensino/aprendizagem. Uma vez que, propicia o desenvolvimento do pensamento artistico de que o
aluno pode perfeitamente relacionar-se artisticamente com outras disciplinas.

Assim, os Parametros Curriculares foram criados com objetivo de divulgar tais orientacfes
no volume 6. Traz detalhes da Lei n.° 9.396, e obriga o ensino da arte dentro das escolas e como
deve ser trabalhada, assim como a desconstrucdo do ensino de arte em area de conhecimento ndo
como formadores de artista, mas o formar artisticamente. Em que, o individuo é estimulado a
criatividade e que essa seja uma ferramenta para olhar o mundo ao seu redor e construir suas
interferéncias.

Portanto, frente as indagacGes de como se deve ensinar arte, 0s PCNs geraram condicdes
para estabelecer um quadro de referéncia conceitual, fundamentando o curriculo escolar,
focalizando a especificidade da area e definindo limites com base em caracteristicas essenciais ao
fendmeno artistico.

Quanto a questdo da arte e educacdo, os PCNs deslocam o foco da educagéo tradicional
para o processo de aprendizagem do aluno, deixando de lado apenas a transmissao de contetido por
parte do professor. No primeiro momento era valorizada a livre expressao e a sensibilizacéo para a
experimentacao artistica, ou seja, tudo isso visava o desenvolvimento do aluno. O principio da livre
expressao espalhou-se por todas as escolas acompanhado do mote criatividade, sua aplicagdo néo
possuia planejamento pedagdgico e nem visava o desenvolvimento da sensibilidade artistica. O
objetivo, portanto, era facilitar o desenvolvimento criador da crianga. Contudo, esse pensamento
foi perdendo forca e, na década de 60, arte-educadores, principalmente os americanos, langaram a

base para um novo foco dentro do ensino da arte cuja ideia questionava a espontaneidade artistica
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da crianca. Também, tinha como premissa, definir a verdadeira contribuicdo da arte para o
desenvolvimento do ser humano.

Porém, no inicio da década de 70, autores americanos do ensino da arte afirmavam que o
desenvolvimento artistico era resultado de uma aprendizagem complexa e que nao ocorreria a
medida que a crianga cresce, mas, “as habilidades artisticas se desenvolveriam por experiéncias
desenvolvidas ao longo do tempo, dentre as quais, sobressaem do modo de aprender dos artistas”
(PCN, 2001, p. 23).

A partir dos anos 80, foi instituido o movimento arte-educacdo permitindo que se
ampliassem as discussGes sobre aprimoramento e valorizagdo do professor. As ideias que
fundamentavam esse movimento se espalharam pelo pais com intuito principal de propor novos
rumos da educacdo em arte. Ao final da década de 90 surgiram novas tendéncias curriculares do
ensino da arte conectado com esfera cultural.

No século XXI, dentre as propostas suscitadas no Brasil destacam-se aquelas que
interfeririam na melhoria do ensino e da aprendizagem de arte e dentre essas citamos: o estudo
sobre a educacdo e estética completando a formacao artistica do aluno além da premissa basica do
fazer artistico, da apreciacdo da obra de arte e a sua contextualizacéo historica, ou seja, segundo
relatam os PCNs, as escolas brasileiras seguem, por conseguinte, as influéncias e tendéncias que
estdo em voga em outros paises no que se refere ao ensino da arte.

Finalmente, evidenciado sucintamente 0 que servia Arte e seu percurso historico para
consolidacdo no Brasil, ressaltamos que ela se manifesta por varias linguagens, entre elas a Danca.

No tdpico seguinte serdo apontados os fatores que a evidenciam como area de conhecimento.

1.2 A Danca: Conceitos

Uma vez que, a Danca € considera uma manifestacao artistica, percebe-se que esta tem em
comum com o conhecimento cientifico o carater criador e inovador. Neste sentido, ciéncia e arte
sdo produtos que expressam as representacdes imaginarias das distintas culturas que se renovam
através dos tempos construindo o percurso da histéria humana, uma vez que, ndo tem como haver
ciéncia sem imaginacdo, nem arte sem conhecimento e vivéncia, pois, tanto um quanto outro sdo

acoOes criadoras na construcdo do ser humano.
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Para Pinto (2015) o conceito de Danga é muito mais amplo que dancar um ritmo, € muito
mais complexo e sistemético. Desde 0s espagos que séo preenchidos, até o tempo que se movimenta
no espaco. A Danca “possui especificidades, linearidades e nao-linearidades” (PINTO, 2015, p.
71). Para a autora Lima (2002, p. 35), “a arte/danca pode ser considerada como uma manifestagédo
cultural dependendo de sua origem”.

A danca, carrega cddigos de linguagem que podem ser reconhecidos em qualquer lugar,
aflorando na pessoa atributos que podem ser desenvolvidos, “enriquece as qualidades do homem
tanto fisicas como mentais ou psiquicas” (ACHCAR, 1998, p. 15). Também a Danca pode sofrer
mutacéo conceitual no sentido de pensar-dancga, uma vez que, busca novas maneiras de expressar-
se a partir de:

quebra de verdades estabelecidas sobre o conceito de danca e da transgressdo aos modelos
considerados ideais. Levar a danca ao seu estado zero, abrir-se a pesquisa de movimento,
materializar outras expressdes, incorporar diferentes linguagens cénicas, enfatizar o
cotidiano, 0 nonsense, o fragmentado, o integrado e o presente (dialogando com o passado
e com o futuro), e aceitar-se como uma linguagem sempre em transito foram alguns pilares
que fundamentam a emergéncia da chamada “danga contemporanea” (FERREIRA,;
CALAZANS, 2003, p. 116).

Diferentemente para cada modalidade artistica como musica, arquitetura e artes visuais. A
danca pode, deste modo, ser vista ndo s6 como forma de conhecimento, mas também como,
elemento de educacdo social do individuo, indo muito além do somente ser artistico. (MARQUES,
2001).

A Danga, portanto, como area de conhecimento, ancora-se neste trabalho em trés centrais
documentos, a saber:

e Parémetros Curriculares Nacionais/PCNs;
e Leide Diretrizes e Bases da Educagdo/LDB

e Base Nacional Comum Curricular/BNCC.

1.3 OS PCNs e a Danca

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais/PCNSs, existem quatro linguagens artisticas
gue sdo reconhecidas como area de conhecimento e estdo contidas no rol das disciplinas, a saber:
musica, danca, teatro e artes visuais. Em 1998 é publicado o Referencial Curricular para Educacao

Infantil que, também relne objetivos, conteddos e orientagcdes didaticas, ratificando o ensino
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artistico como apoio pedagogico para o planejamento de aulas, elaboracdo de projeto, praticas
didaticas e analise de material didatico.

referenciais de qualidade para orientar a educagdo em todo o pais. Cuja fungéo € orientar
e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendacgdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros (BRASIL, 1997, p.13).

Na disciplina de Artes o primeiro contetido a ser abordado especifica a Danga na expressao
e na comunicacdo humana, o segundo aborda a Danga como manifestacdo coletiva e o terceiro traz

a danga como produto cultural e apreciacéo estética (PCN’s, 1997).

1.4 A LDB e a Danca

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/LDB, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, trouxe
grandes e importantes mudancas para o sistema educacional brasileiro e dentre estas destacamos o
ensino da Arte que passa a ser obrigatério na Educacdo Bésica com vistas a promogdo do
desenvolvimento cultural do aluno.

O seu Art.3, inciso I, o principio que versa sobre: a liberdade sobre cultura, o pensamento,
a arte, sendo livre para ensinar e aprender. De igual modo, Art. 26, §2° menciona que 0 ensino da
arte, constituira componente curricular obrigatorio da educacdo basica. O Titulo VI, em seu Art.
62, determina que, os Profissionais de Educagdo tenham formacéo em curso de Licenciatura para
atuar na Educacdo Basica sendo admitida formacdo minima para o exercicio do magistério, na
Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental e em Nivel Médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Posteriormente, temos a Emenda n° 59, de 11 de novembro de 2009, que menciona
obrigatoriedade do ensino as criancas de 4 a 17 anos. Assim, surgem as Diretrizes Curriculares
Nacionais/DCNEI, de acordo com seu Art. 56 em seu capitulo IV orienta o planejamento curricular
das escolas e propondo a organizagéo por eixos de interagdes como as brincadeiras e Como marco
conceitual a indissociabilidade entre o cuidar e educar. (BRASIL, 2013).

A LDB desde sua promulgacao passou por diversas atualiza¢Ges, sendo a Gltima em 2017,
por meio da Lei n° 13.415, e essas alteragOes vieram sempre buscando melhorias educacionais.
Para a autora, Strazzacapa (2006), a alteracdo feita na legislagdo brasileira no tocante Arte, nao

esclarecia quem seria de fato o profissional habilitado a ministrar esse componente curricular se o
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professor de sala ou especializado em arte, ou seja, foi excelente a arte ter sido reconhecida nesta

notoria lei, porém deixou a desejar.

1.5 Base Nacional Comum Curricular/BNCC: Arte/Danca

E um documento mais recente, de carater normativo, que define progressivamente que todo
aluno ao longo das etapas e mobilidades da educacgédo basica tenham assegurado seus direitos de
aprendizagem conforme o Plano Nacional de Educacao/PNE.

A BNCC prop6e o desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para o
trilhar do fazer artistico. Em seu Art. 35-A, §82° menciona que, o Ensino Médio incluira
obrigatoriamente estudos e préaticas de: educacdo fisica, artes, sociologia e filosofia.

Também inclui as seguintes linguagens: artes visuais, danca, masica e teatro, considerando
suas especificidades, ampliando assim as possibilidades de experiéncias com a arte e por fim
trazendo reflexdes sobre esses temas na educagéo.

Em relacdo a Danca, o documento propde articular os procedimentos cognitivos e as
experiéncias sensiveis no movimento dancado, descobrindo o significado das relagdes entre a
corporeidade e a producdo estética para repensar e transformar percepc¢des do corpo e da danga. No
que, se refere a Danga, a BNCC menciona que os alunos articulem processos cognitivos e
envolvam-se em producdo artistica de danga centrando com que acontece com o corpo. Repensando
e transformando esteredtipos tais como: corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus
pratica.

Assim, a danca no campo do ensino/aprendizagem, passou por Vvarios caminhos, muitas
vezes se recriando de tempo em tempo, outras vezes superando desafios, avangando e conquistando
novos patamares. Continuaremos a falar dela, mas saindo do foco escola basica rumo ao nivel
superior dos cursos de graduacdo em Danca pela Universidade Federal da Bahia e a Universidade

Estadual do Amazonas.

1.6 A Danca: Como Ensino Superior

Sobre registro da criagdo do curso Danca no Brasil enquanto nivel Superior, mencionamos

0 primeiro curso, implantado pela Universidade Federal da Bahia/lUFBA em 1956, sendo essa,
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portanto, a pioneira e referéncia por décadas na formacéo de bailarinos, coredgrafos e professores
de danca no pais.

Em seguida, na década de 80 houve a progressdo e propagacdo do curso de Danca pelas
universidades: Estadual de Campinas/fUNICAMP e Pontificia Universidade Catdlica do
Paran&/PUC-PR. Posteriormente outros cursos foram surgindo. “Nesse periodo inicial existiam
somente 04 cursos superiores de Danca no Brasil, hoje sdo 15 cursos de graduacéo e mais de 30 de
pos-graduacao (especializagcdo, mestrado e doutorado)” (STRAZZACAPA, 2006, p. 10).

Em 2001, surge o primeiro curso Superior em Danca da Regido Norte na Escola Superior

de Artes e Turismo da Universidade do Estado do Amazonas.

1.6.1 Breve histdrico da criacdo da Universidade do Estado Do Amazonas/UEA

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA), de acordo seu com Plano de
Desenvolvimento Institucional-PD1/2012/2016, cita a sua cria¢do através do Decreto n® 21.666, de
1° de fevereiro de 2001, autorizada pela Lei n° 2.637, de 12 de janeiro de 2001, com a natureza
juridica de Fundacdo Publica, como Instituicdo Publica de Ensino, Pesquisa e Extensdo, com
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, com atuacéo
inicial nas areas de Ciéncia Sociais, de Tecnologia, Educacdo, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Saude, Direito, Administracdo Publica e Artes, integrando a Administracdo Indireta do Poder
Executivo, vinculado diretamente ao Governo do Estado do Amazonas sob supervisdo da
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, dispondo de uma estrutura organizacional com base
na gestdo em 6rgdos colegiados de deliberacao coletiva, dirigida por um Reitor, com auxilio de um
vice-Reitor, de Pro reitores, de 6rgdos de assisténcia e assessoramento e de 6rgdo de 6rgaos
suplementares, nomeados por ato do Poder Executivo.

O credenciamento da capital e do interior do Estado do Amazonas se deu pelo Conselho
Estadual de Educacdo/CEE-AM, por meio da Resolugdo n°® 006/01/CEE-AM, de 17 de janeiro de
2001, e retificada pela Resolugéo n° 159/02/CEE/AM, de 03 de dezembro de 2002. E 0 seu primeiro
vestibular ocorreu no mesmo ano de criacdo obtendo mais de 180 mil candidatos inscritos.

A UEA, em 2023, completa 22 anos de existéncia e de acordo com informag6es da propria
Instituicdo, j& formou mais de 60 mil alunos, possui mais de 22 mil alunos matriculados espalhados
nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo. Em sua estrutura organizacional aprovada em seu

Decreto de criacdo conta seis unidades académicas na capital, seis centros de estudo superiores e
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14 ndcleos de ensino no Interior do Estado. Oferece 249 cursos sendo 64 regulares e 185 de oferta
especial.
A UEA tem como:

Misséo
Promover a educacéo, desenvolvendo conhecimento cientifico sobretudo a Amaz6nia,
conjuntamente com os valores éticos capazes de integrar o homem a sociedade e de
aprimorar a qualidades dos recursos humanos existentes na regido; ministrar cursos de
grau superior, com acdes especiais que objetivem a expansdo do ensino e da cultura em
todo o territério do Estado; realizar pesquisas e estimular atividades criadoras, valorizando
o individuo no processo evolutivo, incentivando o conhecimento cientifico relacionado ao
homem e ao meio ambiente.

Viséo
Afirmacéo da UEA como Instituicdo de Ensino Superior de referéncia no ensino, pesquisa
e extensdo pela comunidade cientifica e pela sociedade em geral, caracterizado pelo
compromisso social de instituicdo publica e pela eficiéncia na gestdo, sendo reconhecida
como universidade brasileira que interiorizou o ensino, a pesquisa e a extensdo
universitaria em um Estado de dimensGes continentais.

Valores
Liberdade, Democracia, Responsabilidade, Justica, Consciéncia, Etica, Educacio e
Respeito, ldentidade, Comprometimento Social e Cidadania, Pluralidade, Integracéo,
Inovacéo e Criatividade.

Principios
Estdo evidenciados nos Artigos 4, 5 e 6 do capitulo I, do Decreto n. 21.963 de 21/06/2001
que aprovou o0 seu Estatuto, dentre eles citamos: universalizacdo do conhecimento,
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte € 0
saber (PDI/UEA, 2012/2016).

Tendo suas acBes norteadas por esses itens elencados acima a UEA tem como objetivo:
promover a educacao, sustentada pela indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extens&o.

Entre 0s seus varios cursos superiores, nicleos, centros e escolas envolvidos nas Ciéncias,
Letras e Artes tem-se como uma das mais importantes unidades académicas da UEA a e Faculdade
de Artes e Turismo/ESAT.

1.6.2 Escola Superior de Artes e Turismo/ESAT/UEA

A Escola Superior de Artes e Turismo/ESAT, conforme Plano de Desenvolvimento
Institucional/2007/2011, tem como objetivo cumprir a finalidade institucional centrada no
trindbmio: ensino-pesquisa-extensdo, com estratégias que respondam as necessidades de sociedade
amazonense na busca de melhor qualificar seus recursos humanos. A ESAT tem por objetivos
especificos: desenvolver suas potencialidades e garantir qualidade de vida de seus cidadaos.

A ESAT possui quatro cursos de graduacdo a saber: Mdsica, Dancga, Teatro e Turismo.

Além de pds-graduacdo sendo: Especializagdes afins e Mestrado voltado para Letras e Artes.
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A Escola Superior de Artes ESAT/UEA localiza-se na rua Leonardo Malcher, n°® 1728
(Prédio Professor Samuel Benchimol) - Praca 14 de Janeiro, situado no municipio de Manaus,
Estado do Amazonas.

Quanto a estrutura predial da ESAT, o local precisou ser adaptado para receber 0s cursos
de artes, os quais, por possuirem peculiaridades proprias ndo somente na parte tedrica, mas
principalmente no que se refere a pratica do ensino\aprendizagem. Nesse prédio além do curso de
Artes ocorreram inicialmente os primeiros cursos de Medicina e Ciéncias Sociais que
posteriormente mudaram-se seus devidos prédios conforme (PDI/UEA, 2007/2011).

No térreo tem uma estrutura de entrada sendo uma recepgao com duas pias externa na area
para lavar as maos e porta papel toalha, garagem para os professores e colaboradores. H& agentes
de portaria e dois segurancas patrimoniais a recepcionista orienta 0 acesso e registra pessoas de
fora da comunidade anotando nimero da Carteira de Identidade e indicam tanto alunos, professores
e visitantes sobre o acesso aonde querem estar. Quanto ao formato da entrada é em forma de “T”,
a frente tem um auditorio, sala de estar com dois banheiros, banco de madeira, dois elevadores de
entrada reformados com duas tv’s com informativos sobre o desempenho da UEA. Seguindo em
linha reta no corredor hd mais duas salas, sala dos mantenedores da internet e midia, outro auditorio,
utilizado pela escola de musica para ensaios, uma sala restaurada com senha digital como acesso o
Laboratorio pés-graduagdo Lato Sensu da ESAT/ Biomech Lab; ao lado direito na continuacéo
temos uma sala com espelho e barras para aulas préaticas de Danca em forma retangular “Sumatma”
, mas chamada carinhosamente de “gaiola” por sua estrutura de parede anteriormente ser de arame
trancado, (internamente contém, lousa, caixa de som via bluetooth, tomadas e acessos a internet,
um datashow, 02 tomadas, 02 terminais de internet, 01 ar-condicionado, barras e espelho, 10
luminérias de leds (todas funcionando), uma mesa, uma cadeira, um CPU, um teclado, um mouse
e um monitor). Agora essa parte tem dois acessos aos cinco andares no sentido norte, fundo com
as escadas e com um elevador. J& ao sentido leste temos acessos externos: mais dois banheiros,
duas salas para aulas praticas, 132 armarios sendo: 84 do curso de Danca e 48 do curso de Teatro.
Destes 06 armarios estdo sem manutencdo sendo: 01 do curso de Danca e 05 do curso de Teatro
com portas amassadas, abertos sem fechadura e/ou danificado; acessos a escadaria para o
estacionamento, ao leste no fundo ha um acesso para os carros de uma entrada/saida estritamente

a quem tem autorizagao.



21

A oeste e sul temos acessos as escadarias para a sobreloja, composta de 02 bancos de
esperas, area externa, cabine de vidro do setor de Protocolo, cabine em MDF, sala de professores,
uma maquina digital de acesso a biblioteca para reservas de titulos, online no corredor; ao oeste
temos a biblioteca, a leste dois elevadores e escadaria, lousa de avisos, sala de controle de
qualidade, sala da secretaria e coordenacbes do curso, sala da direcdo a leste. A biblioteca é
informatizada através de um sistema denominado Pergamum o qual permite ao aluno pesquisar e
fazer reservas e renovacao de titulos via internet. Ele ja é utilizado em cerca de 48 instituicdes de
niveis superiores do pais possibilitando aos alunos da UEA consultar os acervos dessas instituicoes
de acordo com o PDI/UEA de 2012/2016). H& um acervo com 15.413 exemplares, mais 528
exemplares adicionais no acervo geral, Linguistica, Letras e Arte. H& também, 7.570 titulos
(livros), 2.981 exemplares (outros livros iguais), 808 Monografias (titulos), 794 exemplares, 10
monografias de Pos-graduacdo de Artes, 91 dissertacfes, 92 dicionarios 212 partituras de musica,
08 computadores de acesso ao aluno.

A percepcdo sobre o 2° andar é que é um dos andares mais bonitos, restaurados, bem
apresentavel e utilizados pelo curso de musica antigamente era uma cantina. A ESAT ganhou um
restaurante universitario-R.U. Os corredores desse andar também possuem 03 banheiros (sendo um
com acesso aos cadeirantes). No corredor ha 11 bancos de paletes bem conservados. H& 18 salas,
um mini auditério, 01 bebedouro de inox, 03 vasos de plantas, o chdo bem limpo, conservado e
todo andar com o ch&o adesivado; na parede possui um varal, uma lousa verde com avisos do curso.

No 3° andar, é utilizado pelo curso de Teatro as paredes sdo pintadas com cores quente e
com dizeres reflexivos sobre os estudos o fazer/arte bancos de paletes, bebedouro, salas de aula
com datashow.

O 4° andar é ocupado pelo curso de Danca sendo que, logo na entrada de acesso ao elevador
ha quadros de avisos, 01 banco de praca de espera, 01 sala de producao, 01 extintor, sala de Nucleo
de Midias e Novas tecnologias (acessos aos alunos do curso de Teatro), porém quando solicitado
por algum professor o os alunos de Danca podem fazer uso; 01 Auditorio “Aldair de Palma”
(palestras e aula), 07 bancos de paletes, 01 bebedouro de inox, uma lixeira grande ao lado, 03
banheiros (sendo um para portadores de necessidades especiais) feminino com ornamentacédo com
plantas vivas outras artificiais, porta papel toalha, bancada de marmore, pias de louca branca,
armarios de madeira em MDF, todos bem conservados e limpos; 02 extintores nas proximidades,

01 caixa de trocas de livros, 07 salas de aulas, 01 ar-condicionado no corredor e em todas as salas,
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02 armarios grandes no corredor de madeira, um interfone para os funcionarios e prestadores de
Servigo.

O 5° andar é utilizado pelos cursos de Turismo e de pds-graduacdo, as paredes sdo das
cores branca e verde. Com seus respectivos extintores, quadro de aviso, bancos de paletes,

bebedouro e vasos de plantas vivas.

1.6.3 O Curso Superior de Danca na ESAT/UEA

O curso Superior de Danca da ESAT/UEA teve o0 ato de autorizacdo concedido por meio
do Decreto n° 21.963, de 21 de junho de 2001, no Municipio de Manaus, na Unidade Académica
da Escola Superior de Artes e Turismo. E tem de modo geral como objetivos:

e compreender 0 movimento a partir das percepcdes das acbes corporais: impulso,
peso, bases de sustentacdo e queda-recuperacao, relacionando-as ao estudo corpo-
ambiente, visando aprimoramento da capacidade interpretativa,

e disseminar o conhecimento cientifico, particularmente sobre a Amazonia, através
de curso de nivel superior, com base em valores éticos capazes de formar, qualificar,
integrar o0 homem a sociedade e de contribuir para o fortalecimento das politicas
governamentais de desenvolvimento sustentavel do Estado do Amazonas e da

Regido Amazonica.

Curso de Danca/Licenciatura

O curso de Danca legalmente, existe desde agosto de 2001 com Ato de Criagéo, pelo
Decreto n° 21.963 de 27/06/2001, porém, somente foi reconhecido pela Resolucdo n° 116/200-
CEE/AM de 11/11/2008.

Obijetiva formar licenciados em Danca com rigor cientifico tedrico-metodoldgico que
levem ao despertar da sensibilidade artistica e da cidadania, tendo a sala de aula como espaco
prioritario de atuacdo e multiplicacdo de suas acdes, especificamente direcionados para atuar no
ensino em espacos formais, ndo-formais e informais. O licenciado em Danca € graduado com sélido
conhecimento e sobre os fundamentos da Danca, seu desenvolvimento histdrico e suas relacfes
com diversas areas, com elementos que possibilitem o alcance de qualidade de vida, do exercicio

critico e atuante da cidadania e alinhamento com questdes contemporaneas da sociedade.
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De 2001 a 2022 formaram-se Licenciados em Danca 204 alunos sendo 103 do turno
vespertino e 101 do turno noturno. O curso conta com 165 alunos ativos, sendo 81 do periodo

vespertino e 84 do periodo noturno. Abaixo demonstramos tabela com ndmeros de formandos por

turnos:

Lincenciatura em Danga
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Tabela 01. Nimeros de formandos do curso Licenciatura em Danca do periodo de
2001 a 2022. Fonte: UEA/2023

Curso de Danca//Bacharelado
O curso de bacharelado em Danga foi criado também por meio do Decreto citado acima e

reconhecimento por meio da Resolucdo n.° 116/2008-CEE/AM.

Este curso da formacao ao aluno de Bacharel em Danga com embasamento teorico e técnico
para compreender as questdes de danca de carater artistico e cientifico. Tem como objetivo geral:

e trazer visdo critica e reflexiva da arte além de contribuir através da pesquisa
cientifica intervencdo no meio em que estdo inseridos.

O Bacharel em Danca pode atuar como bailarino, intérprete, coredgrafo, diretor em
companhia de danca, pesquisador e atuar de formar autbnoma e empreendedora.

De 2001 a 2022 formaram-se Bacharel em Danca 119 alunos, sendo 56 do turno vespertino
e 63 do turno noturno. O curso conta com 117 alunos ativos, sendo 59 do periodo vespertino e 58

do periodo noturno. Abaixo apresentamos tabela com nimeros de formandos por turnos:
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Bacharelado em Danca
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Tabela 2. Numeros de formandos do curso Bacharelado em Danca do
periodo de 2001 a 2022. Fonte: UEA/2023

Portanto, ao longo de seus 22 anos de existéncia o curso Superior de Danga da ESAT/UEA
formou diversas turmas e de acordo com pesquisa realizada no proprio site da UEA, formou

aproximadamente 323 alunos. Atualmente tem 282 alunos ativos.

O Corpo Docente do curso de Danca

O corpo docente do curso Superior de Danca da ESAT/UEA de acordo com informagdes
da UEA/Cursos € constituido por 13 concursados para area especifica e ao todo 27 professores
(alguns compartilhados) sendo que, em sua maioria possuem mais de uma formagéo, mestrado e
doutorado e todos séo efetivos do quadro permanente da UEA.

Assim, os professores do curso de Danca ministram em torno de 55 disciplinas, ensinando,
aproximadamente, 154 alunos que estdo em plena atividade, contudo, muitos desses docentes, no
oficio do dever, ministram mais de uma matéria, acarretando carga dobrada para fazer com que 0s

alunos ndo sejam prejudicados.
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CAPITULO 2 - APANDEMIA E A EMPREGABILIDADE DAS TDIC’S COMO
FERRAMENTA EDUCACIONAL

2.1 A Pandemia

A Organizacdo mundial de Saide/OMS oficializou em 31 de dezembro, na cidade de
Wuhan, na China, um virus chamado Coronavirus, SARS-CoV-2 ou COVID/19, cuja transmissao
ocorre por contato pessoal como: espirro, tosse, goticulas de saliva, toque ou aperto de méo, objetos
ou superficies contaminadas em contato com a boca, nariz e olhos de acordo informacdes
divulgadas pelo Ministério da Saude.

Com a proliferagdo do virus ocorrida de forma agil e agressiva, as relacfes humanas tiveram
que ser reduzidas e muitos setores da economia precisaram parar totalmente suas atividades, ou
seja, empresas, comeércios, restaurantes e ambientes da vida social fecharam as portas por forca de
publicacGes de Decretos governamentais no nivel: municipal, estadual e federal, enquanto a
ciéncia, por outro lado, buscava incansavelmente a criagdo de uma vacina que pudesse combater o
virus letal trazendo assim a normalidade da vida como antes.

Dentre os setores impactos pelo estado pandémico, o setor da educacdo, paralisou suas
atividades presencialmente, passando a utilizar o modo de sistema digital cada vez mais e
intensamente, ou seja, 0 uso de tecnologia para amenizar 0s impactos sobre o sistema educacional
sofreria.

No Estado do Amazonas, principalmente na capital, a pandemia tomou proporcoes
gigantescas e assustadoras, resultando no colapso jamais visto no sistema de salde, sobretudo no
periodo entre janeiro e fevereiro de 2021, em que, milhares de vidas foram ceifadas abruptamente.
Em meio ao caos instalado na cidade o governo do Estado sinalizou com a possibilidade de
continuidade das aulas via tecnologias digitais na modalidade remota. De fato, no Ensino Superior
as aulas foram suspensas ap0s inumeros debates do colegiado passando adotar a modalidade do
ensino remoto e modular.

O governo do Estado decretou situacdo de calamidade publica por meio do Decreto n°
42.100, de 23/03/2020:

Art. 1.0 Fica declarado Estado de Calamidade Publica, para os fins do artigo 65 da Lei
Complementar Federal no 101, de 4 de maio de 2000, em raz8o da grave crise de saude
publica decorrente da pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020).
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De fato, a pandemia de Covid-19, juntamente com distanciamento social, desencadeou
fatores que poderiam vir acarretar prejuizos ao sistema educacional como: dificuldade na reposi¢éo
total das aulas, comprometimento do calendario académico e retrocesso do processo educacional,
por outro, tal cenario trouxe uma maior aproximacao no uso de tais tecnologias. Assim, o Governo
Federal com intuito de normatizar medidas para o sistema de ensino superior publica legislacdo
especifica em Relagdo as Medidas Protetivas no Periodo Pandémico do Covid-19, sendo o
Ministério da Educacdo publicou Portaria n°® 343, de 17 marco de 2020, que substituia as aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo da Pandemia do COVID-19

no Brasil.

O Ministro de Estado da Educacdo, no uso da atribuicéo, resolve:

Art. 1 Autorizar, em carater excepcional, a substitui¢do de disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagao e comunicacdo, nos
limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacdo superior
integrante do Sistema Federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15
de dezembro de 2017 (BRASIL, 2020).

Logo depois, o Conselho Nacional de Educacdo/CNE veio a publico elucidar aos sistemas
e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e modalidades, a necessidade de reorganizar as
atividades por conta de medidas preventivas a proliferacdo da Covid-19 (RODRIGUES, 2021). No
Brasil, as aulas presenciais também ficaram suspensas, porém, seguindo a orientacdo das
autoridades competentes, face a proporcdo e intensidade de contaminacdo pelo COVID-19
conforme a realidade de cada cidade ou estado.

Portanto, vislumbra-se um cenario educacional estarrecedor, ainda mais pelas declaracdes
dadas, pela Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura /JUNESCO,
que: “milhdes de estudantes em mais de 150 paises ficaram sem aulas com o fechamento total ou

parcial de escolas e universidades devido a pandemia”.

2.2 As TIDC’s como Ferramentas Educacionais

As Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo ou também conhecidas por TDIC’s
sd0 um conceito origindrio da tecnologia da informacdo (TI), uma vez que, possibilita a
comunicagdo por outros meios como radios, jornais, TV, entre outros.

Para 0s gregos o termo tecnologia vem de thécne a qual define-se por arte, técnica ou oficio
e logus, razéo, ou estudo de algo. Representa a acdo por meio de pesquisa, producdo de algum
produto e o planejamento que definem o processo tecnolégico (DAMARIS, 2019). Com isso
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surgem novas metodologias, diretrizes de ensino e aprendizagem do aluno no referido processo,
emergindo um conceito de metodologia denominada “ativa e hibrida” a qual da énfase ao aluno e
ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo de
ensino/aprendizagem de forma flexivel, interligada e hibrida. De acordo com Valente (2018), o
ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais com as realizadas
por meio das TDIC’s. Segundo Barcich e Moran (2015), o sistema é hibrido porque todos somos:
aprendizes e mestres, consumidores e produtores de informacgoes e de conhecimentos.

Em relacdo ao ensino hibrido, a mesma autora, explica que, esse acontece devido ao
contexto de uma sociedade imperfeita, contraditoria em suas politicas, em seus modelos, em seus
ideais e nas préaticas. Contudo, com o surgimento da pandemia, alunos e mestres adaptaram-se a
nova realidade digital e pedagdgica, pois nesse formato o ensino-aprendizagem trouxe consigo
autorresponsabilidade e adaptacdo face ao uso da tecnologia digital da informacéo e comunicacéo.

As TDIC’s trouxeram consigo facilidades versus complexidade no &mbito educacional, ou
seja, uma quebra de tabus e preconceitos ao novo que surge de maneira inesperada, alterando a
forma de trabalhar, de se comunicar e de aprender.

Assim, os aplicativos de informacdo e comunicacdo utilizados nesse periodo foram:
WhatsApp, Zoom, Microsoft Teams, Classroom, entre outros, 0s quais tornaram-se plataformas
auxiliares para professores e alunos durante o estado de pandemia. Entretanto, a indagacao que
surge é: qual a eficacia dessa modalidade de ensino realizada de forma emergencial e quase
improvisada em substituicdo as aulas presenciais se a experiéncia foi valida e se o aprendizado foi
producente. Bem como, quais as dificuldades enfrentadas pelos professores de Danca e alunos
durante esse tempo no uso dessas tecnologias.

Para os autores Barcich e Moran (2015), o sistema de ensino chamado de Ensino a Distancia
(EaD), menciona que antigamente a educacdo era presencial e com o avanco da tecnologia 0s
estudos também receberam algumas reformas assim como um curso a distancia. Sendo que, essa
modalidade inicialmente ndo passava seguranga aos USUArios.

Cumpre ressaltar que a realizacdo das atividades pedagogicas ndo presenciais ndo se
caracteriza pela mera substituicdo das aulas presenciais, mas pela inclusdo do uso de praticas
pedagogicas mediadas ou ndo por TDIC’s, que possibilitem o desenvolvimento dos objetivos de
aprendizagem e habilidades previstas nas propostas pedagogicas passiveis de serem alcancados

atraves destas praticas.
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Segundo o censo da Educacdo Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no Brasil, em 2018 a educacdo a distancia correspondeu a
40% do total de ingressantes no ensino superior e desde entdo, a participacdo desse segmento nas
inscricbes mais que dobrou.

A edicdo da Portaria do MEC n.° 343/2020, autorizou, em carater excepcional, a
substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias
de informacdo e comunicacdo, vedando essa autorizacdo, no entanto, as praticas profissionais de

estagios e laboratdrios.

A UEA no periodo de pandemia:

A Universidade do Estado do Amazonas-UEA por meio do programa PRO-INOVALAB e
0 Nducleo de Educacdo a Distancia (NeaD), realizou na modalidade EaD em 2020 o curso de
Formacdo em Novas Tecnologias Aplicadas a EaD aos seus professores. Com duragdo de uma
semana, 0 curso teve como objetivo principal formar professores para utilizar recursos basicos do
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem da UEA) para desenvolvimento de atividades
educativas online com a utilizacdo de recursos digitais.

Em relacéo especificamente a participacéo dos professores da ESAT no curso AVA deu-se
a seguinte apresentacdo conforme dados da UEA: dos 73 inscritos, 56 concluiram o curso, obtendo
assim indice de aproveitamento de 77%. Também foi realizada uma pesquisa sob o nivel de
satisfacdo com os participantes e o resultado foi surpreendente, pois 98% mostraram-se satisfeitos

ou muito satisfeito com o curso.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Este capitulo aborda os tramites metodoldgicos exequiveis, 0s principais dados encontrados
e uma analise sobre os mesmos. No contexto geral, o estudo foi qualitativo, que para Minayo (2012,
p. 21), “trabalha com as significacOes e atitudes dos participantes”. Perspectiva esta que, aborda a
qualidade dos servicos ofertados pelos professores de Danca no periodo de home office. A pesquisa
qualitativa € aquela em que o pesquisador, sempre faz alegacdes com base principalmente em
perspectivas construtivistas, ou seja, “significado multiplo, das experiéncias individuais, social
historicamente construido com o objetivo de desenvolver uma teoria ou um padrao” (CRESWELL,
2007, p35).

Para melhor organizacdo foram aplicadas as técnicas de estudo de campo e analise
documental referente a estruturacdo do Curso de Danca. Sendo que esse Ultimo “permite
aproximagéo do pesquisador com a realidade sobre a qual formulou a pergunta e interagdo com 0s
atores” (MINAYO, 2012, p.61).

Com objetivo metodoldgico exploratério, para se chegar ao objetivo desta pesquisa, bem
como investigar como alterac6es sofridas de atividades presenciais para formato remoto mediado
pelas tecnologias digitais das informacOes e comunicagdo (TDCI’s), empregadas durante a
pandemia, no processo didatico docente interferiu na formacéo de académicos de licenciatura e/ou
bacharelado em Danca.

A area de estudo concentrou-se principalmente na Escola Superior de Artes ESAT/UEA,
onde foram entrevistados alguns professores do Curso de Dancga, como critério de escolha dos
docentes seguimos por esse viés: todos deveriam ter titulos de mestres, serem concursados na UEA,
com no minimo 5 anos de experiéncia no Ensino Superior no curso de Danca (preferencialmente).
Embora a meta inicial fosse alcancar 13 participantes, porém, por motivos intercorrentes, fechamos
com 9, os quais, apds tramitacdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido/TCLE (modelo
nos Apéndices) foram entrevistados acerca de suas atua¢fes no Ensino, Pesquisa e Extenséo antes
e apés a pandemia.

Considerando, as questdes de ética relacionada ao sigilo necessarios, na analise de dados

omitimos os nomes dos entrevistados como forma de resguardo de suas verdadeiras identidades,
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adotando assim, nomes ficticios relacionados com nomes de arvores, como exemplo: Sumaima,
Sapopema, Castanheira, Pitombeira, Biribazeiro, Jambeiro, Ingazeiro, Cajueiro e Agaizeiro.

As entrevistas foram estruturadas como recursos de coletas de dados que, segundo Branco
(2014, p.194) “pressupde que a pessoa que vivencia ou ja vivenciou, o fendmeno estudado é quem
melhor o entende, 0 passo que o pesquisador busca aprender”. As entrevistas realizadas foram
gravadas no aparelho celular, posteriormente transcritas por meio de aplicativo Telegram e
formatadas para o formato de documento.

Apos a transcricdo do material colhido, houve uma suspensdo fenomenoldgica do que €
conhecido do fenémeno investigado e ao final da transcri¢do, ocorreu também um breve resumo
das falas dos entrevistados conforme percepcdo do momento pela pesquisadora. Por fim, os dados
tratados foram analisados com base na técnica de Analise de conteddo (BARDIN, 2016), a qual
descrevemos abaixo.

O procedimento de analise de dados durante a pesquisa foi descritivo e realizado mediante
perspectiva do método qualitativo denominado de Analise de Conteldo que para “Laurence Bardin
estabelece um procedimento técnico que busca obter interferéncias objetivas sobre determinados
textos” (BRANCO, 2014, p.191). Para Bardin (2016), a Anélise de Contelido segue como conjunto
de instrumentos de cunho metodoldgico em aperfeicoamento e que se aplicam aos discursos.

Embasadas, assim nesse referencial realizamos as seguintes etapas:

a) Organizacdo do material a ser analisado: elaboracdo das perguntas, entrevistas e

organizacdo da transcricao;

b) Exploracdo do material organizado: dados e informacdes;

c) Concluséo: categorizagédo e interpretacdo e discussédo dos dados obtidos a partir das

semelhangas e diferencas de respostas e contextos das mesmas.

3.1 O Perfil dos Professores

Para tanto, apresentaremos um breve relato do perfil dos professores do curso de Danga que
fizeram parte dessa pesquisa com base nas seguintes informacdes: nome, idade, grau de instrucao,
sexo bioldgico, tempo de atuagdo na ESAT/UEA, daqueles que estdo ativamente trabalhando como

professores.
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Assim sendo, foram entrevistados 9 professores, sendo que um deles também ministra no
interior do estado do Amazonas. Cumpre esclarecer que nesse periodo de ensino remoto 0s
professores ndo pararam de trabalhar e tinham que se reinventar e se adaptar frente ao uso das
tecnologias para o uso de ensino aprendizagem de seus materiais.

Como mencionamos anteriormente, para fazer jus ao sigilo e confidencialidade das
informacdes prestadas com os professores, o meio utilizado foi nomeé-los dando nomes ficticios

de arvores frutiferas criado especialmente para essa pesquisa, a saber:

Participantes | Idade Sexo Disciplina Tempo de ESAT/UEA Formacéo
Ingazeira 41 anos | feminino pratica e tedrica 8 anos Doutorada
Cajueiro 48 anos | masculino pratica 12 anos Mestrado
Acaizeira 33 anos | feminino prética e tedrica 11 anos Doutorada

Biribazeiro | 49 anos | masculino prética e tedrica 15 anos Doutorando
Castanheira | 67 anos | feminino pratica e tedrica 22 anos Doutorada
Sumaldma 53 anos | feminino prética e teorica 21 anos Doutorada
Mangueira - feminino prética e tedrica 19 anos Doutorada
Jambeiro 49 anos | feminino tedrica 11 anos Mestrado
Sapopema 50 anos | feminino pratica e tedrica 20 anos Doutoranda

Tabela 03. Perfil dos entrevistados. Autoria: MOTA e RAMOS (2023)

De posse dessas informacdes sobre o perfil dos entrevistados passaremos a apresentar as
informagdes fornecidas pelos professores durante o periodo de pandemia em que, de fato
apresentaremos a analise e discusséo dos dados.

3.2 O Ensino Pesquisa e Extensdo antes e ap0s pandemia

Seja a pesquisa, seja a extensdo sdo marcadas por grandes desafios, mesmo no ambiente
fisico, mais ainda no ambiente virtual. Por isso em relacdo a esse tema abordaremos as seguintes
questdes levantadas juntos aos professores e apontam que:

Na visdo de “Ingazeira” ainda no presencial antes da pandemia, o tripé pesquisa, ensino e
extensdo funcionou muito bem. J& no pds-pandemia alguns projetos ficaram paralisados devido ao

novo formato.
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Com a pandemia comegou em marco e ai nos reiniciamos a aula em agosto e aos projetos
de pesquisa, de extensdo, alias, projeto, por exemplo, ficou trabalhando online, fazendo
criacdo de espetaculos online. Mas eu acho que dentro das nossas possibilidades dentro
do que € o nosso objeto de estudo, essa triade funciona muito bem, no presencial antes da
pandemia.

Ja o professor “Cajueiro” enfatizou a extensdo que, durante a fase remota continuaram a se
desenvolver por meio de processos coreograficos voltados para producédo de video/Danca, mesmo
porque muitos alunos sendo bolsistas ndo poderiam parar o projeto de extensao.

Para a professora “Agaizeira” que antes da pandemia no que se refere a pesquisa era mais

intensa, havia uma mobiliza¢do maior do curso de Danca.

Entdo, a gente [...] tinha um envolvimento bem grande, mas, eu, por exemplo, tinha uns
dois, trés bolsistas por semestre. Com a chegada da pandemia esse nimero diminuiu de
dois anos eu tive um orientando s6. Entdo vocé entende se eu, professora, tinha dois trés
durante dois anos eu tenho um entdo, existe uma diminuicdo grande desse quantitativo e
de envolvimento nas pesquisas né?

A mesma professora salientou a transformacéo que passou a pesquisa de campo para uma

pesquisa a ser de revisdo bibliografica.

A extensdo também acho que tem essa reorganizacdo. Por qué? A gente tem muitos
projetos de extensdo que sdo préticas tanto em projeto de balé cléssico, projeto de jazz,
projeto de contemporaneo que tem é esse aperfeicoamento ne? Essas pesquisas voltadas
nesse campo do corpo, da experiéncia corporal. E ai isso passa para outro lugar que é
entender esse corpo no virtual. Né? Entdo alguns projetos pararam né? E outros tiveram
essa adequagéo para esse estudo.

O mesmo pensamento é reforcado pela professora “Sapopema” que declara que antes de

fato havia uma pujanca muito grande de projeto de extenséo e pesquisas.

O tripé pesquisa, ensino e extensao era muito era muito intenso com a pandemia isso assim
foi nossa agora que a gente estd comegando a retomar mais muitos projetos ainda néo
retornaram e eu acho que vai levar um certo tempo ainda pra gente voltar aquela atividade
dindmica que tinha.

Para a professora “Sumauma” teve as seguintes percep¢des ao comecar a descrever os fatos

por parte a saber o: Ensino que os alunos mais afetados foram, de fato, aqueles que estavam
entrando na faculdade, os calouros sofreram mais porque entram sem nenhuma aula sistematica de

danca. Também percebeu um esvaziamento das turmas durante esse periodo:

a gente sentiu até um esvaziamento assim das salas, é as turmas mais adiantadas que ja
estdo no bacharelado na licenciatura, eu senti que eles conseguiram se manter mais firmes
porgue eram turmas menores e a gente conseguia se articular melhor

Na pesquisa, a entrevistada relata que tinha alunos de iniciacao cientifica, a qual foi bastante
prejudicada. Também se alinha a fala da professora “Acaizeira” que mencionou que as pesquisas
que antes tinham o campo como atuacdo transformou-se em bibliogréfica. E finalmente, no que
tange a Extensdo, a entrevistada afirma que parou, uma vez que antes havia a relacdo da

universidade/comunidade.
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Eu mesma faz tempo que, eu ndo tenho mais curso de Extensdo e ai eu fui tentando apostar
mais no projeto de pesquisa, 0 PAIC? de iniciagdo cientifica
A professora “Castanheira” relatou a situacéo inédita de que ndo viu diferenca entre o antes

(presencial) e pandémico (remoto), uma vez que segundo ela retornou da mesma forma que se fazia

antigamente de forma presencial:

Realmente o que mudou muito e o que impactou foram os dois anos de pandemia, né?
Mas anterior a pandemia e pés-pandemia eu vejo que as duas coisas estdo como se ndo
houvesse né? Esses dois anos de interrupcdo nesse nosso fazer pedagdgico, né? Entdo
antes funcionava uma forma, que voltou a funcionar dessa mesma forma.

Com bases nesses relatos é possivel perceber que, antes da pandemia, o tripé Ensino,
Pesquisa e Extensdo eram realizados de forma intensa no curso de Danca e que todos os professores
participantes dessa pesquisa constatam que, pds-pandemia pesquisa, ensino e pesquisa nao
deixaram de acontecer totalmente, mas, ainda caminha a passos curtos.

A professora “Jambeira” comecou relatando que séo trés aspectos e momentos bastantes
diferentes para cada uma, pesquisa, extensdo e graduacdo. Que em relacao a pesquisa notadamente
ao PAIC percebeu que no periodo pés-pandemia existiu um interesse maior. Com relacdo a
Extensdo ndo soube responder. J& a graduacdo teve a seguinte percepcdo em relacdo aos seus

alunos:

Ta meio dividido alguns voltaram bem interessados bem motivados. Outros ainda parece
que estdo precisando de um empurrdo, sabe? Pra voltar as atividades. Talvez pelo fato de
ser temos ficado quase dois anos, né? Fora da daqui pra unidade sem aquela rotina virtual

3.3 Principais dificuldades encontradas pelos professores

O ensino por si s6 € marcado por grandes desafios, seja no ambiente fisico e ainda mais no
universo virtual, remoto, EaD, tanto por professores, quantos por alunos no que tange as praticas,
metodologias e estratégias para uso do ensino/aprendizagem. De acordo com outros artigos
publicados sobre esse mundo virtual na relacdo professor/aluno de maneira geral hd uma baixa
troca de informacOes entre esses atores. De acordo com MOREIRA (2020, p. 3) “os individuos
avangam ao seu ritmo e participam quando Ihes € mais conveniente”.

Assim, nesta pesquisa podemos identificar as principais dificuldades mais frequentes que,
diga-se de passagem, sdo parecidas as respostas dadas pelos entrevistados, do ponto de vista do
professor.

O professor “Ingazeiro” relata que suas principais dificuldades foram com o uso do

aplicativo e as plataformas digitais:
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Eu ndo sabia nem o que era google meet, ai vocé tinha que aprender a mexer na plataforma,
e ai 0 delay, 0 menino e a camera ndo pega e a voz ndo sai, 0s meninos escondem atras da
camera, desligam a camera e comegam com 0 € que sabe se 0 menino ta atras da tela,
ouvindo a aula.

Porém, essa questdo nos mostra outra realidade segundo o professor entrevistado que é a de
cunho social, pois alguns alunos ndo tinham aparelho celular para acompanhar as aulas. Para o
professor “Cajueiro” sua dificuldade primeiramente foi em lidar com esse novo momento em que
estdvamos vivenciando principalmente na mudanca do presencial para 0 ensino remoto e
posteriormente para ele também restava saber qual a melhor plataforma a ser utilizada no trabalho
com os alunos. A professora “Acaizeira” relata que a sua dificuldade foi no quesito organizacional,

seja para ter um plano, seja para o conteudo:

Entdo, como que eu ia me adequar a essa realidade de ndo ta no presencial e vim entender
que aquela quantidade de contelido ndo ia ser possivel ser abordada da forma que eu estava
planejando

A entrevistada também relata que, os alunos ndo tinham internet suficientemente para
baixar os videos das aulas, o0 que atrapalhava o conteido (teoria) a ser ministrado para as aulas
praticas e o desempenho dos alunos.

Uma situacao relatada pela professora “Sapopema’ se assemelha com o desafio vivido pelo
professor “ingazeiro”, quanto ao aluno no que diz respeito a uma boa conex&o de internet para que

eles pudessem participar da aula remota:

Uma boa internet e enfim eu tenho a gente ta num lugar assim mais de privilégio né? Mas,
os alunos ndo. Entdo, muitos deles tiveram muita dificuldade de participar das aulas ou
participavam s6 metade da aula. Ou ndo assistiam a aula. Entdo a internet cai.

Para a professora “Sumauma” o esquecimento dos alunos e a dificuldade em se concentrar
foram dificuldades encontrada por ela, uma vez que houve a necessidade de ficar repetindo a
mesma informacao.

Para professora “Castanheira” relatou que teve todas as dificuldades, dentre estas
principalmente em relagdo ao novo formato remoto de ensino, uma vez que, tanto ela quanto os
seus alunos nunca haviam experimentados, custo com aquisic@es de equipamentos: computadores,

camera, roteador e auséncia de relacdo de proximidade entre 0s atores envolvidos nesse processo:

As relages afetivas impactaram demais, né? Primeiro que vocé nunca tinha a certeza que
0 aluno estava do outro lado. Que eles lhes deixavam e ndo assistiram a aula. Entdo as
perdas com relacdo a conhecimento foram imensas. Que a gente ndo tem nem como
mensurar.

A entrevistada também traz um relato interessante ao afirmar que as dificuldades foram
gerais, ou seja, alunos, professores e todas as pessoas que estavam passando por todo tipo de

desafio. Além disso, pontua e reforca a fala de outros entrevistados de que a maioria dos alunos
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ndo tinha celulares para assistirem as aulas e quando possuiam assistiam em espacos fisicos
inadequados para a pratica. Outro desafio citado que também impactou negativamente o

conhecimento foi:

Afora tudo isso, nds tivemos que lidar com as perdas, né? Aluno, que desistiu ou porque
perdeu um parente! As vezes muito préximo um pai, uma mée, né? Um irméo, ent&o n6s
mesmo perdemos varios amigos, né? Que a gente muitas das vezes tinha que ir pra frente
da sala, ministrar aula, sabendo que tinha acabado de morrer um homem. Entéo é essas
coisas impactaram muito no nosso emocional né?

A professora “Jambeiro” mencionou que, a principal dificuldade foi néo ter tipo preparo ou
capacitacdo adequada apesar de todo conhecimento sobre 0 AVA mas, para ela ndo funcionou e

teve que ir em busca de conhecimento:

E a gente ndo estad preparado pra isso eu fui formada pra ser professora de sala de aula
presencial com toda a rotina que a gente esta habituada. Entdo foi um desafio grande eu
tive que aprender bastante coisa, mas depois que eu comecei a me interessar por isso, eu
comecei a parar mais de t& fazendo pesquisa, de procurar melhorar cada vez mais a minha
forma de dar aula

Outra dificuldade enfrentada por ela foi que muitos alunos ndo podiam estar online pra
assistir a aula. Porém, uma fala que chamou atencéo foi sobre a sobrecarga que para ela triplicou
no periodo de pandemia em consonancia com Guimaraes et al. (2020, p. 10), “o desafio imposto
pela pandemia foi em conciliar trabalho e estudo no ambiente doméstico, ja que houve aumento da

quantidade de atividades domesticas em decorréncia do isolamento social”.

A gente ndo tinha mais um horério fixo pra trabalhar. Porque o aluno as vezes precisava
de atendimento quando ele tinha internet disponivel. As vezes ele saia, conseguia um wi-
fi em algum lugar. E por alguma necessidade precisava sair ai isso acabou fazendo com
que a gente trabalhasse bem mais do que as horas, né? Dedicadas oficialmente pra
disciplina que vocé estava dando aula.

3.4 As modificacGes nas estratégias metodoldgicas

Com relagdo as estratégias utilizadas na parte metodoldgica no que se refere o emprego
mediado pelo uso de tecnologias o professor “Ingazeiro” considera o tempo de duracdo da aula
nesse periodo para evitar o cansaco das aulas para tanto teve que mudar suas estratégias, o que
iguala ao relato de Negréo et al. (2021, p. 50) “cabe aos docentes e demais envolvidos o exercicio
de renovar-se frente aos desafios expostos pela educagdo por meio das telas, respeitando a si
mesmos, suas emocOes, seus percursos formativos, mas ampliando sua visdo de mundo para o

(novo) cenario que permeia 0 ambito educacional”.

Quatro horas com eles no Google Meet vocé tinha que ficar s6 um horéario, uma hora e
meia ali, porque é muito desgastante com a internet, eles ndo tinham internet, ja é cansativo
na sala de aula e ainda mais via Meet. Entdo, a gente tinha que alternar no tempo de aula
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e no outro tempo tinha que ter outro direcionamento de trabalho independente, mas vocé
ali no grupo do WhatsApp e tendo que trabalhar 0 mesmo conteldo que vocé sempre
trabalhou antes da pandemia, entdo essas e outras foi mesmo mais que eu aprendi muito,
foi realmente outra metodologia de trabalho.

Para a professora “Acaizeira” mudancas precisariam ser feitas devido ao novo formato de
ensino remoto. E o que declara Freire (2013, p.58): “significa olhar com outros olhos, perceber o
que ndo esta obvio, criar possibilidades e trilhar por um outro caminho que retire o peso, erro e

justifique um novo entendimento”.

Entdo, houve um que antes da pandemia eu tinha 30% de teoria e 70% de prética, durante
a pandemia, eu tenho quase uma equiparacéo. Eu fico com 50% de teoria e 50% de pratica
né, pensando que eu preciso mais nesse momento fazer com que esse aluno entenda o que
ele tem que fazer na teoria pra depois passar pro corpo de forma que eu nao vou estar la

A professora “Sapopema” menciona que teve que repensar e reestruturar a sua metodologia,
seja na elaboracdo de novas estratégias, pensando no aluno que caso ndo tivesse acesso a internet

seus estudos ndo pudessem ser prejudicados. Assim, ela deixou todas as aulas disponiveis caso

J4

necessitassem assistir a posterior, pois, a fungdo do docente ¢ “facilitar os didlogos com os saberes,
respeitando-se a diversidade e as caracteristicas de cada um dos participantes do processo

educativo, aceitando-se cada aluno como um ser indiviso” (SANTQOS, 2006, p. 80).

Foi uma virada de chave, em compreender e reestruturar toda a minha forma de utilizar as
tecnologias porque ai eu passei a usar de fato de direito. Né? De uma forma muito efetiva.
E isso esta refletindo hoje na minha prética profissional né?

A professora “Sumaldma” em sua fala diz que sim, e utiliza uma metodologia que a chama
“de casa”, considerando que foi a que ela conseguiu desenvolver no tempo da pandemia. E trata-

se de uma forma de afastamento breve e de observacéo de si proprio.

Tento trabalhar com os meninos, mas eu confesso que ainda ndo consegui, eu vou,
comeco, falo sobre ela, acho que inclusive esse momento é a quarta disciplina que eu dou
e que eu falo, a terceira, acho que a terceira disciplina que eu falo sobre ela e em cada
disciplina eu vou tentando dar mais um foque num lugar, mas ao mesmo tempo, eu tenho
uma escuta muito aberta pra necessidade do aluno, entéo, as vezes eu vou perceber, “ndo,
ainda néo é o momento, no ¢ ainda.” E, entio eu mudo a estratégia também. A gente vai
tendo que adaptar mesmo, tem que ter essa escuta.

Para professora “Castanheira” que ndo era muito habituada ao uso da tecnologia, precisou
rever o conceito, uma vez que, tudo passou a ser realizado no modo virtual, no remoto, para tanto,
a mesma, passou a realizar suas tarefas como os trabalhos académicos, as atividades, os

questionarios e videos por meio das plataformas Classroom e Google Meet.

De ministrar pra disciplinas teéricas, né? Porque eu imagino que os professores das
disciplinas praticas tiveram que fazer com as suas metodologias, né? Como é que era isso?
Como é que isso acontecia, né?

A professora “Jambeiro” trouxe como fala que, realizou sim modificacbes em sua

metodologia recorrer a video aula, imagens, infograficos. Utilizou também a lousa do Google Meet
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os trabalhos foram enviados via e-mail, criou um e-mail especifico e salas que colocava 0s
materiais, livros em PDF e video aulas do YouTube entendendo a ser uma didatica de facil de
compreensdo e assimilacao.

Nota-se, portanto, que os professores entrevistados precisaram modificar suas estratégias
metodoldgicas sob pena de embaracar a transmissdo do conhecimento, de acordo Freire (2013) o
papel do professor tradicionalmente confinado a transmissdo do conhecimento, teve de evoluir e o
professor de hoje de tem de ser um gestor de sala de aula, um organizador da aprendizagem,

detentor de um conjunto de competéncias didaticas e das inerentes matérias que leciona.

3.5 O professor e as TDIC's

A percepcio do professor de Danga sobre as TDIC’s tem a ver com que tipo de ensino
trouxe experiéncias que por si s6 € marcado por grandes desafios.

O professor “Ingazeiro” ele n&o soube responder com clareza se conhecia ou ndo as TDIC's
apesar de ter feitos alguns recortes da tecnologia. Também respondeu que ndo tinha nenhuma
formacéo na area. Quanto ao apoio dado na formacdo quanto as TDIC’s o entrevistado respondeu
que ndo, mas cita o curso de AVA sendo que no final cada um teve que se virar para aprender
sobre:

Ent&o séo outras formas de lidar com a tecnologia. E quanto a gente nao teve esse suporte
porque se preocupou com a parte tradicional do ensino, né? Mas nessa parte nao.

A mesma situacdo € relatada pelo professor “Cajueiro” respondendo também que, ndo
conhecia as TDIC's e que ndo teve nenhuma formacao na area. Quanto ao apoio dado na formacéo
quanto os TDIC’s pela UEA o entrevistado respondeu que ndo, mas, cita 0 curso sendo este muito
complicado de operacionaliza-lo preferindo usar o Google Classroom.

De igual modo, a professora “Acaizeira” ndo respondeu a pergunta, porém acabou

divagando sobre os temas que ndo eram pertinentes a esse item:

Modificacdo pandémica, reorganizacdo metodoldgica que foi feita durante a pandemia me
possibilita ter um olhar muito mais especifico e perceber essas minuciosidades individuais
de cada aluno.

Para a professora “Sapopema” respondeu antes entendia, mas que, agora ndo entende mais.

Contudo, ela sabe que é mediado por uma tecnologia:

Uma outra situagdo que eu achei positiva foi a possibilidade de nds termos uma Acéo de
alunos que, por exemplo estavam em Sdo Gabriel da Cachoeira. E eles assistiam as minhas
aulas normalmente.
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A professora “Sumauma” relata a mesma situacdo vivenciada por outros colegas seus de
ndo conhecer a sigla das TDIC's, mas, apos relata que sim e que até trabalha com eles. Mencionou
também que teve formacdo na area, mas de forma indireta. Quanto ao apoio dado na formacéo
quanto as TDIC’s pela UEA, respondeu gue sim por meio do AVA, porém, como 0s outros colegas

professores entrevistados também preferiram usar o Classroom.

A Unica coisa que a tecnologia nos ajudou, colaborou foi no curso AVA que eu comentei.
Somente esse que aconteceu ai vez outra tinha alguma que eles sugeriam, mas diretamente
junto com o professor foi 0 curso AVA, né? Com essa plataforma é que foi bem
interessante, ¢ bem poderosa a ferramenta, mas acabou que a gente pouco usou, a gente
usa mais o Classroom.

A professora “Castanheira” também respondeu que ndo entendia nada das TDIC's e que
ndo tinha nenhuma formacdo na area. No que, se refere ao apoio dado na formagdo quanto as
TDIC’s a entrevistada respondeu que ndo houve, a ndo ser o curso de AVA mas, de forma geral,
tudo era por conta do proprio professor. A fala da entrevista coaduna com a mesma situacao
relatada por outros entrevistados.

A professora “Jambeiro” também nédo respondeu com clareza a pergunta. Declarou também
que ndo teve nenhuma formac&o na area. No que, se refere ao apoio, a entrevistada respondeu que

nao houve a ndo ser o curso de AVA.

3.6 O emprego das Avaliacbes

Com relacdo a esse topico, o modo de como foram realizadas as avaliacdes dos alunos nessa
fase em que tudo que, esta relacionado ao ensino precisou se adaptar, se reinventar e sobretudo
achar outras formas de avaliagdes que néo as tradicionais, face ao novo contexto em que se inserem
aluno/professor. Porque antes, em geral, se faz avaliacdo por meios de instrumentos que aferem a
reproducdo do que foi ministrado em determinado periodo (SANTOS, 2006).

Para tanto, a professora “Ingazeira” decidiu realizar as préaticas avaliativas de seus alunos,
sendo feitas por meio da observacdo. Ou seja, 0 aluno gravava sua composicdo coreogréafica e
enviava pelo Google Meet tambem chegou a recorrer a outro aplicativo denominado de Zoom,

também era enviado por e-mail:

Mas a gente na hora da avaliagdo, usou muito as gravacdes, eles gravavam no proprio
celular e mandavam o video, né? As aulas coisas praticas funcionaram muito assim e
quando acontecia uma pratica sincrona, era eu ia pro Zoom, ia porque a tecnologia de
compartilhar melhor o dudio, né? Mas, pra avaliar eles mandavam o video.
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A entrevistada mencionou que também usava uma plataforma com o nome Pad Web que
podia enviar 0s videos e exercicios mais corriqueiros.

O professor “Cajueiro” acrescentou que realizou avaliagdo com alunos e que para verificar
a aprendizagem se fosse pedido a parte tedrica eram usados formularios e fichamentos e se fosse a

pratica necessitaria de uma producéao de video/danca.

Quanto as avaliacGes foram realizadas e tive que, eles reproduzissem videos, € me
mandasse por e-mail, drive dentro da proposta estudada naquela atividade, ali pude
observar se a pratica do movimento, pratica corporal, estava condizente com o contetdo.
As avaliagdes de Seminario foram também utilizadas e usamos o Google Meet o que foi
também muito interessante, inclusive pra “mim” foi até melhor em termos de visualiza¢do
porque estamos ali diante e diferente quando se usa Datashow em sala de aula.

Para a professora “Acaizeira” mencionou que, antes de mais nada, ela teve uma
preocupacdo maior com a teoria. Procurando perceber se o aluno estava tendo consciéncia de que

ele estava fazendo e conhecia o que ele de fato estava passando. A partir disso:

O momento que eu percebia que isso estava claro e entendido, € nessa conscientizagdo do
que eu tinha que fazer a gente passava para a pratica e ai na pratica a gente conversava, eu
pedia para que ndo precisava fazer um espago, mas para a gente experimentar precisava
que eles tentassem abrir as cAmeras vez ou outra, conseguia ou ndo, mas eu sentia que
tinha esse retorno e essa vontade muito dele, sabe? Nesse sentido, ndo que tenha mudado
a forma de avaliacdo, mas a forma de organizar essa avaliagdo aqui do tedrico quanto
pratica pra que de fato a gente tivesse esse entendimento daquilo que tem que ta consciente
pra que possa reverberar no corpo.

A entrevistada também afirmou que realizou as avaliagdes com seus alunos de forma mais
pratica possivel, ou seja, dividia a turma de 30 em grupos de 5 para conseguir uma avaliacdo
eficiente.

Para a professora “Sapopema” de igual modo realizou avaliacdes utilizando as tecnologias
digitais. Nas suas avaliacdes, portanto, foram feitas utilizando recursos de muitas filmagens como

video/danca, video/arte os quais estdo em seu site.

Eles se filmando no ambiente de casa onde eles estavam pra que a gente pudesse
compreender também o0 espaco que esse aluno estava pra gente perceber também e ter uma
nogéo das dificuldades porque muitos tinham um espaco amplo, mas outros viviam em
cubiculos entdo tudo isso era uma forma de pra que eu pudesse criar e recriar as minhas
metodologias.

A professora “Sumauma” afirma em sua fala que realizou avalia¢es por meio de videos e

fichamentos.

Entdo, eu fiz muitas avaliag@es, basicamente eram videos ou video-dangas e fichamentos.
E as vezes uma imagem que eles tiravam deles trabalhando, do processo, né?

A professora “Castanheira” também realizou as avaliagdes com seus alunos e as notas eram

computadas por meio de varias atividades, questionarios, leitura de textos, fichamento e ao final
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do periodo somava-se as notas vindas desses procedimentos. Com relagdo as provas préticas, a
entrevistada declarou que fazia suas avaliacGes através da aplicagdo de trabalho:

Nao fiz nem AP1, nem AP2 que era da forma presencial, mas s¢ através de atividades,
cada atividade tinha um valor, depois somava-se todas essas atividades e tinha-se a
avaliacdo de AP1 e AP2

A professora “Jambeiro” resolveu na concepcdo dela abolir nesse periodo o modelo
tradicional de aplicacdo de prova. Entdo a mesma adotou a realizacao trabalhos, lista de exercicios
dando um prazo para que os alunos enviassem a ela via e-mail da turma para serem corrigidos e

ndo cumprindo isto ou se esgotasse 0 prazo, realizava-se a prova.

3.7 Resultados

Os resultados contribuem para o entendimento do periodo pandémico experimentados por
esses profissionais do ensino superior no quesito ensino/aprendizagem a partir do uso das novas
tecnologias na fase de aulas remotas, o que segundo eles trouxeram limitacbes ao trabalho
pedagdgico por meio das midias usadas. E dentre as descobertas com a pesquisa temos:

v Auséncia de formacdo continuada em tecnologias digitais
v' Limitagdo de conexdo em rede e acesso a internet.

As conclus@es inferem a necessidade de investimentos no ambito educacional, tanto em
recursos tecnolégicos, quanto em formacédo docente, além disso, o ensino remoto exige a adocao
de uma cultura tecnolégica no ambito do ensino, pois, em muitos lugares, ainda trilha os primeiros
passos nesse ecossistema de inovagdo conforme Barcich e Moran (2015. p.7) “preparar professores
para Ihe dar com esses recursos de forma criativa e original, contribui para que venham alternativas
de trabalho em sua pratica profissional”.

O cenario vivido por esses professores no periodo pandémico foi grande desafio para
maioria deles ao se depararem com o uso das tecnologias TDIC’s se reinventaram, se abriram para
0 novo cumprindo brilhantemente suas missdes durante o periodo analisado. Também é o que
pensam (BARROS et al., 2021) que o desafio do ensino remoto exige preparo técnico, dominio
tedrico, competéncias e habilidades e didaticas para ensino com tecnologias digitais.

Dos conteudos abordados e emergentes nas entrevistas com os docentes do curso reflete-se
que quantos aos objetivos da Universidade centrada no trindbmio: ensino-pesquisa-extensdo 0s

desafios foram diversos, houve uma enorme diminuicdo tanto das pesquisas, dificuldades desde
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espaciais, o proprio professor deparou com a dificuldade de ter o material apropriado para ministrar
sua aula, muitos tiveram que investir de seu proprio bolso, comprando, cdmeras, pacote de uma
boa internet, ring light, investimento até monetario nos alunos (de uma turma de 12 alunos o
professor entrevistado pagou para 10 poderem assistir uma aula de uma companhia remotamente)
pois muitos dos alunos, tinham dificuldades financeira de ter um aparelho para receber o ensino e
até mesmo espaco fisico enquanto para realizar seu estudo corpéreo e tedrico; interessante que as,
incertezas quanto momento pandémico que atravessava-se de saude, morte diarias de amigos,
conhecidos, parentes, frente a continuidade ao estudo de novas metodologias para aplicar no
ensino. Qual plataforma usar?

Segundo “Acaizeira” algumas reflexdes como ensinar aulas praticas por via remoto,
conteddos de aulas praticas em especial que presencial tinham cargas horarias “X” de 60% e 40%
tedrica por exemplo praticas e em meio ao ensino remoto precisou pelo tempo na plataforma
repensar o ensino e aplicacao, ja que a Danca precisa de contato, visualizagdo, espaco, tempo, toque
e em meio virtual ndo havia essa possibilidade.

Logo em uma das entrevistas idealizou-se e objetivou que o aluno se entende o contetdo e
em meio a percepcao e claro entrando o fator empatia, resiliéncia pois todos enfrentavam um ano
pandémico, um caos epidemioldgico, que segundo relatos de “Castanheira”, “parecia que ndo ia
acabar!”

Por outro lado compreender e entender que o professor ja ndo tinha o espago geogréafico
para ministrar sua aula, e tanto ele quanto o aluno estavam em condicdes limitantes e desafiadoras
entdo uma das entrevistada respondeu: “ ja que eu estava com mais tempO porque estava em casa
entdo eu fui experimentar os movimentos e estudar a construcdo das células e me deparei com as
dificuldades do espaco, do filho entrando em meio a aula, do pai do aluno que passava na frente
da camera, do aluno que tinha vergonha de mostrar seu espago que as vezes era so corredor entre
a cama e o guarda roupa”. Entdo encorajar esse aluno e ser empatico tanto no tempo de entrega de
seus trabalhos quanto encoraja-lo de cunho social: “ndo tem problema utilizar seu espaco, isso
transmitiu confianga.” Entdo a pesquisadora se depara com o depoimento: “Me tornei, mas flexivel

e porque ndo uma pessoa melhor, mas empatica!”

Outros relatos os desafios foram diversos desde saber o que era 0 Google Meet, a alunos
que interagisse com a sala virtual, ndo somente tivesse on line. Mas que interagissem, pois,
a camera de muitos ficava desligada, mas a maior das dificuldades foi de cunho social que
ao menos o aluno tivesse um aparelho celular, pois ainda que a Universidade tenha
disponibilizado um chip para cada aluno.
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Outras dificuldades estavam no tempo que a internet nas plataformas possibilitava, se
presencial tinhamos quatro horas na plataforma:

N4o tinha eh muitas alternativas porque assim vamos dizer a gente tinha uma aula que era
a tarde inteira quatro horas vocé ndo podia ficar quatro horas com ele no Meet. VVocé tinha
que ficar s6 um horario, uma hora e meia ali, porque é muito desgastante com a internet,
eles ndo tinham internet, ndo tinham o que e ai é cansativo, ja é cansativo na sala de aula
e ainda mais via Meet. Entdo, a gente tinha que alternar sim e no tempo de aula e no outro
tempo tinha que ter outro direcionamento de trabalho independente, mas vocé ali no grupo
do WhatsApp e tendo que trabalhar o mesmo contetido que vocé sempre trabalhou antes
da pandemia, entéo essas outras o que foi mesmo, mas que eu aprendi muito, foi realmente
outras metodologias de trabalho. [....] Achei, isso muito bom! porque até hoje a gente ta
usando, muita coisa, por mais que tenha voltado para o presencial, mas a eu pelo menos
gostei tanto de alguns que é mais proveitoso daquele jeito e eu continuo utilizando [...]

A pandemia trouxe desafios pedagogicos que muitos dos professores permanecem utilizando as plataformas,

outros aderiram o Google Meet, Zoom, grupo Whatssap, utilizam principalmente para os projetos de extensao, outros
eliminaram as plataformas, pois perceberam a falta de comprometimento do aluno pois a inseguranga de ndo saber se
o0 aluno estava atras da cadmera, pois a mesma permanecia desligada durante as aulas.

Segundo os relatos dos entrevistados encontrou-se muita dificuldade de trabalhar com o sistema AVA, mas
a vantagem que esse sistema trazia era de saber em que momento o aluno acessava quanto tempo ficou na plataforma,
de qual acesso teve se de celular ou computador, ele tinha um tipo de correio para receber os trabalhos e posterior isso
finalizava o deposito. Vale ressaltar que um adendo dos 13 entrevistados, mas somente nove selecionados um deles
comentou que j& tinha preparo, desde o contato e treinamento em uma outra instituicdo com o AVA, mas nao teve
dificuldade. Porém ja os nove entrevistados, oito ndo tinha treinamento em TDIC’S, ou curso.

Outro desafio encontrado foi sobre a carga horaria de trabalho devido o cunho social de alguns alunos algumas
vezes por ndo ter internet era atendido em outro horério, porém, a professora “jambeiro” relata que foi preciso um
compromisso maior que no presencial, pois o remoto, sobrecarregou suas atividades. Se por um lado no presencial
existia um tempo, no ensino remoto aumentou a carga, por conta de relatorios, atendimento a aluno fora do horario.

Professores da noite para o dia tiveram que deixar o pincel de quadro para assumir 0s
aplicativos e softwares para continuar o ano letivo. Essa préatica foi feita de forma abrupta
e com planejamentos fragilizados, sem uma formacéo para os professores, acarretando
impactos positivos e negativos no sistema educacional brasileiro, conforme sua
diversidade social e econémica (ANDRADE; NEGRAO; VILACA, 2021, p. 2).

3.8 Entrevistas

Apesar do material discutido sucintamente, abaixo consta (somente como
complementacdo), algumas falas na integra para melhor seja averiguado o contexto geral descrito

pelos professores acerca do objeto de estudo investigado.
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TRANSCRIGAO DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES ENTREVITADOS

ENSINO

“Q tripé pesquisa ensino e extensdo era muito era muito intenso com a pandemia isso assim foi nossa agora
que a gente esta comecando a retomar mais”

“no ensino... por se tratar do curso de danca eu senti que os alunos principalmente aqueles que estavam
entrando na faculdade sofreram mais porque eles ndo tinham tido contato nenhum, muitos alunos entram
mesmo sem nenhuma aula sistematica de danca. Entdo é aqui na universidade que eles véao realmente se
preparar, vao estudar. A sorte que a UEA, levou quase seis meses pra gente realmente comecar a dar aula e
nos descobrimos outras formas de fazer. As reunides colegiadas foram muito importantes pra gente
conversar entre si e trocar ideias sobre essas metodologias ¢ aprender.”

“noés, nos adaptamos ao periodo pandémico, né? Por exemplo, e as aulas que a gente encontrou 0 caminho
de usar o AVA, ai dai o Google Classroom pra trabalhar.”

“mesmo com o retorno das atividades presenciais tanto das escolas basicas como aqui da universidade, a
gente continua fazendo as atividades remotas”.

“Nao. Nunca...”

“Nao sei exatamente eu acho que alguma coisa de tecnologia, de estudo.”

“Formagao ndo, sempre foi mais pela minha curiosidade. Eu comecei a ler a respeito de professor
trés ponto zero, né? E ai eu fui comecar a tentar trazer isso pra poder acompanhar os alunos que eu
tenho, que a maioria jovem tdo acostumados muito com essa parte de rede social, tecnologia dia
entdo por causa disso eu acabei aprendendo a usar certas coisas que ndo sdo muito comuns pro
professor trabalhar, usar Canvas. O subsidio no YouTube.”

“Muita coisa a gente via sincrono Google no Meet eu conseguia, mas por exemplo eu tive que
recorrer ao zoom porque o Zoom tinha uma tecnologia um aparato que era que era vocé colocar e
compartilhar o dudio que o ndo tem. Ai eu tinha que eu compartilhando o dudio eles ouviam melhor
o0 audio que eu ia colocar”.

“Teodrica foi muito pra plataforma Google Forms [...]".

Conhece o TDIC’ S? Tem
formagdo?

“[...] eu tive que, eu t6 falando de mim especificamente, mas todos os professores tiveram acesso.
Nos a utilizar de algumas plataformas digitais, educacionais. Fizemos muitos cursos, eu pelo menos
fiz alguns cursos, inclusive é dessa parte de educago e tecnologia com professores da PUC, né?
Entdo € o curso também de gameficagdo da educacdo, tudo isso pra que eu pudesse reelaborar
aquilo que eu fazia na pratica presencial é de numa pratica é presencial, mas mediado pelas
tecnologias porque ndo considero mais que uma tela, né? Onde eu estou dando aula ao vivo pra um
aluno, seja uma aula virtual, pra mim ela € uma aula presencial, mas mediado pelas tecnologias,
porque eu estou vendo meu aluno ali naquele momento, né? [...] pra mim foi muito interessante foi
que eu deixava as minhas aulas todas disponiveis pra que eles pudessem assistir posteriormente
aqueles que ndo puderam assistir porque estavam sem internet. Entdo eles pediam autorizacéo, eu
dava acesso ao drive e ai eu estava assistindo ou ndo [...] que eles pudessem estudar a
movimentacdo, também e-books, textos em PDF, é videos do YouTube, é as avaliagdes eu utilizei
muito filmagens, né? Eles se filmando no ambiente de casa onde eles estavam pra que a gente
pudesse compreender também o espaco que esse aluno estava pra gente perceber também e ter uma
noc¢éo das dificuldades porque muitos tinham um espago amplo, mas outros [...Jtudo isso era uma
forma de pra que eu pudesse criar e recriar as minhas metodologias”.

“[...] e eu precisava experimentar. E ai eu saia um pouco daquele lugar do comando, da mediacéo
pra execugdo também”.

Quanto ao fomento da TCD, a UEA
proporcionou?

“Dentro desse ambiente explorando todas essas potencialidades dos elementos do movimento: A
sala antes da pandemia a sala de pratica é uma sala que néo tem nenhum elemento nenhum objeto
gue nos impeca de se movimentar com casa, como a gente teve que fazer varios processos em casa,
entdo eu ndo desconsiderei sofa, mesa, cadeira, nada, eu pedi pra que eles interagissem com esses
elementos e trouxessem uma nova percepcao de espaco em relacdo ao movimento aplicado naquele
momento, né alguns movimentos foram dentro é exigido dentro dos fatores do movimento de
fluéncia, peso, espaco e tempo considerando os elementos que estavam ali naquele espa¢o um
muitos deles utilizavam o préprio quarto outro uma area de servico, a sala. Entdo, eles
desenvolviam atividades praticas de acordo com esses ambientes.”

“Al eu tive que € usar varias estratégias como assim 0, preciso olhar a espacialidade pra saber o que
gue a gente pode fazer nesse lugar, né? Porque 0 meu lugar é diferente do teu que é diferente do

Fatores do movimento x
Pandemia
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outro, é diferente do outro, né? E ai eu preciso olhar pra gente ver junto, né? As potencialidades
desse corpo nesse lugar. Ai foi quando eles foram abrindo as cdmeras”

“Compreender o outro, pelo colocar no lugar experimentando, vivenciando credibiliza e abre as
janelas do virtual para mundo real. Mas tudo porque essa fala vem carregada de vivencia, de
experiéncia dando autonomia!”

DIFICULDADES

Quanto aos alunos?

“o primeiro era a espacialidade, o outro era a vergonha de mostrar o seu lugar, eles ndo declaravam
isso, mas eu em algum momento assim eu percebi”

[...] Entéo é aqui na universidade que eles véo realmente se preparar, vao estudar, vao ter que
ganhar consciéncia corporal e ai a disciplina de consciéncia corporal, de fazer tudo remoto é muito
dificil. E no momento em que pegou a gente bastante despreparado”

“Nos fizemos um curso que foi oferecido pela reitoria pra usar um sistema chamado AVA que pra
mim néo ficou claro ndo ndo pra mim o curso ndo foi muito satisfatério. Entdo por minha conta eu
comecei a estudar ou outras coisas. Eu fui olhar no YouTube eh a respeito de como é que
funcionava o flash e tudo que tem dentro. Fui aprender como é que funciona o Google Forms.
Entdo por conta dessa mudanca né? E a gente nédo esta preparado pra isso eu fui formada pra ser
professora de sala de aula presencial”

“[...]a gente tinha que sair daquele campo do ensino tradicional pra um ensino de outras midias de
trabalho independente de trabalho em grupo, de outras formas mesmo de fazer, como é que esse
aluno vai me mostrar esse contetdo de uma forma que eu ndo td conseguindo expor pra ele ali e
online ndo, tem um. Demonstrando ao vivo ah ele surgiu a palavra ao mesmo tempo vocé esta ao
mesmo tempo ali falando sincrono. Né&o tinha muitas alternativas porque assim vamos dizer a gente
tinha uma aula que era a tarde inteira quatro horas vocé nao podia ficar quatro horas com eles no
Meet. Vocé tinha que ficar s6 um horario, uma hora e meia ali”

[...] Entdo, a gente tinha que alternar sim e no tempo de aula e no outro tempo tinha que ter outro
direcionamento de trabalho independente, mas vocé ali no grupo do WhatsApp e tendo que
trabalhar o mesmo contetidol...] Entdo o que foi dificultoso foram outras metodologias de
trabalho”.

“Entdo, eu acho quem sofreu bastante foram os calouros? As outras turmas também, a gente sentiu
até um esvaziamento assim das salas, né? E as turmas mais adiantadas que j& est&o no bacharelado
na licenciatura, eu senti que eles conseguiram se manter mais firmes porque eram turmas menores e
a gente conseguia se articular melhor. Agora as turmas maiores de terceiro, quarto, quinto as turmas
antes dessa definicdo de licenciatura e bacharelado eu senti que houve um esvaziamento assim
primeiro periodo que eu dei eu tive uma turma de [...] acho que umas dez ou quinze pessoas de
guarenta alunos eh desistiram né? Porque tiveram que ir trabalhar [...Jteve essa evaséo por
necessidade mesmo por falta de tecnologia por falta, de internet por falta de equipamento por falta
de ter um celular pra acompanhar as aulas[...]”

Enquanto professor

“Cara, foi essas adaptacgdes, ninguém sabia fazer nada e eu ndo sabia nem o que era Google Meet.
Né&o sabia como é que a gente ia fazer uma aula pratica pela tela, como é que a gente (ia) isso foi
uma descoberta que durante toda PANDEMIA [...]”

“a dificuldade também era um pouco com a questdo da internet, né as vezes eu e também de
espaco ainda pra minha casa. [...Jinternet nem sempre pegava muito bem e eu ndo tinha espaco
aonde eu pudesse dar aula[...] eu tinha que dar aula tipo assim no meu quarto. Entdo eu tinha que
expulsar todo mundo do quarto. [...] ndo podia e eu ficava sentado na cama porque eu ndo tinha
uma mesa e uma cadeira entéo dava aula com o computador no meu no meu colo sentada nha cama
explicando as coisas e conversando com os alunos e no fundo a parede né do quarto entdo eu dava
aula assim porque eu ndo tinha um espaco adequado pra isso né [...]na casa nem dava pra fazer.
Como eu tenho filho pequeno, era complicado, né?

“Ao passar para o formato pandémico, primeiro foram os nossos custos, né tivemos que eh alocar
uma internet Wi-Fi de ponto eu s6 tinha ah um computador né? Doméstico que tinha essa poténcia
entdo tive que comprar camera pra fazer adaptacdo do sistema. Uma outra coisa é realmente a
qualidade do ensino, né? Vocé sabe que a gente estava de um lado e o aluno longe, a relagdo social,
essa relagdo de proximidade, essa de relagdes, né? Inclusive afetivas eh impactaram demais, né?
Primeiro que vocé nunca tinha a certeza que o aluno estava do outro lado que muitas das vezes a
gente soube, né? Que eles lhes deixavam e ndo assistiram a aula. Entdo as perdas com relacéo a
conhecimento foram imensas. Que a gente ndo tem nem como mensurar.”
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eram dificuldades gerais, ndo era s6 minha, ndo era sé do aluno, mas era de todas as pessoas que
estavam passando por aquele momento, né? Fora isso, nés tivemos que lidar com as perdas, né?
Aluno, que desistiu ou porque perdeu um parente? As vezes muito proximo a um pai, uma méae, né?
Um irméo, entdo nés mesmo perdemos varios amigos, né? Que a gente muitas das vezes tinha que
ir pra frente da sala, ministrar aula, sabendo que tinha acabado de morrer um homem feio né?
Entéo eh essas coisas impactaram muito no nosso emocional né? No havia assim um uma parecia
gue aquilo ndo ia acabar nunca gue jamais a gente ia voltar né? E ela ai todo tempo ameacando.

“na danca a gente precisa ver o corpo dangando. Entéo requer outras formas de lidar com a
tecnologia. E quanto a gente ndo teve esse suporte porque se preocupou com a parte tradicional do
ensino, né? Mas nessa parte ndo.”

Entdo, ai foi uma forma de eu vé-lo juntando mais préximo do simbolo, mas mesmo assim tem
delay.

“a UEA nio nos forneceu o subsidio é financeiro pra isso. Entdo a gente usou a nossa internet os
nossos materiais. Agora, com relacdo aos alunos, a UEA ofereceu chips para celulares de
ALUNOS pra que eles pudessem ter acesso as aulas. A questdo é que tem aluno que nao tem
nenhum celular isso deixa de ser uma questio, uma problematica da somente da universidade. E
uma problematica de um astro maior, ¢ uma problematica social.”

“nesse momento fazer com que esse aluno entenda o que ele tem que fazer na teoria pra depois
passar pro corpo de forma que eu ndo vou estar la vendo porque as vezes o aluno ndo tinha internet
suficiente pra abrir o video por isso essa preocupacdo de que a teoria tivesse muito consistente.”

Instituicdo e 0 Acesso

“Nunca deixei de fazer avaliacdo pratica a gente fazia avaliagdo, dividia em grupos pra conseguir
ver um quantitativo menor de pessoas, ndo ia conseguir avaliar os trinta a0 mesmo tempo, entéo
dividia em grupos, tal dia eu vou avaliar essas cinco pessoas, todo mundo vai fazer, mas eu vou
olhar sé pra esse. Outro dia eu vou olhar s6 praqueles outros e ai eu fui muito bom porque eu
consegui também focar visualmente porque quando a gente faz a prova presencial ta todo mundo
junto fazendo ao mesmo tempol...Jconseguia olhar um pouco mais como que era essa evolugédo
individual, que ia achar uma coisa que muitos projetos ainda ndo retornaram e eu acho que vai levar
um certo tempo ainda pra gente voltar aquela atividade dindmica que tinha. Inclusive em pesquisas,
como Paic, né? Os TCCs, muitos alunos estdo deixando de fazer, estdo deixando para um outro
periodo tao desistindo agora que a gente retornou de fato no momento da pandemia.”

“O que eu noto, o que houve o entrave foi mesmo no nosso comportamento, de aceitar esse novo
formato. Novo formato ndo, esse outro formato de né? E muitos agora, depois que a gente voltou
presencial, simplesmente desistiram, ndo tocam mais isso. Eu ndo, eu continuo utilizando em
alguns momentos porque em algum momento talvez a gente precise novamente e eu nao quero ser
pega de surpresa.”

Avaliacbes

BENEFICIOS

“mas da mesma forma artisticamente artista e pedagogicamente caminhava muito juntos, eu aprendi muita
coisa.”

“Porque hoje eu ainda mantenho essa maleabilidade. Coisa que eu ndo tinha quando eu estava ali
condicionada ao presencial. T4? Entdo acho que é uma mudanga assim que me marca muito. E a questdo de
entender primeiro que a gente estava passando por um momento muito dificil e que eu precisava ser
maleavel ndo s6 comigo, mas com as pessoas.”

“eu penso que a pandemia trouxe o melhor e o pior de todos nds.”

“Achei isso muito bom pra que até hoje a gente ta usando, muita coisa, até hoje a gente passou por mais que
tenha voltado pra pro presencial, mas a eu pelo menos gostei tanto de alguns que é mais proveitoso daquele
jeito e eu continuo utilizando.”

“A gente usava também uma plataforma com o nome Ped Web. Que era uma plataforma que eu colocava os
meus videos e 0s exercicios eram videos mais corriqueiros de pouco segundos, eles postavam l4 e ficava
que nem o Facebook todo mundo podia se ver o que o que filmava entdo eles iam comentando uma coisa...”
“Hoje eu mantenho, entdo hoje em dia eu ndo fago mais essa prova em grupdo ja tenho essa questdo de eu to
avaliando diariamente e diariamente eu t6 avaliando cinco, cinco, cinco, cinco e depois eu vou vendo essa
progressdo individual”.

“uma outra situa¢do que eu achei positiva foi a possibilidade de nds termos uma Acgéo de alunos que por
exemplo estavam voltaram pra So Gabriel da Cachoeira. E ele assistia a minha aula normalmente. Néo
estavam aqui, estavam com a familia deles. Né? Entdo isso de uma certa forma foi um ganho porque vocé
estd perto da Sua familia muito melhor.”




46

PROJETOS/PESQUISA

“Alguns projetos pararam, né, por conta de nao ter se desafiado ai a esse novo formato”.

“pesquisa eu tinha alunos de iniciac¢do cientifica. E o campo todo foi prejudicado.”

“aos projetos de pesquisa, de extensdo, alids, a por exemplo, ficou trabalhando online, fazendo criacéo de
espetaculos online eh e aulas online e aulas praticas mesmo, né? E no polo “ Arte na escola”, a gente fez
muitas formacdes online, inclusive essa, eu abrindo uma um destaque pra essa questao do polo Arte na
Escola, foi até melhor pra nés o periodo que eu tenho, porque a gente cruzou o pais inteiro, levando esses
professores daqui da basica pra t& conversando com professores de outras localidades e trazendo
profissionais de outras localidades pra fazer formagdo com eles de arte e danca, arte/mdsica, arte/teatro, [...]
interior do estado também passou a participar muito,

“Pesquisa, sinto que antes a mobilizagdo no curso de danga de pesquisa era muito maior. Penso assim,
primeira coisa que ndo vem na cabeca, ta ai, que iniciacdo cientifica. Entdo, a gente [...] um envolvimento
bem grande, mas eu, por exemplo, tinha uns dois, trés bolsistas por semestre. Com a chegada da pandemia
esse limbo de dois anos é eu tive um orientando s6. Entdo vocé entende se eu, professora tinha dois trés
durante dois anos eu tenho um entdo existe uma diminuigdo grande desse quantitativo e de envolvimento
nas pesquisas.”

A extensdo também acho que tem essa reorganizagdo. Por qué? A gente tem muitos projetos de extenséo
que sdo praticas tanto em projeto de balé classico, projeto de jazz, projeto de contemporaneo que tem eh
esse aperfeicoamento né? Essas pesquisas voltadas nesse campo do corpo, da experiéncia corporal. E ai isso
passa para um outro lugar que é entender esse corpo no virtuall...]

Entdo alguns projetos pararam né? E outros tiveram essa adequacdo de como esse corpo fica nesse &mbito
virtual. Entéo, producéo de video-danga, como que a gente faz pesquisa nesse viés de produgéo pra video”
“[...] também uma outra questéo ¢ que a pratica nessas pesquisas também ndo pode acontecer a gente ndo
podia ter esse contato. Entdo as deixaram de ser esse viés de pesquisa de campo e passaram a ter um viés de
pesquisa de revisdo bibliografica.”

Quadro 01: Entrevistas. Fonte: (MOTA; RAMOS, 2023)



47

CONSIDERACOES FINAIS

Com a pandemia da COVID-19, houve a necessidade do distanciamento social, o que
desencadeou e trouxe muitas incertezas em varios setores tanto econémico, politico, social, assim
como educacional que precisou retomar as aulas por meio Remoto emergencial e aqui no
Amazonas segundo decreto 343, suspendeu-se as aulas presenciais para aulas remotas. O
iIsolamento social modificou as formas de trabalho, nas escolas e universidades néo foi diferente,
com os professores da Universidade do Estado do Amazonas se reunindo para estudar a melhor
forma pedagogica e desenvolver suas atividades.

Talvez o setor educacional seja de um fator de estruturacéo e impacto para a sociedade, de
maior relevancia, ja que este setor é a base para transformacao de um pais, que talvez somente em
décadas possa comprovar os resultados dos impactos dessa geracdo. O problema central desta
pesquisa delineou como as alteracdes realizadas nas atividades presenciais para o formato mediado
pelas tecnologias digitais da informag@o e comunicagdo TDIC’s, empregadas durante a pandemia,
interferiram no processo didatico docente, direta e indiretamente na formacdo do académico de
licenciatura e/ou bacharelados em Danca da Universidade do Estado do Amazonas?

Observou-se que, a docéncia e 0s processos pedagogicos sofreram significativas mudancas,
as aulas passaram a ser homework, devido & necessidade do distanciamento social, exigindo
destreza, autodidatismo e compromisso dos professores. Vale ressaltar que em meio ao ensino
remoto eles precisaram trabalhar até um pouco mais que na modalidade presencial, ndo receberam
ajuda de custos para estruturar um ambiente adequado para ensino-aprendizagem em suas casas,
mas do prdprio bolso investiram no seu trabalho para dar uma boa aula com aquisi¢des de
equipamentos eletrénicos, assim como no proprio aluno. Que além desses fatores, havia auséncia
de formacdo continuada em tecnologia digitais e a conexao em rede de acesso a internet.

A pesquisa delineou que ha a necessidade de investimentos no ambito educacional, tanto
em recursos tecnologicos, quanto em formacado docente, além disso, o ensino remoto tem exigido
adocdo de uma cultura tecnologica no ambito do ensino. Dos 09 entrevistados, 08 ndo tinham
conhecimentos aprofundados sobre as TDCIs, mas de forma empirica, partindo da referéncia da
capacitacdo oferecida por meio da Universidade pela plataforma AVA, trouxeram outros nortes
como: Google Meet, lousa do Google Meet, livros em pdf, pelo aplicativo de WhatsApp, videoaula

do YouTube, Web Pad (embora alguns ndo soubessem manusear ou de que se tratava, os desafios
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de dar continuidade os expandiram e alagou-se os seus conhecimentos). E dos beneficios alguns
ainda permanecem com as ferramentas que aprenderam sobre essas novas tecnologias pedagdgicas
e que até hoje dao continuidade na forma de avaliar, de comunicar e de relacionar.

Entre os impactos sociais, nota-se 0 desenvolvimento da empatia, gratidao, resiliéncia,
transformacdo na relagcdo aluno/professor, pois alguns possuiam uma relacdo de forma rigida e
frente ao enfrentamento pandémico tornaram-se benevolentes. Percebe-se, também, a
potencializacdo das caracteristicas autodidatas, do senso de compromisso.

Com todos os desafios restam saber para futuras pesquisas quais impactos a longo prazo os
alunos do ensino pandémico sofreram com relagdo ao trindbmio ensino-pesquisa-extenséo, e o

impacto profissional das mudancas pedagdgicas vivenciadas neste periodo.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS (UEA)
ESCOLA SUPERIOR DE ARTES E TURISMO (ESAT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar deste estudo intitulado Formacdo em Danca e Aulas

Mediadas por Tecnologias: Impactos e Contribuicées do Formato de Ensino Remoto no Curso Superior de

Danca no Periodo Pandémico, porque tem perfil e preenche os critérios para participar desta pesquisa.

Esclarece-se que sujeito da pesquisa é a expressao dada a todo ser humano que de livre e espontanea vontade
(ap6s ser devidamente esclarecido), concorda em participar de investigacdes fornecendo informacdes. Logo, poderdo
ser entrevistados e informados através de contatos pessoais da propria pesquisadora/académica, nos locais de maior
comodidade e seguranga, permitindo assim privacidade e melhor coleta dos dados.

Destaca-se que o objetivo deste estudo é: a) pesquisar a danga como area de conhecimento, b) elencar o que
€ 0 ensino remoto e quais as principais tecnologias digitais da informacao e comunicacao aplicada na &rea da educagao
¢) investigar principais dificuldades/aprendizados possiveis relatados por docentes para a continuidade de suas praticas
laborais durante momento pandémico, por isso, como instrumento de recolha de dados utilizar-se-a a entrevista com
o intuito de recolher informacdes relacionadas a pesquisa em questao.

O (a) Sr. (a) terd toda liberdade para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer
natureza. Sua identidade ser4 mantida sob absoluta confidencialidade e, e os dados das entrevistas serdo tratados para
serem expostos sem comprometimento de sua imagem.

Esclarece-se que embora a natureza desta pesquisa apresente risco muito baixo para a qualidade de vida dos
sujeitos investigados, sua decisdo de participar do estudo ndo esta de maneira alguma associada a qualquer tipo de
recompensa financeira ou em outra espécie, entretanto, pode ser ressarcido de eventuais despesas.

Deixa-se claro que a(o) Sr.(a) recebera uma copia deste documento e de outros que se fizerem necessarios
para que as informagdes estejam sempre & mdo, outrossim deixo aqui meu endere¢o e meus contatos para que a
qualquer momento que necessitem de orientacdo sobre.

Fica ainda disponibilizado o endereco da Escola Superior de Artes e Turismo, da Universidade do Estado do
Amazonas, na Av. Leonardo Malcher n° 1728, Praca 14 de janeiro, Cep 69010-170, Manaus-Am, que funciona de 22
a 6° Feira, das 14h as 21hs.

Pesquisadora: Katia Regina Vieira Mota
Endereco: Rua Belo Horizonte, 1321 - Adriandpolis  Telefone: (92) 99408-1104

E-mail: katiamotal44@gmail.com
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Esta entrevista servirad de base para a elaboracéo do trabalho de conclusao de curso de Licenciatura em Danga,

da Universidade do Estado do Amazonas-UEA.

1.DADOS PESSOAIS:

Nome: Idade:
Grau de instrucéo:

Endereco Profissional:

Tempo de atuacdo na ESAT:

Componentes curriculares ministrados:

2. PERGUNTAS

2.1 De maneira geral como o (a) sr. (a) descreveria 0 ensino/pesquisa/extensdo no curso superior de danca, da ESAT,
antes e ap6s da pandemia?

2.2 Durante a pandemia quais foram suas principais dificuldades enquanto docente?

2.3 Considera que o formato de ensino mediado por tecnologia, empregado principalmente durante a pandemia, trouxe
modificacBes em suas estratégias metodoldgicas? Caso sim, comente quais.

2.4 O que o(a) sr. (a) entende por TDIC’s?

2.5 Antes, durante e ap6s a pandemia o (a) sr. (a) possuia/possui alguma formagdo complementar na area de TDIC's?
2.6 Sentiu que houve suporte da universidade nas atividades de ensino/pesquisa/extensdo quanto ao fomento TDICs
no periodo da pandemia?

2.7 Como foi realizada a avaliagdo dos alunos? Ja que as praticas avaliativas eram por meio de provas, seminarios,

composic¢des de células coreogréficas, ou por meio de aulas préticas reproduzidas e avaliadas pela observagdo?



