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RESUMO

A pesquisa abordou Turismo Pedagdgico circunscrito as praticas educativas procurando
investigar a influéncia do turismo pedagdgico na significacdo da cultura e da historia dos povos
indigenas com um grupo de estudantes da Educa¢do Infantil ao 5° ano de duas escolas, uma da
rede publica estadual e outra indigena estabelecida na Comunidade Indigena Waikyhu, Manaus-
AM. O tema surgiu do Projeto de Extensdo desenvolvido no periodo 2018-2019, cuja meta foi
discutir a arte como pratica educativa em escolas formais e ndo formais. Quanto ao
delineamento metodologico realizamos um estudo de natureza aplicada com uso do método
exploratdrio-descritivo e abordagem qualitativa para compreende e interpretar as entrevistas e
questionarios semiestruturados aplicados aos sujeitos. Nas consideragdes finais reafirmamos a
necessidade de a escola investir em metodologias que estimulem os estudantes a apropriarem-
se de forma ludica e recreativa de diferentes temas, transformando-os em conteudos atrativos
para a aprendizagem. Sugerimos a escola o uso de lentes epistemologicas capazes de conciliar
as diferencas e projetar espagos de aprendizagem onde todos se vejam iguais.

Palavras-chave: Cultura; Historia; Turismo Pedagogico.



ABSTRACT

The research approached Pedagogical Tourism circumscribed to educational practices, seeking
to investigate the influence of pedagogical tourism on the meaning of the culture and history of
indigenous peoples with a group of Early Childhood Education students in the 5th year of two
schools, one from the state public network and another established indigenous in the Waikyhu
Indigenous Community, Manaus-AM. The theme emerged from the Extension Project
developed in the 2018-2019 period, whose goal was to discuss art as an educational practice in
formal and non-formal schools. As for the methodological design, we conducted a study of an
applied nature using the exploratory-descriptive method and a qualitative approach to
understand and interpret the interviews and semi-structured questionnaires applied to the
subjects. In the final considerations, we reaffirm the need for the school to invest in
methodologies that encourage students to appropriately play and recreate different themes,
transforming them into attractive content for learning. We suggest to the school the use of
epistemological lenses capable of reconciling differences and designing learning spaces where
everyone sees themselves as equal.

Keywords: Culture; History; Pedagogical Tourism.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso estd vinculado a Linha Etnologia Indigena,
Cultura e Patrimonio e traz como tema Turismo Pedagdgico como proposta para trabalhar
cultura e histéria indigena através de praticas educativas em duas escolas uma do ensino regular
e outra indigena. A interlocu¢@o ocorreu com um grupo de estudantes da educagdo infantil e
ensino fundamental I utilizando metodologias ativas através de oficinas protagonizadas pelos
estudantes, agentes principais e responsaveis pelas suas aprendizagens.

O trabalho surgiu do Projeto de Extensdo desenvolvido no periodo 2018-2019, cuja
objetivo foi discutir a arte como pratica educativa capaz de propiciar impacto social e historico-
cultural no ambiente de sala de aula em escolas formais e ndo formais. Elegemos como campo
de pesquisa o Centro Cultural Nusokén e Escola Estadual Tomé de Raposo Medeiros por
acolher criangas da Comunidade Indigena Waikyhu.

A referida comunidade pertence ao povo Sateré-Mawé, onde as familias vivem um
processo de territorializa¢do, estabelecido nas ultimas décadas, em busca da demarcacdo do
territorio. Esta localizada na Zona Norte de Manaus/AM, bairro da Redencao, rua Comandante
Norberto Wongal, n° 295. Sua criagdo se deu em meados de 2000 sob a lideranca do Cacique
Manuel Luiz Gil da Silva, posteriormente a lideranga ficou a cargo de Wilason André Gil da
Silva, etnia sateré-mawé que vem desenvolvendo um trabalho focado em manter a cultura, a
lingua materna e o direito pela posse da terra. O lider investe na formagao das novas geracdes,
capacitando professores através de programas governamentais para ensinar as criangas através da oralidade e
reproducao da cultura herdada de seus ancestrais. As aulas ocorrem no Centro Cultural Nusokén, localizado
na referida comunidade.

A justificativa surgiu das experiéncias vividas pela autora como estudante e mae ao
esbarrar em situagdes de preconceito existente em determinadas escolas da rede publica. Estas
atitudes expressam a incompreensdo do ‘eu’ internalizado na fossilizagdo da historia e da
cultura indigena no ambiente escolar. A subsisténcia das tradi¢gdes incide nos valores
cosmogodnicos que os indigenas ensejam manifestar no ambiente escolar na tentativa de
se fazer igual e trabalhar as diferencas.

Trabalhar turismo e educagao alicer¢ado nas decisdes da Fundagdo Estadual dos Povos
Indigenas (FEPI), que se posicionou e apresentou uma proposta para o turismo em terras
indigenas, corroborou a pesquisa. A FEPI validou a legislacdo que trata da Terra e dos Direitos

indigenas e a Lei 11.645/2008 das diretrizes e bases da educagdo nacional que trata da inser¢ao
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da “Historia e cultura afro-brasileira e indigena” no curriculo oficial da educagao basica.

A partir deste tema identificou-se a questdo problema norteadora da investigagdo, a
partir de estudos e experiéncias adquiridas no campo, em ambientes dispares na companhia de
um grupo de estudantes indigenas e ndo indigenas, ouvindo opinides acerca da histéria e cultura
dos povos indigenas. Norteamos a pesquisa direcionando-a as evidéncias do campo a partir da
seguinte questdo: a pratica do turismo pedagogico influencia na significacdo da cultura e
da historia nos conteudos da Educac¢ao Infantil ao Ensino Fundamental 1?

Para respondermos esta questdo problema, definiu-se como objetivo deste estudo,
investigar a influéncia do turismo pedagogico na significagdo da cultura e historia indigena em
turmas da Educacao Infantil ao 5° ano da Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo e Centro
Cultural Nusokén.

Neste sentido, no que concerne o delineamento metodologico que conduziu a pesquisa,
foi realizado um estudo de natureza aplicada, e de abordagem qualitativa, no qual o cunho
descritivo exploratério foi realizado através da descrigdo dos campos e sujeitos, sendo estes: 1-
Escola indigena, e 2- Escola publica de ensino regular, detalhando informagdes pertinentes
para andlise e discussdo dos dados em paralelo aos objetivos.

Utilizamos como aporte epistemologico os procedimentos de estudo e pesquisa de
Minayo (2009), identificando-se as relagdes abstratas entre atos, fatos e fendmenos analisados
teoricamente, visamos por tanto organizar pensamentos que refletissem a natureza do campo, a
partir do uso das técnicas, de questionarios, entrevistas semiestruturadas, e anotagcdes no
caderno de campo, que foram essenciais na recolha e analise de dados requeridos no continuo
da investigagdo, a partir das necessidades emanadas do campo.

Por fim, nas considera¢des Finais apontamos a necessidade de a escola investir em
metodologias que estimulem os estudantes a apropriarem-se de forma ludica e recreativa de
diferentes temas, transformando-os em contetidos atrativos para a aprendizagem. Por fim,
propomos o uso de lentes epistemoldgicas capazes de conciliar as diferencas, projetando

espacos de aprendizagem onde todos se vejam iguais.



17

a) Objetivo Geral:

Investigar a influéncia do turismo pedagodgico na significacdo da cultura e historia
indigena em turmas da Educacdo Infantil ao 5° ano da Escola Estadual Thomé de Medeiros

Raposo e Centro Cultural Nusokén.

b) Especificos:

1) Identificar contetidos de historia e cultura indigena nos planos de aula;

2) Associar turismo pedagogico, cultura e historia indigena nas aulas de arte;

3) Observar o resultado das oficinas de arte sobretudo de historia e cultura.
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CAPITULO I - CULTURA, HISTORIA E TURISMO PEDAGOGICO

Inicialmente definimos os documentos nacionais que abordam cultura e direitos dos
povos indigenas, tais como Constituicao Brasileira, as Politicas Nacionais de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, instituida pelo Decreto n® 6.040, de
07.02.2007. Entre as prerrogativas da lei, citamos como principal objetivo a redagdo do artigo
2° “Promover o desenvolvimento sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, com
énfase no reconhecimento, fortalecimento e garantia dos seus direitos territoriais, sociais,
ambientais, econOmicos e culturais, com respeito e valoriza¢ao a sua identidade, suas formas de
organizagao e suas instituicdes”.

O referido objetivo foi reafirmado na Primeira Conferéncia Nacional de Politica
Indigenista de 2015, através do eixo tematico intitulado: Desenvolvimento sustentavel de terras
e povos indigenas. Posteriormente, foi instituida a Politica Nacional de Gestao Ambiental e
Territorial de Terras Indigenas (PNGATTI) por meio do Decreto 7.747 em 5 de junho de 2012,
com o objetivo de garantir e promover protecdo, recuperacdo, conservacao e uso sustentavel
dos recursos naturais dos territérios indigenas, assegurando a integridade do patrimdnio
indigena, a melhoria da qualidade de vida e as condi¢des plenas de reproducdo fisica e cultural
das atuais e futuras geracdes, respeitando a autonomia sociocultural”.

Atentas ao objetivo do Decreto decidimos reunir as familias indigenas e pontuarmos
informagdes que repassariamos as criangas utilizando uma linguagem compreensivel para
alcangar e despertar interesse sobre turismo socioeducativo a partir de categorias relacionadas
a protegdo, recuperacdo, conservacdo e uso sustentdvel dos recursos naturais dos territorios
indigenas, associadas a cultura tradicional. Como ponte entre categorias e metas do projeto,
conversamos sobre a participacdo das criangas como protagonistas das atividades referentes as
tradi¢des, utilizando saberes cotidianos.

Cogitamos a possibilidade de mostrar o potencial da cultura durante o projeto e pensar
na criagdo de um nicho de produtos e servigos vinculados ao artesanato e ao turismo com
roteiros de caminhadas, apresenta¢dao de danga, canto e gastronomia como fator agregador das
atividades propostas no projeto de extensao. A estrutura da comunidade indigena apresenta um
perfil diferenciado que inspira interesse no visitante devido aos atrativos coloridos da cultura
indigena e a curiosidade de conhecer como sdo repassados os saberes as novas geragdes
utilizando a oralidade e a imitagao (COHN, 2005).

Essas iniciativas ajudariam na valorizagdo e no empoderamento da cultura e no
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decrescimento do preconceito. A educacgao passa a ser uma das vias para trabalhar a questdo da
valorizagdo do outro, do respeito as diferencas, da inclusdo, numa esperanca de mobilidade
contra o preconceito e a discriminagdo. A escola expressa-se como espago de interacdo e lugar
de trabalhar a valorizagdo do outro, da cultura que cada individuo pertence.

A institui¢do escolar torna-se mais significativa quando ¢ acolhedora, libertadora, e seus
estudantes sentem-se parte dela por meio da interacdo entre os sujeitos. Como diz Brandao
(2013), ndo existe uma unica educacao e sim variadas educagdes, cada qual tem a sua educacao,

seu modo de viver e € por isso que vivemos em um mundo da diversidade cultural e educacional.

1.1. CULTURA E HISTORIA NA REPRESENTACAO DO PATRIMONIO

Constitui o patriménio historico e artistico nacional o conjunto dos bens
moveis e imdveis existentes nopais € cuja conservagao seja de interesse
publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da historia do
Brasil, quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico,
bibliografico ou artistico. Art. 1.° do Decreto Lei n® 25 de 1937.

O conceito de patrimdnio historico esta vinculado ao conjunto de bens méveis e imoveis,
enquanto patrimdnio cultural, segundo o artigo 216.° da Constituicao/1988, representa os bens:
“[...] de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira ”. Portanto, patrimonio cultural divide-se:

a) Material: cultura associada aos elementos materiais, formada por objetos
representativos de diferentes povos através de elementos palpaveis e concretos. A cultura
material cria uma identidade comum e organiza o legado de cada sociedade. Entre muitos estao
os objetos de arte disponiveis em museus, bibliotecas, universidades, etc.

b) Imaterial: Relacionada aos elementos espirituais e/ou abstratos, também chamado
de “patrimonio intangivel”, reune diversas expressdes culturais, por exemplo, os saberes, 0s
costumes, as festas, as dangas, as lendas, as musicas, etc.

Comenta Lopis (2017) que a Constitui¢do substituiu a nomina¢ao Patrimonio Historico
e Artistico, por Patrimonio Cultural Brasileiro. Essa alteracdo incorporou o conceito de
referéncia cultural e a defini¢do dos bens passiveis de reconhecimento, sobretudo os de carater
imaterial. O que sugere inquietacdo entre o poder publico e as comunidades tradicionais por se
tratar da promogao e protecdo do patrimonio cultural, cabendo a responsabilidade da gestao do
patrimonio e da documentagdo a administragdo publica. Entre os elementos definidos pela

Constituicao temos: formas de expressao; modos de criar, fazer e viver; criagdes cientificas,
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artisticas e tecnoldgicas; obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados
as manifestacdes artistico-culturais; conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontologico, ecologico e cientifico.

O zelo pelo cumprimento dos marcos legais que efetivam a gestdo do Patrimdnio
Cultural Brasileiro e dos bens reconhecidos pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como Patriménio da Humanidade, esta sob a
administragcdo do IPHAN. Pioneiro na preservacao do patrimonio na América Latina, o Instituto
possui um vasto conhecimento acumulado ao longo de décadas e tornou-se referéncia para
instituicdes assemelhadas de paises de passado colonial, mantendo ativa cooperagdo
internacional.

Nesse contexto, o [IPHAN construiu em parceria com os governos estaduais o Sistema
Nacional do Patrimonio Cultural, com uma proposta de avango disseminada de maneira continua
para os estados e municipios em trés eixos: coordenacdo (definicdo de instancia(s)
coordenadora(s) para garantir acdes articuladas e mais efetivas); regula¢do (conceituagdes
comuns, principios e regras gerais de acao); e fomento (incentivos direcionados principalmente
para o fortalecimento institucional, estruturacdo de sistema de informagdo de ambito nacional,
fortalecer agdes coordenadas em projetos especificos).

Trabalhando com esses conceitos e visando facilitar o acesso ao conhecimento dos bens
nacionais, a gestdo do patrimdnio ¢ efetivada segundo as caracteristicas de cada grupo:
Patrimonio Material, Patrimonio Imaterial, Patrimdnio Arqueologico e Patrimdnio Mundial das
sociedades estabelecidas em todo o territdrio nacional brasileiro.

O Governo Federal instituiu, por meio do Decreto n. 7.387, de 9 de dezembro de 2010,
o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL) (BRASIL, 2010). Dos sete inventarios
realizados, seis sdo de indigenas localizados nos Estados do Amapa, Amazonas, Mato Grosso,
Santa Catarina e Tocantins. A presenca dos povos indigenas nas politicas patrimoniais - assim
como outras questdes também relacionadas aos bens nao indigenas - ainda ndo foi devidamente
analisada até o momento. Apesar de os inventarios terem envolvido o trabalho de antropologos
e outros profissionais das humanidades, a discussdo em torno das politicas patrimoniais esteve,
em sua maioria, voltada apenas para questdes metodologicas, ou seja, ao “como fazer”. Assim,
como observa Salles (2019: 6) sobre memoria e identidade nacionais, preocupacdes proprias do
contexto pds-independéncia.

O patrimdnio deriva de a¢des e demandas culturais e historicas e sdo indissocidveis nas

dimensdes materiais e simbolicas. No conceito amplo de patrimonio cultural estdo presentes as
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esferas da natureza, o meio ambiente natural onde o homem habita e transforma para sobreviver

e realizar suas necessidades, o saber fazer humano.

1.2. HISTORIA E CULTURA SATERE-MAWE: APRENDIZAGENS E ATRATIVO
TURISTICO

O processo historico dos povos indigenas brasileiros mantém-se nebuloso nos livros
didatico e nas pesquisas que se avolumam nas tltimas décadas. No século XIX observamos os
primeiros discursos investigativos que procuravam dar visibilidade a cultura indigena e outras
questdes relacionadas a estes. Foi a partir da interpretacdo do § 1° do artigo 24 do Decreto n°.
1.318, de 30 de janeiro de 1854, (Regulamento da Lei de Terras) que o jurista Jodo Mendes
Junior, em 1912, formulou a tese do indigenato (RIBEIRO, 2018). Embora, afirma a autora que
o século XX foi marcado pelo discurso de desaparecimento dos povos indigenas.

Vivos e atuantes os indigenas reagiam as politicas governamentais para eles tracada,
lutando e reivindicando direitos natos, enquanto teéricos discursavam sobre a hibridizagdo dos
mesmos (GALLOIS apud RIBEIRO, 2019). Sénia Lorenz (1992), cita que no inicio da década
de setenta, houve um grande fluxo de diferentesfamilias indigenas que migraram para os centros
urbanos em busca de melhoria de vida, assisténcia a saude, escolarizagdo, etc. As familias
deslocadas buscavam novas territorialidades, modelando a heranga ancestral a partir de praticas
educativas estimuladas no dia a dia da comunidade, com as novas geragdes. Com treze anos de
existéncia, a aldeia Waikyhu, vem resistindo as mudangas e luta pela manutencaoda cultura em
meio as relagdes de saberes.

Neste caleidoscopio de letras, a antropologia destaca a cultura como conhecimento nato,
costumes, habitos e qualquer outra manifestagdo que expresse a vivencia de um povo. Sio as
manifestagdes que representam a identidade de uma sociedade e que traduzem sentimentos
comuns. O "patriménio cultural ¢ formado por bens de natureza material e imaterial, [...] dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: I — as formas de
expressdo; Il — os modos de criar, fazer e viver; Il — as criagdes cientificas, artisticas e
tecnolodgicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais [...] conforme explica o Art. 216 da Constitui¢do Federal.

O dinamismo da cultura fica claro nas palavras de Lucia Reisewitz (2004), para quem
cultura ¢ tanto aquilo que forma o ser humano, como o produto dessa forma¢ao, num vaivém

continuo, pois aquilo que ¢ produto novamente vai ser fonte a influenciar uma nova formagao
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e assim, ad infinitum. Para Dantas:

[...] os bens culturais peculiares as demais identidades litigantes, ganharam status de
pertencimento na Constituicdo Federal de 1988. A significacdo de pertencentes ao
patrimonio cultural nacional e a protecdo constitucional que lhes ficou ausente na
historia do pais, apontando “um novo momento da historicidade dodireito no que diz
respeito ao ndo ocultamento das multiplas e plurais representacdes culturais dos povos
formadores do tecido social e, conseqiientemente, da memoria brasileira (DANTAS,
2007: 12).

Segundo Silva (2008) a Convencdo sobre Protecdo e Promocdo da Diversidade das

Expressoes Culturais delineada pela UNESCO (2005) apresenta a seguinte interpretago:

[...] a cultura assume formas diversas através do tempo e do espago, e que esta
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade das identidades, assim
como nas expressdes culturais dos povos e das sociedades que formam a
humanidade, reconhecendo a importancia dos conhecimentos tradicionais como
fonte de riqueza material e imaterial, e, em particular, dos sistemas de
conhecimento das populagdes indigenas, e sua contribuigdio para o
desenvolvimento sustentavel, assim como a necessidade de assegurar sua
adequada protecdo e promogdo (SILVA, 2008: 571).

A diversidade cultural manifesta-se através das expressoes culturais proprias de cada
populacdo ou sociedade e dos saberes que estruturam a historia configurada por meio de
diferentes artes. Os Parametros Curriculares Nacionais definem Arte relacionando-a ao
“desenvolvimento natural da crianga, centrado no respeito as suas necessidades e aspiragdes,
valorizando suas formas de expressao e de compreensao do mundo” (2006: 23).

Vivemos segundo Hernandes (2007) em uma sociedade complexa e dindmica com ciclos
de mudangas que acompanham a ligeireza do conhecimento e encurtam a vida socioecondmica
do individuo. Neste século as populagdes tém sido impelidas a apropriarem-se do modismo
global e do distanciamento de suas culturas origindrias, sendo colocadas a margem da historia
e do ambiente escolar.

Para Gilberto Velho (2003) apud Ribeiro (2018), numa sociedade complexa, a
coexisténcia de diferentes mundos integra a sua propria dindmica. Esta nogao esta baseada no
principio de que existem demarcagdes fisicas ou simbolica entre esferas de realidades que
carregam significado, os mais diversos. A sociedade ¢ uma parte da totalidade da vida social do
ser humano, na qual fatores de hereditariedade influem tanto quanto os elementos culturais tais
como: conhecimentos, técnicas cientificas, crengas, sistemas éticos e metafisicos ¢ as formas
de expressdo estética — proporcionadas pelo meio. Ha neste contexto uma perspectiva

evolucionista que julgava algumas sociedades superiores as outras de acordo com diferentes
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graus de complexidade social e sofistica¢do tecnologica.

O darwinismo social baseia-se na premissa da existéncia de sociedades superiores as
outras, ou seja, raga superior e raca inferior. Negando os principios religiosas vigentes, Darwin
apontou que a constituicdo dos seres vivos ¢ fruto de um longo e ininterrupto processo de
transformagdo e adaptacdo ao ambiente. Com isso, os organismos que melhor se adaptavam a
um meio podem sobreviver através do repasse de tais mudancas aos seus descendentes. Em
contrapartida, os seres vivos que ndo apresentavam as mesmas capacidades acabavam fadados

a extingdo (MINTZ, 2009).

1.3. TURISMO PEDAGOGICO: HISTORIA E CULTURA DOS POVOS
INDIGENAS

Um dos aspectos fundamentais para a realizagdo do turismo, sobretudo em aldeias
indigenas, esta relacionado a perda da identidade cultural, embora exista como atrativo de
visitagdo do lugar (BAHL, apud BRITO, 2009). A atividade ¢ vista por muitos como uma
importante atividade economica.

A pratica do turismo em areas indigenas pode também ser conceituado como turismo
cultural, visto que o objetivo dos visitantes ¢ conhecer costumes de determinados povos. Silva
apud Portuguez (2001) descreve o turismo como atividade socioeducativa, aponta argumentos

pedagogicos que faz do turismo uma atividade proveniente educacional:

Os conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola, ganham sentido
quando se tornam produto de uma construgdo dindmica entre os saberes escolares
e os demais saberes. A escola deve possibilitar ao aluno a valorizagdo da cultura
do seu grupo e, ao mesmo tempo, ultrapassar seus limites propiciando o acesso ao
saber elaborado na cultura brasileira e aquele que faz parte do patrimdnio universal
da humanidade. (SILVA apud PORTUGUEZ, 2001: 79).

Reconhecendo o papel do professor no processo de mudanca, Freire (1996) apud
Bonfim (2010), apresenta em seus estudos reflexdes sobre procedimentos capazes de torna-lo
mais significativo no processo de aprendizagem, destacando a importancia de alguns saberes
necessarios a pratica educativa, como por exemplo: ter tolerancia, humildade, bom senso,
comprometimento, a aceitacdo do novo, rejei¢do a discriminagao, ter a crenca de que mudancas
sdo possiveis, dentre outros. Segundo o mesmo autor, o educador precisa “saber que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua

constru¢do” (p. 117).
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Trata-se da passagem de um processo de “ensino aprendizagem” para um processo de
(13 99 b b 4 b
aprender a aprender”, onde o primeiro tem como caracteristica o repasse de lotes de
conhecimento, e o segundo privilegia a atitude do questionamento construtivo numa relagao
teorica e pratica (DEMO, 1999 apud BONFIM 2010: 117).
A acdo pedagdgica através da interdisciplinaridade aponta para a constru¢do de uma
escola participativa e decisiva na formag¢do do sujeito social. O seu objetivo tornou-se a
experimentacdo da vivéncia de uma realidade global, que se inserem nas experiéncias
cotidianas do aluno, do professor e do povo. “Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola
comunidade, meio ambiente, etc., tornou-se, nos ultimos anos, o objeto da interdisciplinaridade
yy . . TR . ~ 29
que se traduz, na pratica, por um trabalho coletivo e solidario na organiza¢do da escola

(GADOTTI, 2000: 223 apud BONFIM 2010: 118).

Na intersec¢do entre atividades pedagogicas voltadas para o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais dos alunos com as atividades ludicas e de
entretenimento proprio dos passeios e das viagens, reside o espago do turismo
pedagogico. E o espago da aprendizagem feita com prazer, mas ndo ¢ aquele prazer
tipico da alienagdo, ¢ o prazer que ¢ fruto da ampliagdo do conhecimento, do
esclarecimento, da convivéncia e do ludico (VINHA, 2005: 15 apud BONFIM 2010:
118).

O turismo pedagogico € assim chamado, devido a sua caracteristica peculiar de ocorrer
no periodo letivo e ndo no periodo de férias como em outros segmentos convencionais. Sendo
assim, ¢ definido como modalidade de turismo que serve as escolas, em suas atividades
curriculares (ANDRIOLO & FAUSTINO, 1999 apud MORAES, 2016).

As atividades ligadas ao turismo pedagogico sdo muito importantes para a formagao do
senso de processo, isto ¢, o entendimento de diferentes aspectos intervenientes na historia da
comunidade local a ser visitada e o entendimento das diversas etapas necessarias para a
composicao de produtos e de servigcos (HORA & CAVALCANTI, 2003 apud MORAES, 2016).

O autor define este segmento como via de acesso entre professores e estudantes que, na
tentativa de promover atividades estratégicas, percebem o aprendizado como valorizagdo e
respeito a0 meio em que vivem, neste sentido as atividades sdo feitas por meio de um
deslocamento do ambiente escolar para um lugar onde o conhecimento ocorrera através de
praticas diferenciadas. Este processo agrega conhecimento e produz experiéncias antes
desconhecidas e requer acima de tudo maior dedicacdo, atencdo e respeito, quesitos que unem
a escola ao turismo.

O turismo pedagodgico permite a interagao estudante / professor quando ocorre por meio

de deslocamentos entre ambiente escolar e outros espacos tais como bosques, sitios, museus e
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teatros onde o conhecimento pode ser explorado através de experiéncias coletivas. Sob esta
perspectiva o turismo pedagodgico se apresenta como alternativa para trabalhar o ensino
tradicionais na comunidade Waikyht onde estudantes e familias indigenas aprendem e
repassam conhecimentos no Centro Cultural Nusokén usando métodos diferenciados, sobre o
olhar da professora indigena. Fortalecer a cultura e o patrimonio faz parte da luta que os faz
resistir as diferengas no contexto urbanos. Trabalhar os fundamentos da cultura e da historia
através do turismo pedagogico com criangas permitird que as mesmas desenvolvam aptidoes na
forma de olhar e compreender os fatos e fortalecer as inter-relagdes. Nesta modalidade, o

turismo representa uma atividade extracurricular que produz aprendizagem intercultural.

1.4. TURISMO, CULTURA E HISTORIA NA APRENDIZAGEM

A natureza do turismo permite que disciplinas dialoguem entre si a partir dos temas
transversais propostos pelo MEC. O Brasil ¢ um pais diverso de cultura com especificidades em
quase todas as regides e isso representa um fator de conflito social, a exemplo o etnocentrismo e
o racismo. Existem choques e colisdes quando se discute meio ambiente e preservacgdo, bacias
hidrogréficas, questdes climaticas e sustentabilidade. Sdo intimeras as leituras desta situag@o
agravada pelo conflito, seja de acirramento, em funcdo de posicdes de defesa contra uma
possivel investida das culturas diferentes, ou pela luta a favor da manutencao das identidades
culturais dos segmentos culturais ndo hegemonicos, ou ainda, pela transformacgdo das culturas
originarias em culturas hibridas, pelo contato que “destroi as diferencgas”, o que (RIBEIRO,
2018: 103) define, ndo como destruicdo, mas ressignificacdo de cultura.

Partindo dessa linha de pensamento, reitero que a existéncia de diretrizes voltados para
educacdo no viés do turismo, evitaria atividades inadequadas em diferentes espagos, sobretudo
no espaco escolar. Para Ribeiro (2018), este tema ainda ¢ apequenado nos espagos de discussdes
dos sistemas educacionais da Educacdo Bésica ao Ensino Superior.

Para Dirce Falcone Garcia (2001), precisamos pensar em projetos de educacdo no
sentido de trabalhar as multiculturas no cerne do curriculo, demarcando a natureza do conflito,
dando autonomia aos gestores educacionais implementarem metodologias que facilitem a
comunicag¢do entre turismo e educacdo. Trabalhar as multiculturas, segundo Garcia (2001: 43-
44) “[...] é um particular que recai sobre a Antropologia a expectativa de iluminar questdes
referentes a diversidade, que induz a determinados conflitos nas relagdes entre pessoas e grupos

ao nivel da escola como espago sociocultural”.
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Dayrell (1996:136 apud Garcia 2001:44) afirma:

Analisar a escola como espago sociocultural significa compreendé-la na ética da
cultura sob um olhar mais denso que leva em conta a dimensdo do dinamismo, do
fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e
professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos [...]. Falar da
escola como espago sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na
trama social que a constitui enquanto instituicao.

Nesse sentido, coletar informagdes sobre cultura e historia através de atividades que
coloquem em relevo essas questdes vividas em comunidade indigena e no ambiente escolar,
localizados no entorno da cidade de Manaus, requer entender a agdo dos sujeitos manifesta na
relacdo constante com a(s) instituicao(des) € com 0s outros sujeitos, pela apropriacdo que fazem
das regras e dos saberes impostos ou acumulados.

Pensar turismo e educagdo, na fala do guia Josafat Barbosa (2020) que atua em
comunidades indigenas a mais de 20 anos, significa pensar na importancia do turismo em terra
indigena como lugar de relacionamentos etradi¢des, ou ainda lugar que reflete a luta deste pela
propriedade da terra perdida nesses poucos mais de quinhentos anos. Afirma o guia, que o indio
ja ndo esta em seu lugar de origem, onde havia fartura de alimento e o sentido de pertencimento
era natural, hoje, o lugar de moradia nem sempre ¢ apropriado para determinadas atividades.
Muitas familias tiveram que migrar para lugares longinquos, distantes das aldeiasrurais.

Destaca Barbosa:

O que eu vejo durante anos € muito mais explora¢do do que turismo. Acredito que
seja um mal necessario pois ha situacdes diferentes a maioria das aldeias que sdo
visitadas ndo tem outra alternativa de sustento pois ja ndo moram mais no seu
lugar de origem entdo eu entendo que o turismo vem agregar valor cultural e
econdmico aos parentes incentivando-os ao desenvolvimento. Quando ocorre do
‘turismo’ pirataria feito por ndo profissionais passa a ser uma invasdo e ndo agrega
nada (BARBOSA,2020: s.p.).

Sobre a questdo, refletimos sobre a importancia de os agentes envolvidos criarem
conexao entre gestores empresariais e educacionais, comunidade e turismoélogos e dialogar em
conjunto para que haja uma melhor compreensao sobre a conduta das atividades, minimizando
danos ou possiveis acdes de devastacdo. Como tema transversal (PCNs) podemos afirmar que
a escola enquanto espaco de formacao intelectual e social deve estimular os estudantes a se
envolverem com atividades de visitagdo que definam na pratica a diversidade como parametro
do ambiente escolar. Outra alternativa seria levar para discussao em sala de aula o referido tema

e dinamizar o conteudo com elementos dos atrativos turisticos integrados com as artes, cultura
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e historia, propiciando momentos de aprendizagem através de praticas educativas diferenciadas,
assim estariam agregando valores, consequentemente o ato de ensinatr/aprender se tornaria um
atrativo e ndo um fardo.

A exemplo das praticas culturais na comunidade, o ritual da tucandeira encarna saberes
tradicional agregados a cultura urbana, assim eles conseguem manter viva as tradi¢cdes e dar
visibilidade a cultura material e imaterial. Como patrimdnio encontramos fatos historicos,
indicios da cosmovisdo étnica das familias que hoje vivem em centros urbanos (SILVA;
SANTOS; RIBEIRO: 2019). Destacamos que os povos tradicionais repassam os saberes
ancestrais e os redefinem como grande potencial no segmento do turismo cultural, comunitario,
etnoturismo ou turismo pedagogico.

Sendo o turismo um fendmeno social dindmico, Milan (2007: 18) pontua que, “ndo seria
estranho conceber uma modalidade cuja principal caracteristica fosse ndo apenas a satisfacao
da curiosidade por novos lugares e culturas, mas também o ensino formal propriamente dito”.
O turismo e a educagdo sdo fendmenos essencialmente sociais e possuem carater dindmico,
refletindo sempre as demandas da sociedade e suas constantes mudancgas. A afinidade entre
turismo e educagdo propicia entendimento basilar do Turismo Pedagodgico, como atividade que
alia o ensino formal e ndo formal, a aprendizagem e curiosidade de conhecer lugares, culturas
e historias dos diferentes continentes em sala de aula (GONCALVES, 2010).

Para Salles, Feitoza e Lacerda (2019) o ensinar sublinha, educar e educar-se para a vida.
Em concordancia com o pensamento dos autores, vivemos essa realidade no Centro Cultural
Nusokén (paraiso na lingua sateré) ao interagir com as criangas através de jogos ludicos que
faziam alusdo a cultura tradicional, elemento atrativo para o turistico na cidade de Manaus. Tal
fato apontou a escola como espago dinamico e aberta, onde criangas indigenas e ndo indigenas
tém o privilegio de desenvolver aptiddoes nas diferentes linguagens da arte, além das
especificidades da cultura sateré-mawé como musica, danga, pintura e tecelagem, técnicas que
retratam a cultura ancestral em forma de produtos considerados atrativos turisticos.

Assim educamos o nosso olhar, o que ndo viamos antes, mostra-nos o local como um
potencial para o desenvolvimento do turismo e visitagdes. Observamos que através de jogos
poderiamos trabalhar as artes com as criangas, suscitando interesse de conhecer os atrativos com
mais detalhes. Vale ressaltar que, o povo Sateré-Mawé possui uma cultura diversa, promissora
para o seguimento do turismo local. Se conciliarmos educagdo e turismo no ambito escolar,
causaremos impacto cultural naredondeza e as relagdes sociais serdo respeitosas e harmoniosas,

sem intolerancia.
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Estes sdo fatores que fazem do turismo pedagdgico um dos seguimentos que vem se
destacando para promover intercambio entre escolas e museus, teatros, parques, pragas, igrejas,
bosques e etc., realizando visitagdes consciente e duradouras. Do ponto de vista do visitante
estrangeiro, nacional ou local, a interacdo com o ambiente promove e contribui com o

aprendizado, concedendo experiéncia ao futuro profissional turismologo.
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CAPITULO II - CAMINHAR E CONVIVER ENTRE CAMPO E SUJEITO

Sob o olhar da investigacdo qualitativa a metodologia se apresenta como um caminho
alternativo do pensamento e da pratica exercida entre sujeitos, seja pesquisado ou pesquisador.
Nesse sentido, a metodologia ocupa um extenso lugar no interior das teorias, imbricada e
dependente dos métodos. Para Aguiar (2011: 26) “0 método € a alma da teoria.”

A metodologia traz um conjunto de elementos que possibilitam o pesquisador adentrar
ao campo e identificar com clareza o objeto de estudo e o procedimento adequado para a recolha
de dados, posteriormente a anélise e a sintese da investigacdo. Thomas Khun (1978) reflete e
reconhece que nos diversos momentos histdricos e nos diferentes ramos das ciéncias ha um
conjunto de crengas e visdes de mundo cujas formas descrevem diferentes fendmenos,
reconhecidos pela comunidade cientifica como fenomenologia dos fatos que configuram em
determinados momentos como paradigma sobre o objeto a ser estudado.

Destaca o autor que, no campo a intui¢ao qualitativista fornece ao pesquisador uma visao
mais agucada do processo, permitindo maior clareza entre campo e sujeito. Seguindo o
pensamento de Khun, observamos que o didlogo estabelecido com os estudantes indigenas no
contexto urbano, eleitas como sujeitos interlocutores, permitiu que construissemos um olhar
fundamentado em intuicdes e leituras teodricas e cotidianas, tornando relevante e clara as praticas
culturais como crengas, ritos, simbolos, habitos e saberes herdados tradicionalmente.

O debrucar nas metodologias apontou técnicas factiveis para o aprofundamento e

compreensdo da recolha de dados e o didlogo discursivo com as teorias, desde a observagdo ao
questionario semiestruturado. Segundo Aguiar (2011:
26) “a palavra teoria vem do grego ‘theorein’, cujo o significado ¢ ‘ver’ e ‘saber’ e corresponde
a uma das bases da ciéncia ocidental”. Reitera o autor: “A teoria ¢ construida para explicar ou
compreender um fendmeno, um processo ou um conjunto de processos” (p. 27). Nesse sentido,
a relagdo do pesquisador com o universo empirico, as teorias e os achados, esta baseada na
observacdo e escuta densa, embora mantenha um afastamento epistemoldgico, descrito por
Minayo (2009) como olhar epistémico ndo apto a induzir respostas anunciadas. Na relagdo
educagdo e turismo € necessario observar o cenario e relaciona-lo aquilo que buscamos para que
ndo se construa uma falsa realidade do estudo, visto que a intencdo deste ¢ estreitar relagdes
entre a epistemologia e turismo pedagdgico e produzir conhecimento pratico e tedrico.

A teoria dé significado ao “[...] conhecimento que nos leva a compreender a investigagao

como sistema organizado de proposicdes, de dados e analise dos mesmos, de conceitos que
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vinculam seu sentido” (MINAYO, 2009: 10). As relagdes abstratas entre atos, fatos e
fendmenos analisadas teoricamente visam organizar pensamentos que reflitam a natureza do
campo. O uso das técnicas de questionarios e entrevistas semiestruturadas e do caderno de
campo foram essenciais na recolha e andlise de dados e foram requeridas no continuo da

investigagdo a partir das necessidades emanadas do campo.

2.1.1 Campo, trilhas e ocorréncias

O espago definido como campo de pesquisa expOs peculiaridades significativas, pois
resultou de acdes empreendidas por familias indigenas migrantes do Rio Andird, nas
proximidades do municipio de Maués, para se estabeleceram na capital do Amazonas.
Residindo em Manaus reproduziam os modos de ser e fazer, reescrevendo suas culturas na
tentativa de estabelecer relagdo com o meio. Inseriram seus filhos e filhas no ensino publico
regular enquanto aguardavam a escola indigena, embora as criangas nao se sentissem a vontade
fora da comunidade. Neste universo, entre campos e trilhas, observamos os saberes sateré-
maw¢ acumulados no continuo da vida fora do ambiente escolar, ambiente propicio a produgdo
de conhecimento, mas sem a articulagdo que nos lembrasse cultura, historia e arte como tema

prescrito nas leis, diretrizes e bases da educacdo nacional e que suscita o turismo.

2.1.2 Campo 1: escola indigena

A descricio do campo reflete o sentido de contatos e conversas estabelecidas
coletivamente e clarifica discussoes bibliograficas para que o pesquisador tenha compreensao
daquilo que faz. E neste chio, que visualizamos os objetivos e o objeto de estudo a partir das
técnicas de coleta de dados mais apropriadas e estima-se o tamanho da amostra que
materializaréd a analise de dados. A materializagdo referente ao turismo pedagogico, refere-se a
énfase dada a cultura e historia como um fundamento precipuo do turismo sob as lentes que
destacam as singularidades da arte no campo em torno das categorias turismo e educagao.

Nesta investigacao, destacamos a Terra Indigena como espaco de apreensio e produgao
de conhecimento provenientes do fascinio que envolve visitantes e turistas. Portanto, buscar o
‘eu’ histérico e cultural, foi mencionada por Jost Krippendorf (2000: 49), ao escrever que: “E
bem conhecido o fato de que ¢ precisamente em um ambiente incomum e estranho que

retomamos a consciéncia da nossa propria realidade”. Envolto a diversidade cultural e historica

dos povos indigenas, em um ambiente incomum denominado Comunidade Indigena Waikyhu,
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estd o lugar que nominalmente identificamos como campo de pesquisa, lugar essencial para a
recolha de dados.

Fundada em 2002, a Comunidade Indigena Waikyhu tem como lider Wilason André
Pereira da Silva (wiato-onga) da etnia sateré-mawé¢, sendo filho do cacique Manoel Luis Gil da
Silva, (Hiry-gavidao). Como Tuxaua, Wilason lidera com autonomia e empenha-se para dar
continuidade as atividades culturais e de infraestrutura iniciadas por seu pai.

A Comunidade localiza-se no bairro Redengao, e enfrentou processos de mudancgas ao
longo de dez anos. Recentemente se estendeu até o bairro Taruma-Ac¢u nas proximidades da
Prainha, na Zona Rural de Manaus e recebeu a denomina¢do Comunidade Indigena Waikyhu II.
O local surgiu de uma reintegragdo de posse, quando Dona Alice da etnia karapana, requereu
ajuda do atual tuxaua Wilason para se juntar a peleja de legaliza¢do da Terra, visto que o mesmo
esteve engajado em diversos movimentos indigenas junto a FUNAL

Ap0s negociagdes, a area de terra foi dividida entre o povo Karapana e Sateré- Mawé.
Para evitar invasdo e futuros conflitos, parte das familias que moravam no bairro Redengao
transferiram-se para o local onde hoje se estabeleceram e promovem diversas atividades culturais
de celebracdo em comunhdo com outras etnias e ndo indigenas. Entre as celebragdes esta a
pratica do ritual da tucandeira, uma das atividades mais realizadas e considerada a “tonica” dos
eventos requisitadas pelo publico em geral, pesquisadores, simpatizantes da arte, da historia e da
cultura sateré-mawé.

O processo de subsisténcia das familias esta na confec¢do e venda do artesanato,
também utilizado como forma de reproduzir a cultura e manté-la viva para as novas geracdes.
A reproducdo do saber constitui-se de atividades educacionais e ludicas realizadas com criangas
sob a lideranca da professora Jeane Maria Pereira da Silva, (Morope’i-borboleta), sateré-mawé,
que no ano de 2012 iniciou atividades voluntarias com criangas indigenas na cidade, sendo
contratada posteriormente, em 2016, pela SEMED para institucionalizar as atividades nas duas
comunidades indigenas. Devido ao desempenho de Jeane, o governo do municipio a contratou
como membro da comunidade indicado pelo lider indigena, ap6s se submeter ao processo
seletivo simplificado que deu a ela o direto de trabalhar com as criangas a partir de quatro anos.

Kalinda Félix (2011) em sua dissertagdo de mestrado descreve sobre as dificuldades
enfrentadas pelas familias indigenas deslocadas, fato recorrente entre os indigenas segundo
relatos dos moradores ... da aldeia Hiwy Gavido que outrora se chamou Mawé (uma espécie
de papagaio da regido Amazonica)” (FELIX, 2011: 31).

Segundo a autora, indigena moradora da comunidade Waikyhu, existem comentarios
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falaciosos sobre a situagdo de coabitacdo dos sateré¢ que vivem na cidade. A luta por novas
territorialidades ainda ¢ obscura, muitos “parentes” sofreram pressdo para deixar suas terras
originarias e estabelecerem-se onde estdo. Enfrentamos situa¢des as mais diversas.

Em 2010 iniciamos um trabalho com criangas no Centro Cultural Nusokén incentivando
a aprendizagem da lingua materna, visto que exista uma historia capciosa sobre o
desaparecimento dos povos indigenas e essa historia se desfez ao longo dos anos. Hoje, ha o
engajamento de jovens maes e pais que se dedicam ao ensino e a recuperacao desses valores
mais que antes, embora saibam que convivem com processos de ressignificagdo da cultura
alimentar, do plantio e da caca, entre outros.

Destaco a necessidade de ressignificar a cultural dos povos indigenas que vivem nos
centros urbanos, pois os mesmos enfrentam processos de adaptacdo diante de distintas situagdes
que se apresentam no cotidiano em relacdo aos padrdes vividos nas aldeias originarias e as
condi¢des que os impulsionou na busca por estudo e melhoria de vida (RIBEIRO, 2018). O
contato de criangas com outras culturas influencia na formacao social e cultural e induz o
distanciamento das tradi¢des, modelando a figura do indio “genérico” criticada por Alcida Rita
Ramos (1995) ao referir-se afirmativa de Darcy Ribeiro que “[...] projetou um vaticinio
catastrofico, de uma morte cultural anunciada e que, por falta de ressonancia social e historica,
essa imagem ndo progrediu. Pulverizou-se no vazio de sua propria prestidigitacdo [...]”
(RAMOS, 1995: 6). Alerta a autora que “[...] esse indio fica cada vez mais longinquo e menos
inteligivel para a inteligéncia burocratica, cada vez menos compativel com a razdo contdbil e
administrativa do ‘escritorio’ indigenista” (p: 5).

Consequentemente, antevemos situacdes que recaem sobre a vida adulta das criangas de
ontem, provocando o olvidar da historia narrada pelos antepassados. Seguindo esta linha de
raciocinio, retomamos a cultura sob a perspectiva das criancas sateré-maw¢ “[...] como um
mosaico constituido a partir da maneira de viver em grupo e em sociedade, ou seja, ‘uma espécie
de cartografia ou codigo, através do qual as pessoas de um dado grupo projetariam o mundo
parasi[...]”” (DA’MATTA, 1986: 122 apud RIBEIRO 2018: 116).

O Centro Cultural Nusokén tem em seu quadro escolar dezenove (19) criangas com faixa
etaria entre quatro (4) e quinze (15) anos, sendo doze (12) meninos e sete
(7) meninas, onde sdo recebidas pela professora para trabalhar através das artes, a cultura e a
historia do povo Sateré-Mawé. Estas, se revezam em dois turnos de estudo sem que haja conflito

entre a Escola Publica de Ensino Regular e a Escola Indigena.
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2.1.3 Campo 2: Escola Publica de Ensino Regular

Elegemos a Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo, criada sob o Decreto lei no
7.849 de 11 de abril de 1984, representada neste pela Professora Vera Lucia Aguiar, como
campo de pesquisa devido a proximidade e a existéncia de criancas indigenas em seus quadros
escolares. A escola tem como missdo: Garantir um ensino de qualidade visando formar cidadaos
criticos, participativos, sugestivos e ¢éticos, a fim de prepard-los para o exercicio da
cidadania no cotidiano da comunidade e/ou sociedade a qual esta inserido.

A Instituicdo atende a modalidade de Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), nos turnos
matutino e vespertino, busca sempre a melhoria da qualidade do ensino- aprendizagem, com
inovagdes em seu processo pedagogico, integrando sempre a familia ao &mbito escolar e tem
como objetivo primeiro o estudante acima de tudo, e sua formagao global. Localizada no bairro
Redenc¢ao, Rua 3 do Conjunto Hileia s/n, CEP: 69049-190, Zona urbana Manaus. A escola
dispde de duas linhas telefonicas: 92 3216-7103 Fax: 3216-7104 e endereco eletronico:
eetdmedeiros@seduc.am.gov.br. Localizagdo da Escola Estadual Thomé de Medeiros

Raposo e Centro Cultural Nusokén (Fig. 1).

Figura 1 - Localizagdo espacial - Google Maps

Figura 1 -~ Mapa situacional

Fonte: Google Maps, 2019.
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A infraestrutura da Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo estd descrita nos
Quadro 1 e Quadro 2

a) Saneamento Basico

Quadro 1 - Saneamento

Abastecimento de agua Pogo artesiano
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Fossa

Destino do Lixo Coleta periddica

Fonte: Portal da Educagdo — AM, 2018.

b) Descricio numérica de matriculados

Quadro 2 — Quantitativo de matriculas

Designacio Matriculados
Anos iniciais (1* a 4" série ou 1° ao 5° ano) 766
Educacio Especial 15

Fonte: Portal da Educagdo — AM, 2018.

c) Outros dados complementares da Escola Publica

A Institui¢do atende o Ensino Regular Fundamental, Anos Iniciais, Ensino de Meio
Periodo e dispde de uma Equipe Multidisciplinar que trabalha com as seguintes demandas:
apoio Escolar em Letramento e Alfabetizagdo e apoio Escolar em Matematica. A escola oferece
e treina estudantes com Banda Fanfarra, Percussdao e Canto Coral, piano, Violdo, Guitarra.
Possui um Radio Escolar, incentiva e pratica a sustentabilidade ambiental com criacdo de Horta
Escolar e/ou Comunitaria. Com relacdo a infraestrutura possui: Biblioteca; Laboratorio de
informatica; Quadra de esportes e sala de atendimento especial; Internet com Banda larga
e computadores para uso dos alunos. A referida escola ¢ muito bem avaliada pelos pais,
estudantes e funcionarios da instituicdo, o que reflete o comprometimento com um ensino de
qualidade.

Entre os equipamentos eletroeletronicos a escola dispde de aparelho de DVD,
impressora, retroprojetor e computadores para uso administrativo.

A estrutura social, politica e educacional que vem sendo desenvolvida pela Escola
Estadual Thomé de Medeiros Raposo, tem como premissa formar cidaddos criticos,
participativos, sugestivos e éticos, a fim de prepara-los para o exercicio da cidadania, conquanto

ndo se cogite a importancia de discutir as diferengas em espagos de diversidade.
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O ambiente escolar expressa predominancia “colonialista” diante das criangas indigenas
que pleiteiam matricula, os pais alegam que no didlogo estabelecido com a escola percebem o
menosprezo, contudo orientam seus filhos a se declarem indigena. A nog¢do de escola que as
familias indigenas imaginam ¢ aonde se prepara o cidaddo para uma educagdo sem fronteiras,
onde todos tém direito de expressar suas culturas e saberes e declarar suas identidades.

Ha sempre cautela e temor quando os pais discutem sobre a presenca das criangas na
escola publica, os fatos vividos no decorrer da pesquisa foram marcantes, certas vezes nao

passavamos de objeto coisificado, mesmo demonstrando interesse em contribuir com a escola.

2.1.4 Quem sao os sujeitos?

Como conceito historicamente delineado a nogao de sujeito designa o individuo humano
enquanto objeto tedrico construido pelas Ciéncias Humanas. A no¢ao de sujeito impde limites
e possibilidades no desenvolvimento de uma pesquisa, além de direcionar relagdes entre
pesquisador e pesquisado. Foi necessario refletir com profundidade a nog¢ao de sujeito, pois esta
perpassa e sustenta os pressupostos tedricos e metodologicos (TRIVINOS, 1987).

13

No ambito da pesquisa qualitativa “... o desafio epistemologico conduz sujeito o
pesquisador a explorar o espelho duplo da subjetividade na constru¢ao do conhecimento, em
que se incluem o sujeito participante da pesquisa e o sujeito pesquisador” (ARAUJO;
OLIVEIRA; ROSSATO, 2014: 2).

O processo observacional seguiu as recomendagdes metodologicas, por entender que os
significados que os sujeitos ddo aos fendomenos dependem essencialmente de suposicdes
culturais proprias do meio no qual eles vivem e sdo observados. A pesquisa qualitativa se
caracteriza pela relagdo entre os sujeitos e busca, como principio do conhecimento as complexas
relacdes constituintes da realidade social. Ela parte da ideia de realidade como construgdo e
“consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”
(DENZIN & LINCOLN, 2006: 17).

Neste universo revelado pelos tedricos qualitativistas, nomeamos como sujeitos da
pesquisa um grupo de estudantes indigena que participou do projeto de extensdo desenvolvido
em 2018, intitulado “Arte sateré-mawé como processo socioeducativo na formacao das criancas
indigenas da Comunidade Indigena Waikyhu”. Entre os nomeados elegemos 19 criangas
indigenas e 8 ndo indigenas do Centro Cultural Nusokén e Escola Estadual Thomé de Medeiros

Raposo, local onde ocorreriam as atividades relativas ao projeto.
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O contato com os estudantes ndo indigenas foi fundamental e instigante, sendo eu sateré-
mawe¢, para refletir e discutir com neutralidade as praticas educativas, evitando que “toldasse”
a recolha de dados (MINAYO, 2009) e as anotagdes do diario de campo. A dualidade
pesquisador/ pesquisado obstaculizou a relagdo sujeito/sujeito e sujeito/objeto, exigindo maior
imersdo no universo simbodlico, onde encontraria o objeto. A imersdo definiu o universo
cosmologico e cosmogonico que conta a historia de origem dos estudantes indigenas, cujo
significado compreendi na academia, em sala de aula ou nas discussdes do grupo de pesquisa,
o qual fago parte.

Investigar a relagdo turismo pedagdgico no viés da cultura e historia indigena através de
oficinas com criangas das referidas escolas, representou um grande desafio, das anotagdes as
oficinas realizadas pelas criangas. Sob a orientacdo da professora indigena propomos iniciar as
atividades com estudantes das duas escolas, utilizando oficinas de canto, danga e grafismo como
praticas educativas.

No primeiro contato, algumas criangas participaram da apresentacdo do projeto
juntamente com a professora Vera Lucia Aguiar. O niimero de estudantes, que atuariam
indiretamente, perfazia um total de aproximadamente 100. Encerrada a reunido, fomos
informadas que ndo poderiamos desenvolver o projeto por diversas razdes € que nao caberiam
naquele momento. Retomamos nossas atividades programando atividades com as criangas da
comunidade, pois ndo tinhamos duvida que se necessario realinhariamos o projeto.

Alguns meses depois, fomos convidadas para falar sobre a histéria dos povos indigenas
em homenagem ao Dia do Indio, 19 de abril. Aproveitamos a oportunidade para dar
continuidade ao projeto com apoio da professora Vera e assim foi feito. Reorganizamos as datas

e agilizamos o necessario para cumprir os prazos do projeto.
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CAPITULO III - SISTEMATIZACAO E ANALISE DE DADOS

3.1 CADEAMENTO ENTRE SISTEMATIZACAO E ANALISE

Analisar dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante a
pesquisa, ou seja, os relatos das observacoes, as transcrigdes de entrevistas, as analises de
documentos e as demais informagdes disponiveis (ANDRE e LUDKE, 1986: 45). Nesta
fase surgem os primeiros obstaculos produzidos pela sensacao de que os dados “saltam aos
olhos”, entretanto Minayo (2009) alerta que podem ocorrer trés tipos de obstaculos do ponto de

vista socioantropoldgico:

O primeiro diz respeito a ilusdo do pesquisador em ver as conclusdes, a primeira
vista, ou seja, pensar que a realidade dos dados, logo de inicio, se apresenta de
forma nitida aos seus olhos [...]. O segundo se refere ao fato de o pesquisador se
envolver tanto com os métodos ¢ as técnicas a ponto de esquecer os significados
presentes em seus dados [...]. Por ultimo, para uma analise mais aprofundada
relaciona-se a dificuldade que o pesquisador pode ter em articular as conclusdes
que surgem dos dados com conhecimentos mais amplos. A aflicdo pode causar
perda de dados significativos, bem como tornar a pesquisa insuficiente para
responder ao questionamento inicial (MINAYO, 2009: 09-11).

Apos a sistematizagdo focamos na analise do discurso extraindo dos objetivos categorias

que respondessem a questdo problema, consequentemente o objetivo geral.

3.1.1 Estruturacio e analise de dados

Para maior compreensao, esta subse¢do foi distribuida em trés topico a saber:

1- Identificacao dos estudantes sobre historia e cultura

As observagoes que fizemos em sala de aula nos mostrou assombreamento na histéria do
Brasil sobretudo no tocante a cultura indigena. A imagem do indigena nos livros didaticos
analisados, retratava fatos relacionados ao século XVI, ou seja, o indigena seminu com arco e
flecha na mao, espreitando os acontecimentos.

O debrucar nas leituras e a convivéncia com os estudantes nos fez ver que hd um
desconhecimento concernente a historia dos povos indigenas no século XXI, acerca dos
avangos sociais, educacionais, politicos e econdmicos. Algumas falas registram a figura
colonialista do indigena descrita na Carta de Caminha, de homens bravios, indolentes e de
intolerante nudez. Tais relatos delineiam uma imagem ambigua e negativa dos povos indigenas,
surgindo dai o conceito nocivo e preconceituoso langcado sobre os povos indigenas.

As pessoas falam que indio mata gente porque mora no mato e a sua casa ¢ uma maloca.
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Essas observacdes sdo recorrentes no ambiente escolar, alguns pais expressam frases do tipo
“... ficar emburrado ¢ coisa de indio...”, o que sugere um ato discriminatorio. Os dados apontam
descaso “devido ao descumprimento da lei, consequentemente a no¢ao de cultura e historia
permanece encalacrada nos escaninhos que acomodam esbogos de curriculos escolares
ultrapassados” (RIBEIRO, 2018: 112). Tais atitudes motivam o preconceito e expdem o
desconhecimento da historia, cujo comentario “indio ¢ tudo igual”, os diminui e os coloca diante
de uma alteridade indefinida, por se tratar de indigenas estabelecidos na cidade. Sobre a historia

e as conquistas dos povos indigenas, Manuela Carneiro da Cunha (1992) faz o seguinte relato:

Durante quase cinco séculos, os indios foram pensados como seres efémeros, em
transi¢do: transicdo para a cristandade, a civilizagdo, a assimilagdo, o
desaparecimento. Hoje se sabe que as sociedades indigenas sdo parte de nosso
futuro e ndo s6 do nosso passado. A nossa histéria comum foi um rosario de
iniquidades cometidas contra elas. Resta esperar que as relagcdes que com elas se
estabelecam a partir de agora sejam mais justas e talvez o sexto centendrio do
descobrimento da América tenha algo a celebrar (CUNHA, 1992: 21-21).

A populagao indigena possui um conjunto de valores construido através de sua propria
historia que deve ser compreendido e respeitado. Em geral a cultura estd presente em nossas
vidas, naquilo que temos e fazemos. Compete ao professor rever imagens e concepgoes,
especialmente aquelas que dizem respeito aos indigenas de ontem e aos indigenas de hoje,
adquiridas ao longo da vida escolar ou através de leituras e estudos e confronta-los com os
desafios, preconceitos e esteredtipos enfrentados pelos indigenas na atualidade e que, na

maioria das vezes, ndo representa o modo de ser e pensar das sociedades indigenas.

2- Conexoes entre turismo pedagogico, cultura e historia indigena

Conceber o territorio turistico como procedimento pedagogico ¢ indispensavel analisar
os diferentes fatores historico-culturais e suas influéncias na atividade turistica. Um espago
turistico apresenta diferentes atrativos, recursos e valores inseridos no &mbito do patrimonio
historico e cultural. Este engloba uma ampla variedade de recursos monumentais,
museoldgicos, gastrondmicos, arquitetonicos, artesanais e, em grande parte na geografia da
paisagem natural e/ou humana, em diferentes recortes urbanos e/ou rurais.

O interesse em desenvolver o estudo do fendomeno turistico a luz das aprendizagens
escolares encontra sua motivacao de forma ampla, de um lado, no significado e no lugar que tal
fendmeno tem ocupado, hoje, na vida cotidiana das pessoas; de outro lado, a vivéncia turistica

tem se mostrado, no contexto das praticas sustentaveis, uma experiéncia eficaz na formagao do
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comportamento sustentdvel, podendo assim, citar as praticas turisticas como um instrumento
eficaz na dinamizagao das aprendizagens pedagdgicas, comportamentos sustentaveis nos eixos
ambiental, cultural e socioantropologico a partir da infincia, além de “possibilitar novas formas
de subsisténcia familiar tanto para a sociedade indigena que habita seus territorios tradicionais
quanto as familias indigenas deslocadas” (JESUS, 2014: 224).

Comenta Jesus (2014) que, para uma Terra Indigena se constituir um atrativo turistico,
¢ indispensavel ponderar sobre questdes referentes ao conjunto de vivéncias de determinado
povo. Portanto, declara o autor que para entender “... as relagcdes socioculturais dos e nos
territérios indigenas tornam-se necessdria a compreensdo de um processo subjetivo de
construcdo territorial que contemple o espaco de reprodugdo fisica, subsisténcia e
sobrevivéncia...” (p: 224). A representacdo dos elementos que compdem o contexto cultural e
historico atual, serve de base para compreender as diferencia¢des das comunidades indigenas
diante do atual sistema econdmico, onde a premissa esta no capital, sendo fator preponderante
de sobrevivéncia em seus processos de adaptagdes, visto que estas lutam por novas
territorialidades no intuito de valorizar e manter as tradigdes.

Situacdo que se assemelha a obstacularizagdo da escola com expressiva negacao das
inter-relacdes, bases para a aprendizagem, sob uma dissimulada alegac¢ao de tempo insuficiente,
visto que o projeto requereria além do tempo, espago e mobilizagdo de professores e estudantes.
Por outro lado, seria desgastante ter que realinhar os conteudos de aula, uma vez que o
planejamento trazia como meta a Provinha Brasil' e o Indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (IDEB)?. O exercicio interdisciplinar como ponte para trabalhar as disciplinas mostrou-
se insuficiente e expds a necessidade de rever o tempo, o espago ¢ a forma de lidar com
conteudos de diferentes areas nas séries iniciais no ambiente escolar. A escola deve pensar na
aprendizagem como um processo global e complexo, significa romper e recriar espagos,
transformando-os em ambiente significativo de multiplas identidades e saberes.

Cogitamos sobre as determinagdes da FEPI no tocante a regulamentacao do turismo em
terras indigenas e a relevancia da escola como espaco de discussdo e contextualizagdo da cultura

e da historia dos povos indigenas, entretanto foram surpreendentes as respostas que ouvimos e

' A Provinha Brasil, ¢ uma avaliagdo diagndstica que visa investigar as habilidades desenvolvidas pelas
criangas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. Avaliagdo composta
pelos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica, a Provinha Brasil permite aos professores e gestores
obter mais informagdes que auxiliem o monitoramento ¢ a avaliagcdo dos processos de desenvolvimento da
alfabetizagdo e do letramento inicial e das habilidades iniciais em matematica, oferecidos nas escolas ptiblicas
brasileiras, mais especificamente, a aquisi¢do de habilidades de Leitura e de Matematica. Portal INEP.

2 Criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para
medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino da Educagdo Basica
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descrevemos a seguir. Dos estudantes que responderam sobre aprender historia e conhecer os
objetos da cultura indigena que lhes foram apresentados, houve unanimidade tanto no gostar
quanto no interessar-se ou adquirir objetos confeccionados pelas familias sateré-maw¢. Quanto
a visita a aldeia, o interesse foi undnime, entretanto dependeria da autorizacdo dos pais ou
responsaveis. Houve comentério sobre a beleza das pecas e a possibilidade de programar visita as
criangas indigenas em outro momento.

A escola constitui-se como grande potencial de capacitagdo e divulgag@o da historia e da
cultura, se movida pelas demandas contemporaneas do setor turistico. Temas como patrimdnio,
bens culturais, memoria coletiva ehistdrica, lazer e trabalho tém enorme potencial para o ensino
basico. Projetar o turismo ¢ também pensar a alteridade, a relacdo com o outro e passar pela
discussao sobre diversidade (RIBEIRO, 2019).

Encerramos este item com a seguinte fala: “... a escola pode unir as tarefas da sala de
aula ao turismo, basta reunir a turma e organizar uma visita para conhecer a nossa comunidade

e a nossa escola”, expressou uma estudante indigena.

3- Descricao das oficinas - praticas educativas

Neste topico tratamos a arte sob o enfoque das oficinas educativas com base no artigo
32 da LDB (BRASIL, 2008) que objetiva a formagdo basica do cidaddo, garantindo “o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo”. Trata ainda da “[...] compreensdao do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes [grifo da autora] e dos valores em
que se fundamenta a sociedade”. Ressalta o fazer e conhecer Arte como instrumento da pratica
educativa, util para o estudante percorrer trajetos de aprendizagem que propiciam
conhecimentos sobre sua relacdo com o mundo. Ao mesmo tempo desenvolve potencialidades
(percepgdo, observacao, imaginacao e sensibilidade) que podem conscientiza-lo de sua posi¢ao
no mundo para a compreensdo de conteudos curriculo. Segundo Ana Mae Barbosa (2010), a
arte na educagdo estimula a inovagdo e a difusdo de ideias, encorajando o estudante a
desenvolver seu potencial em um “ambiente institucional inovado e inovador”.

A escola ¢ um espacgo privilegiado onde adquirimos e produzimos conhecimento,
dialogando com os que ali transitam. E também um espaco de rotinas, relagdes interpessoais,
relacdes de poder, de ideias imaginativas e de representagdes sociais, categorias que norteiam as
praticas educativas. Para lidar com as multiplas situacdes o professor deve estar preparado e
engajado na busca de alternativas que aperfeicoem suas praticas e contribuam de forma

significativa com o desenvolvimento dos estudantes.
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Essas mudancas, somadas ao perfil politico da escola requerera reformulagdes para
acompanhar as transformacdes e oferecer um ensino adequado para o século XXI. Na
convivéncia percebemos a necessidade de propor a criagdo de atividades praticas
compartilhadas com a cultura e a historia dos povos indigenas a partir de diferentes disciplinas,
com anuéncia da professora Vera Lucia Aguiar.

Em fevereiro de 2019, realizamos na Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo, a
primeira oficina organizada em sala de aula, durante a disciplina de histéria na turma do 5° ano.
Na ocasido utilizamos a técnica de roda de conversa, pois permite que todos se expressem de
diferentes formas, enquanto sao observados e descritos no didrio de campo e facilita a captura
de imagem. Quando retornamos a escola para agendar as oficinas previstas no cronograma de
atividades, fomos rechacgadas pela professora. Posteriormente, sob a supervisdo da bolsista e
voluntaria, realizamos a oficina de artesanato envolvendo estudantes das duas escolas que
juntos manipularam sementes e fibras naturais (Figura 1) para compor pecgas de suas escolhas

(Figura 2).

Figura 1 - Sementes e fibra de bambu utilizadas na confecgdo de colar
s Bl L S
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Figura 2 - Oficina de Artesanato

Fonte: Arquivo do projeto de extensdo (2018-2019)

Passados alguns meses, insistindo com a professora sobre o projeto e a possibilidade de
desenvolver as atividades naquela escola, tivemos a oportunidade de observar o conteudo de
aula relacionado a cultura e historia dos povos indigenas durante um determinado momento.
Ressaltamos que ha uma programagio especifica para comemorar o Dia do Indio - 19 de abril -
data reconhecida nacionalmente, e que a escola abordaria o tema. Convidadas para falar sobre
os povos indigenas, dirigimo-nos no dia 02 de maio/2019 até areferida escola para participar
da programacao que esteve a cargo da professora Vera Lucia. Preparamos uma mostra do
ritual da tucandeira apresentado com canticos na lingua nativa pelas criangas sateré-maw¢é
da Comunidade Waikyhu, seguindo o acordado anteriormente com a professora, que
disponibilizou alguns minutos para que eu falasse sobre nossa experiéncia como povo
migrante e Christianne voluntdria do projeto, para falar sobre a presenga das familias
indigenas nas cercanias da escola, sobre a cultura sateré-mawé e suscitar reflexdes

pertinentes a diversidade cultural presente no ambiente escolar (Figura 3).
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Figura 3 - Apresentacdo de Leliane Pereira e Profa. indigena Geane Pereira
Y jna

Fonte: Arquivo do projeto de extensdo (2018-2019)
Durante a programacgdo a professora Vera Lucia, responsavel pelo evento discursou
sobre a presenca da professora e das criangas indigenas ressaltando a importancia de té-las na

programacao (Figura 4)

Figura 4 - Professora Vera Lucia fala sobre a cultura indigena como parte da programagao
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Fonte: Arquivo do projeto de extensao (2018-2019)

Os estudantes nao indigenas (figura 5) recitaram um poema de Célia Marcia, sobre
0 Descobrimento do Brasil que faz alusdo ao ano de 1.500, e narra a visdo colonizadora e a
figura de Pedro Alvares Cabral como protagonista da historia. Posteriormente
apresentaram a danga folcldrica, ritmada por movimentos corporais utilizados nas toadas
do boi-bumbé do Festival de Parintins, definida pela professora como cultura indigena. Logo

percebemos a debilidade do ensino de historia e a interagdo entre as “diferencas”.
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Figura 5 — Estudantes ndo indigenas da escola-campo recitando poema
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Fonte: Arquivo projeto de extensdo (2018-2019).

Na ocasiao fizemos um breve relato sobre a necessidade de discernir o que ¢ cultura
indigena e o que ¢ folclore sem tampouco olvidar a presen¢a de culturas em determinadas
atividades folcloricas, como assistimos no Festival de Parintins. A cultura indigena ¢ milenar
e comporta signos e simbolos da identidade de um povo. Ha um esfor¢o empreendido pelas
liderangas em todo o territério nacional na tentativa de manter viva as tradigdes. Na cultura do
homem branco existe o termo folclore?, onde as expressdes culturais se mesclam.

Expressamos o sentimento das criancas sateré-mawé que se sentem excluidas da
escola publico, pois muitas vezes enfrentam situagdes preconceituosas devido as diferencas
linguisticas, fisicas e culturais. Entretanto, se a escola investir pedagogicamente em
atividades que divulguem as tradi¢des, seja na arte, na cultura ou histéria, haverd uma tinica
identidade no ambiente escolar, a estudantil. A lider indigena Nandia Pereira que nos
acompanhou falou sobre a importancia de levarmos a cultura sateré-maw¢ para diferentes
espacos fora da aldeia, sobretudo quando podemos contar com a presenca da universidade
como porta que se abre para discutir assunto concernentes a cultura, arte e turismo
alcancando patamares além-fronteiras. Sabemos que nem sempre colhemos os frutos da
primeira safra, entretanto a semente foi plantada e quando enraizar gerara frondosas

experiéncias, e € assim que nos encontramos ao sair da escola publica. E possivel que de

3 Ciéncia das tradi¢des, dos usos e da arte popular de um pais ou regido. A palavra folclore foi criada no
século XIX e sua origem estd associada ao idioma inglés. O termo em portugués ¢ um aportuguesamento de
folklore e, no inglés, deriva de folk-lore, termo proposto pelo escritor William John Thoms, em 1846.
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imediato nossas palavras e imagens, ndo surtam efeito, entretanto foi uma forma que
encontramos para diminuir o preconceito que existe de maneira recorrente.

Disse a lider que as criangas sdo instruidas sobre o respeito aos visitantes, o cuidado
com o meio ambiente, 0 compromisso com as tarefas escolares e domésticas e a valorizacdo
das tradig¢des. Essas e outras atitudes tornam a comunidade visivel em diferentes instancias,
estreitam as relacgdes sociais reduzindo o preconceito e fortalece a no¢ao de espiritualidade
e sabedoria que Tupana (Deus da sabedoria) deixou como heranga cosmogoénica - o
Nusokén, lugar da morada dos herdis miticos - cuja historia vem sendo repassada entre o
povo Sateré-Mawé e hoje descrita na escola.

Alguns dos presentes ficaram surpresos com as explicagdes, entretanto os estudantes ndo
indigenas com quem trabalhamos as oficinas de canto na lingua sateré-maw¢ e a danga
ritualistica, manifestaram satisfagdo, pois perceberam a beleza da cultura indigena e
compreenderam detalhes da historia ndo contada. Ao final houve deferéncia ao trabalho e
interesse de aprofundar a relagdo escola/ aldeia / entorno, planejando visitas com palestras,
rodas de conversa e oficinas relacionadas aos temas de aulas de diferentes disciplinas.

Destacamos a oficina de grafismo indigena organizada pela pesquisadora para
caracterizar as criancas ndo indigenas que fariam apresentacdo, com simbolos da cultura
sateré-mawé (Figura 6). O sumo do jenipapo (fruta nativa da regido) e o urucum, fruto do
urucuzeiro ou urucueiro (Bixa orellana), arvoreta da familia das bixaceas, nativa da América
tropical, sdo elementos basico da pintura corporal indigena. A ornamentacdo corporal

representa simbolicamente a segunda “pele” do indigena e expressa o momento vivido.

Figura 6 — Oficina de grafismo indigena
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Essas experiéncias ainda que em curto periodo de tempo, despertou interesse e
aproximou as criancas ndo indigenas fazendo-as conhecer a cultura sateré-mawé pois muitas
ndo sabiam da existéncia desta etnia, tampouco que havia uma comunidade indigena no entorno
da escola. Observamos que as criangas conversavam entre si sobre o evento, dando destaque aos
atravessamentos interculturais na educag¢do e na pesquisa de campo, mesmo diante das
dificuldades.

Ao iniciar a programagado, preocupamo-nos com a forma de lidar com o outro e
estabelecer as relagdes entre indigenas e ndo indigenas e equipe pedagodgica e
pesquisadoras, sobretudo por se tratar de um ambiente “democratico” e de “relagdes
socioeducativas”. Alonso, (2009) ressalta que a escola - institui¢do social responsavel pela
sistematizacdo do conhecimento humano - deve ndo apenas estimular o progresso social
compatibilizando o desenvolvimento social como o individual, mas também rever e repensar
suas formas de organizacgdo, tendo em vista atender as finalidades para as quais foi instituida e
reconhecida, como universo plural. Para os estudantes sateré-maw¢ a escola ¢ um lugar de
trocas e compartilhamento, atitudes de respeito e relacionamentos estdo nelas contidas,
assim como a aprendizagem. Foi enriquecedor o convivio entre campo e sujeito, de modo
geral a experiéncia proveu aprofundamento e inter-relacdo entre “diferentes”. Entre as
experiéncias tivemos recreacdo € conversacdo com as criangas no Centro Cultural Nusokén

(Figuras: 7, 8)

Figura 7 — Professora Geane Pesquisadora bolsista Figura 8- Christianne, pesquisadora voluntaria
participando de atividades desenvolvendo atividades
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Essas atividades ocorreram em dezembro de 2018 enquanto aguardavamos a posicao da
escola com relagdo ao projeto. Organizamos uma caminhada com as criangas para explorar os
espacos da Comunidade, direcionando-as a oficina de arte utilizando o bambu recolhido do chao
préximo a nds. O bambu € considerado matéria prima, tanto na confec¢do de adere¢os como
brincos, colares e pulseiras, quanto em instrumentos musicais como flautas, buzinas e esteiras,
utensilios utilizados nos rituais.

Ap6s fatiar os bambus distribuimos entre as criangas, entregando a cada uma um frasco
de cola, estopa e 1apis de cor, material necessario para agucar a criatividade, despertar a curiosidade
e interatividade entre o grupo. Cada crianga foi orientada a criar uma arvore de natal utilizando
técnicas de colagem e pintura e deviam escrever na lingua sateré-mawé “Uaku Kahato Natal”,

em portugués “Feliz Natal” (Figura 9).

Fonte: Arquivo doGrpode Pesqsa 01201)

As criangas demonstraram habilidade na colagem e empenho na atividade de criagdo da
arvore. Conquanto cada crianga tenha montado sua propria arvore, observarmos momentos de
interacdo e partilha, tanto de ideia quanto de material e informagao, independente de idade ou
Sexo.

Ao concluir a etapa dos desenhos, definimos o campo como espago irrefutavel de
registros fisicos e metafisicos, conforme descrigdo das criangas diante dos elementos

disponiveis para as suas artes.
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Realizamos rodas de conversas e atividades de recreacdo com o grupo de criangas da
comunidade para trabalhar através da contag@o de historia, a cultura sateré-maw¢ na expectativa
de ouvir o que estd sendo repassado a elas pelos professores como conteudo de histdria, cultura
e arte. Discorremos sobre cultura tradicional, migracao, falamos sobre o papel do pajé e
do tuxaua e a origem da Comunidade. Algumas criangas arriscavam falar sobre o ritual da
tucandeira e do grafismo, explicando o significado das cores. Do grupo de criancas que

participou das atividades algumas tinham Fgur a 19 - Oficina de

desenho da histéria contada
L Ll g L

[\ um

idade inferior a fase escolar e outras
cursavam o ensino fundamental I da
escola publica, proxima da Comunidade.
Destacamos inventividades e opinides
imaginativas das criangas a respeito do
rio, da floresta e dos animais, esbogados
em forma de desenho que ilustravam a
historia (Figura 10a). Cada uma descrevia
seu desenho, apds fixar no mural para que
todos vissem e comentassem. Font: Arquivo do projeto de extensdo (2018-2019)

Em fevereiro de 2019 trabalhos a oficina de grafismo cujo objetivo foi observar a
expressao da cultura e da historia através da arte e a forma como vem ocorrendo o processo de
ressignificagdo de suas culturas mescladas a cultura urbana e a adaptacdo as novas
territorialidades no cotidiano da Comunidade. O grafismo estrutura-se de varias formas e
expressa diferentes significados, sendo utilizado tanto em pinturas corporais como no
artesanato. Ao final as criangas expuseram seus trabalhos de grafismo (Figura 10b).

Figura 10b - Oficina de grafismo

Fonte: Arquivo do Grupo de Pesquisa (2018-2019)
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Entre os sateré-mawé, o grafismo sao simbolos gravados em formas geométricas feitos
em contato com o corpo por meio de uma tinta natural onde para cada acdo, evento ou rito
dentro da aldeia ¢ esbocado um tipo de pintura. Um dos artefatos do ritual ¢ a luva feita de tala
fina de inaja - espécie de recipiente onde sdo colocadas as tuncandeiras, formigas venenosas -
utilizada pelo futuro guerreiro, adolescente ou jovem, que sera submetido as ferroadas durante
o ritual, como simbolo de resisténcia. O grafismo ndo ¢ exclusividade do povo Sateré-Mawé,
segundo registros de diferentes povos, historiadores e antropdlogos. Ha representagdo nos
rituais de passagem, nas guerras, como simbolo de fertilidade, fartura, de unido matrimonial

nascimento e morte, com cores e tragos unicos de cada povo (Figura 11 e 12).

Figura 11- Grafismo e diferentes representacdes

Fonte: Arquivo do projeto de extensdo (2018-2019)

Figura 12 — Uso diverso do grafismo

Fonte: Arquivo Ribeiro (2017-2018)
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Por fim, trabalhar relagdes de saberes através de praticas educativas interdisciplinares
que propiciem impacto social e historico-cultural na formagao académica de criangas indigenas
e ndo indigenas, representou o grande desafio da pesquisa devido ao distanciamento entre o saber
e o fazer dos povos indigenas. Entretanto, a situagdo foi minimizada quando, apds seis meses
adentramos a escola para discorrer sobre a situacdo do indigena na atualidade e trabalhar uma
mostra de danga e outras recreagdes, conforme acordo feito com a professora de artes.
Inicialmente percebemos que havia nitidamente dois grupo, das criangas indigenas e das
criangas ndo indigenas, situa¢do que nao perdurou pois logo criaram um ambiente coletivo. A
situagdo nos fez refletir sobre o ocorrido e acreditar que este foi um momento propicio para
trabalhar a no¢do de decoloniza¢do, ou seja, o pensamento eurocéntrico encalacrado no
processo ensino-aprendizagem e nas relagdes sociais.

Do ponto de vista epistemologico, Arroyo (1996) afirma que ¢ necessario
compreendermos: “[...] a complexa diversidade de identidades, [...] demarcada ndao apenas por
relacdes de perda, de exclusdo, de preconceito e discrimina¢dao, mas demarcada por processos
ricos de afirmagdo de identidades, valores, vivéncias, culturas [...]” (ARROYO, 1996: 7), as
mais diversas.

Ao retomar a ideia de turismo pedagodgico como um método de ensino que possibilita a
valorizagdo de diferentes culturas, adentramos a seara do povo sateré-maw¢ ao apontar a escola
como espago de trocas e compartilhamento, onde se circunscrevem os habitos, costumes,
manifestagdes culturais, gastronomia, artesanato, sabedoria do plantio e da colheita, histéria e
tantas outras ciéncias que tranversalizam seus saberes.

Para Barretto (2000: 125) “o lugar turistico €, sobretudo, espaco de alteridade, ¢ onde o
visitante e o visitado se encontram, se observam, se comparam, criando opinides sobre si e
sobre o outro”. As transformagdes do ambiente e das relagdes sociais, bem como do patrimonio
cultura, sdo elementos que permitem a existéncia do lugar, em fun¢do do outro (BARRETTO,
2000). Chamamos aten¢ao para as apresentacdes das criangas indigenas no espago escolar, estas
retrataram os postulados de Almeida (2018), dinamizando o lugar em fun¢do do outro. Almeida
chama de territorios de afetos ndo definidos pela identidade, mas pela atitude que privilegia a
pratica de saberes como forma de ampliar espagos de subjetivacdo, constituidos por meio de
deslocamentos que se unem em prol do ‘eu’ e do ‘outro’. “Deleuze, seguindo Spinoza, diz que
afetos nao ‘sdo sentimentos, sdo devires que transbordam aquele que passa por eles (tornando-
se outro)” (ALMEIDA, 2018: 33).

Houve comentério sobre as barreiras enfrentadas inicialmente, todavia a oportunidade



51

de expressar a histéria e os limites da criatividade dos estudantes sateré-mawé diante de
professores e estudantes representou um momento singular para a equipe, sobretudo para a
futura turismologa - pesquisadora bolsista - pelo fato de a escola reconhecer a falha institucional,
permitindo que mostrassemos quem sdo e como vivem as familias indigenas na cidade e permitir
que faldssemos sobre cultura sem, olvidar o riqueza do folclore brasileiro que nos apresentaram
como sendo cultura tradicional. Falar da cultura sateré-maw¢ foi fundamental para compreender
o construto social e despertar a sensibilidade dos visitantes que buscam conhecer historia,
memoria, paisagens, modos de vida e estabelecer relacionamentos, respeitando as diferencas.
A experiéncia se mostrou propicia ao turismo pedagdgico, visto que o principal atrativo da
programacao foi direcionado a cultura, a histdria, ao cotidiano, ao artesanato, as manifestagdes

ritualisticas entre outras situagdes que a cultura e a educagdo abrangem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho investigativo corrobora a formac¢do académica preparando o estudante
para lidar com situacdes adversas, harmonizando temas que foram discutidos em sala de
aula. As dificuldades, desconfortos e desencontros vividos pelas pesquisadoras diante da
posi¢do inicial da Escola Estadual Thomé de Medeiros Raposo, serviu como parametro
capaz de modelar expectativas que permeiam a vida profissional de quem inicia uma
carreira. Fatos dessa natureza nos preparam para enfrentar a diversidade e apontam
argumentos para pensar, refletir e ultrapassar os obstaculos que surgem todos os dias,
mormente na profissdo de turismologo.

Ao confrontar ideias e opinides sobre cultura e histéria no ambiente escolar,
compreendemos como estas categorias sdo influenciadas pelo turismo pedagogico, se as
enxergarmos como praticas educativas ateadas aos conteudos curriculares. Envolver os
estudantes na realizagdo das oficinas, nos fez entender que um modelo inovador de praticas
educativas tdo simples ¢ capaz de estimular estudantes da Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental I a compreender e alinhar contetidos de diferentes temas e melhorar as inter-
relacdes. Das atividades que transcendem a sala de aula e produzem conhecimentos, apontamos
visitas a museus, pragas, bosques, teatros, exposi¢des, espagos circenses, etc., principio basico
do turismo pedagogico.

Constatamos inicialmente, total invisibilidade dos indigenas no ambiente escolar
todavia, o contato promoveu aproximag¢ao e reconhecimento por parte de professores e
estudantes, visto que ao finalizar a programacgao nos procuraram em busca de informacao,
as mais diversas, alguns estudantes do 5° ano comentavam que a historia dos povos indigenas
estava incompleta e que hoje eles reconheciam as suas lutas por direitos Constitucionais.

Ao refletirmos sobre a influéncia do turismo pedagdgico na formacgao de estudantes com
idade entre quatro e onze anos, sobretudo na valoriza¢do da cultura e da historia dos povos
indigenas, percebemos a necessidade de reescrever, sensibilizar e estimular o estudante a
apropriar-se de forma ludica e recreativa de diferentes temas e contextos, transformando-os em
conteudos e espacos atrativos para a aprendizagem.

Por fim, concluimos que as institui¢des de ensino devem utilizar praticas de ensino como
lentes que buscam alternativas que conciliem as diferengas e projetem espacos onde todos se

vejam iguais.
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APENDICE A - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

56

ATIVIDADE/MES 10 | 20 | 30 | 40 |50
Conversar com a pretensa orientagao X
Apresentacao da proposta a orientagdo, com reajustes X
Inserir o projeto e a orientacdo no curriculo lattes X
Orientacao e discussao dos fichamentos X | X | X [X
tedricos/metodoldgicos
Primeiros contatos com o campo para apresentacdo do X
Projeto
Contato com as escolas envolvidas no projeto X | X | X |X
Reunido com as criangas indigenas e ndo indigenas X | X | X
Oficinas de artes X | X | X
Observacgoes ¢ entrevistas X | X | X
Evento cultural na comunidade X
Esbogo do projeto X
Escrita dos topicos X | X
Fechamento do projeto X
Revisao do trabalho final X
Tomar conhecimento das datas e banca de qualificagdo X
Deposito do Projeto na Coordenacao de TCC X
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APENDICE B - PERGUNTAS ABERTAS E INTERVENGOES COM O GRUPO DE
ESTUDANTES, ATORES SOCIAIS DA PESQUISA

1

w

~ooo0OTp

NOME: ANO:

- ESCRITA

Vocé gosta de estudar nas duas escolas?

Os indigenas estdo na historia contada na escola ou proximo de vocé?

Vocé conhece algum objeto da cultura indigena?

- ORAL

Vocé gostou da historia e dos objetos indigenas que lhe apresentamos?

Vocé visitaria uma aldeia indigena para ver de perto o que as criangas fazem?

Vocé traria sua familia para conhecer a Comunidade Indigena Waikyhu?

— OBSERVACOES

Dos movimentos;

Dos gestos;

Dos sons das musicas que entoavam;
Das entrelinhas das perguntas;

Da destreza de cada crianga;

Do trabalho coletivo.



