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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a constituicdo da pratica educativa no Ensino de
Ciéncias, na construcdo do Curriculo, em uma escola ribeirinha do Miriti, em Parintins, AM.
Metodologicamente, apresenta uma abordagem qualitativa e uma perspectiva dialética. O estudo foi
realizado em uma escola ribeirinha do Miriti, no Assentamento Vila Amazénia, em Parintins, no
Amazonas. A coleta de dados ocorreu através das entrevistas semiestruturadas e do estudo do Projeto
Politico Pedagdégico da escola. Os sujeitos se constituem em oito pessoas, 0s quais sédo: um professor
do Ensino de Ciéncias, do 5° ano do Ensino Fundamental; o gestor/coordenador da escola, e seis
comunitarios. O referencial tedrico-metodolégico foi fundamentado pelos estudos de Sacristan (2000),
Bourdieu (2004), Silva (2010), Lopes e Macedo (2011), Moreira e Silva (2013); Freire (2019 a), (2019
b); Arroyo (2013) e Goodson (2018) para a discussao sobre o Curriculo. As reflexdes acerca do Ensino
de Ciéncias foram fundamentadas por Chassot (2008) e (2010); Krasilchik (2000); Delizoicov (2009) e
Oliveira (2016). Enquanto os escritos de Souza (2013), Bruce e Costa (2019), Vasconcelos (2017) e
Caldart (2009) fundamentaram as compreensfes sobre os contextos ribeirinhos e a Educacéo do
Campo. Na discusséo dos dados, sistematizamos as informacdes coletadas, por meio da triangulacéo
e a analise dos resultados foi a partir da leitura em uma perspectiva dialética. Apresentamos como
resultado, uma pesquisa realizada em um territorio ribeirinho, com uma diversidade cultural vinculada
ao Meio Ambiente e aos movimentos sociais populares. Nas concepcdes sobre as questdes
curriculares, ha uma divergéncia que evidencia um Curriculo fechado aos contelddos escolares, ao
mesmo tempo em que se destaca a necessidade de entendé-lo como um meio de formacao, ideia que
se aproxima da proposta deste estudo. Sobre o Ensino de Ciéncias, os didlogos convergem com as
compressdes que o destacam como um campo ligado aos estudos da natureza. A constituicdo do
ensino acontece por meio das contradi¢des, das tensdes e das disputas em meio a luta pela defesa de
uma construgdo escolar favoravel as praticas comunitarias dos sujeitos. Nessa realidade, existem
fatores que dificultam uma construcdo escolar voltada para as particularidades locais, como: a
paralizacdo dos projetos ambientais, a gestdo escolar, a necessidade do envolvimento nas questdes
sociais comunitarias, a caréncia da estrutura fisica e dos recursos didaticos, assim como o afastamento
entre a escola e a comunidade. Essas questdes se traduzem nos limites, os desafios consistiram na
unido entre a escola e a comunidade, a inclusao dos aspectos culturais nos contelidos escolares e a
retomada dos projetos socioculturais. Por outo lado, sdo destacadas como possibilidades, um ensino
contextualizado, os sabres historicos e culturais construidos na comunidade e a pratica de trabalho
articulado a soberania das aguas e das florestas. Nesse campo de riquezas, 0s sujeitos sao atuantes
nas suas questdes sociais e entre os acordos e descordos comunitarios, que se fazem presentes na
construcdo do ensino para colaborarem com uma realidade escolar voltada para a vivéncia na
comunidade. Portanto, as considera¢fes construidas aqui, apontam o entendimento sobre a logica da
reproducéo, por meio das reflexdes sobre processo de construg&o do percurso educacional. Com isso,
compreendemos que a construcdo curricular abrange as questfes socioculturais para a formacéo de
uma sociedade. Nesse sentido, uma construcdo educativa, a partir do Ensino de Ciéncias, em escolas
ribeirinhas, pode ocorrer em um caminho aberto e problematizador, em vista de uma formacao social,
gue prepare estudantes para o exercicio da cidadania, em consonéncia com seus espagos de vivéncias,
ou nao, isso dependera das condi¢cdes dadas para essa compreensao. Para isso, destacamos que 0
Projeto Politico Pedagdgico, nessas escolas, possa ser um espaco de constantes construcgdes,
reflex6es e de didlogos entre a comunidade e a escola, visando a organizagao de uma pratica educativa
gue favoreca o desenvolvimento dos estudantes no seu local de vida. Evidenciamos, também, a
necessidade de uma Formacédo Continuada aos docentes, no sentido de lhes dar condi¢bes para
atuarem nesse universo, com desafios e possibilidades.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Ciéncias. Contextualizacao.



ABSTRACT

SCIENCE TEACHING: A STUDY OF THE CURRICULUM IN A RIVERSIDE MIRITI
SCHOOL, IN PARINTINS, AM

This research aims to understand the constitution of the educational practice in Science Teaching, in
the construction of the Curriculum, in a Miriti riverside school in Parintins, AM. Methodologically, it
presents a qualitative approach and a dialectical perspective. The study was conducted in a Miriti
riverside school, in the Vila Amazbdnia Settlement, in Parintins, Amazonas. Data collection occurred
through semi-structured interviews and the study of the school's Political Pedagogical Project. The
subjects were eight people, namely: a 5th grade science teacher; the school manager/coordinator, and
six community members. The theoretical and methodological framework was based on the studies of
Sacristan (2000), Bourdieu (2004), Silva (2010), Lopes and Macedo (2011), Moreira and Silva (2013);
Freire (2019 a), (2019 b); Arroyo (2013) and Goodson (2018) for the discussion on Curriculum. The
reflections about Science Teaching were grounded by Chassot (2008) and (2010); Krasilchik (2000);
Delizoicov (2009) and Oliveira (2016). While the writings of Souza (2013), Bruce and Costa (2019),
Vasconcelos (2017) and Caldart (2009) grounded the understandings about riverine contexts and Field
Education. In the discussion of the data, we systematized the information collected, through triangulation
and the analysis of the results was from the reading in a dialectical perspective. We present as a resullt,
a research carried out in a riverside territory, with a cultural diversity linked to the Environment and to
popular social movements. In the conceptions about curriculum issues, there is a divergence that
highlights a curriculum that is closed to school contents, while at the same time it highlights the need to
understand it as a means of formation, an idea that is close to the proposal of this study. Regarding
Science Teaching, the dialogues converge with the compressions that highlight it as a field linked to
nature studies. The constitution of teaching happens through contradictions, tensions, and disputes in
the midst of the struggle for the defense of a school construction favorable to the community practices
of the subjects. In this reality, there are factors that hinder a school construction focused on local
particularities, such as: the paralization of environmental projects, school management, the need for
involvement in social community issues, the lack of physical structure and teaching resources, as well
as the distance between the school and the community. These issues translate into limits, the challenges
consisted in the union between the school and the community, the inclusion of cultural aspects in the
school contents, and the resumption of socio-cultural projects. Conversely, the possibilities are
contextualized teaching, the historical and cultural knowledge built in the community, and the work
practice articulated to the sovereignty of the waters and the forests. In this field of riches, the subjects
are active in their social issues and among the community agreements and disagreements, which are
present in the construction of teaching to collaborate with a school reality focused on the experience in
the community. Therefore, the considerations constructed here point to the understanding of the logic
of reproduction, through reflections on the process of construction of the educational path. Thus, we
understand that the curriculum construction covers the sociocultural issues for the formation of a society.
In this sense, an educational construction, from Science Teaching, in riverside schools, can occur in an
open and problematizing path, in view of a social formation, which prepares students for the exercise of
citizenship, in accordance with their living spaces, or not, this will depend on the conditions given for this
understanding. For this purpose, we emphasize that the Political Pedagogical Project, in these schools,
can be a space for constant construction, reflection, and dialogue between the community and the school,
aiming at the organization of an educational practice that favors the development of students in their place
of life. We also highlight the need for Continuing Education for teachers, in order to provide them with the
conditions to act in this universe, with challenges and possibilities.

Keywords: Curriculum. Science Teaching. Contextualization.
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INTRODUCAO

As escolas do contexto rural estédo além do ensino formal, pois se caracterizam,
também, como espacos de movimentos populares e sociais, com uma diversidade
cultural sintonizada a natureza. Nesse movimento, os saberes sdo construidos
constantemente, em razdo da preservacdo e da produgcdo da vida, entre as
diversidades e adversidades. Mediante a essa realidade, a construcao escolar desses
contextos pode comtemplar as necessidades dos povos que vivem em meio as aguas
e as florestas, ou néo.

Por efeito desse olhar, seguimos em um percurso de estudos advindos das
inquietacdes pedagodgicas, as quais surgiram ao longo da nossa caminhada, enquanto
Profissionais da Educacdo, nessas escolas do contexto rural. Diante desse fato,
embarcamos em uma viagem, na busca pela compreensdo sobre o Ensino de
Ciéncias na construcao curricular, em uma logica ribeirinha.

Destacamos, que esse trajeto investigativo além de estar vinculado ao nosso
percurso docente, também, vem contribuindo com o0 nosso processo de
amadurecimento pessoal e profissional. Essa € uma possibilidade para a construcao
de uma visao reflexiva, em busca de repensar as concepc¢des sobre a constituicdo das
realidades escolares vinculadas as aguas e as florestas.

Essas que possuem peculiaridades diferenciadas, em que as historias de
ressonancias; lendas e mitos culturais trazem em seu enredo as lutas coletivas e os
fendbmenos da natureza. Nesses casos, 0s percursos geograficos obedecem a
soberania da natureza, entre as enchentes e vazantes. S&o instituicdes educacionais,
nas guais as questdes sociais sdo emergentes, pois 0s conhecimentos empiricos sédo
repassados de pais para filhos e se fazem presentes de forma direta, nas
organizag0des curriculares, ou de maneira indireta, nas expressdes dos estudantes e
até mesmo na luta dos comunitarios, por um ensino pertinente as suas questdes
culturais.

Nesse cenario, estdo as manifestacdes dos limites vivenciados diariamente no
ambito escolar; os constantes desafios, devido a dinamica do territorio; assim como
as possibilidades existentes no local e que nem sempre sdo visualizadas no Ensino
de Ciéncias. Essas questdes implicam em um fazer pedagdgico muitas vezes pautado

na transferéncia de informacdes, podendo acomodar os estudantes ribeirinhos as
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perspectivas diferentes da sua visdo, ou seja, da sua forma de organizar o dia a dia
nas localidades ribeirinhas.

Perceber uma atuacdo docente, com a predominancia na reproducédo de
conhecimentos, em uma l6gica incoerente a realidade escolar, despertou-nos o anseio
de pensar na possibilidade de um ensino para além da listagem de contetdos, a serem
transferidos por meio dos livros didaticos e das orientac6es pedagogicas urbanisticas.
Esse movimento desencadeou muitas duvidas, as quais ficaram silenciadas por um
longo tempo, entre as idas e vindas ao contexto rural.

Entendemos que essa pratica de reproducao pode ser consequéncia da nossa
formacéao docente, pois no Curso do Magistério as abordagens foram mais técnicas e
preocupadas com a organizacdo da sala de aula. Para superar tais duavidas
enveredamos em um percurso de estudos, buscando qualificacéo profissional, por
meio do Curso Normal Superior, seguido da Pedagogia e da Educacéao Fisica.

As pesquisas realizadas nessas realidades de estudos foram voltadas para as
buscas de estratégias pedagogicas, em vista dos problemas de aprendizagem mais
centrados a sala da aula. Esse trajeto de investigacdo contribuiu com o nosso trabalho
docente, mas nao foi suficiente para a producao de reflexdes mais aprofundadas, em
relagdo a organizagdo curricular no chdo da escola, pois as inquietacdes em relagao
a constituicdo do ensino nas escolas do Campo permaneciam.

Essas buscas possibilitaram a nossa participacdo em um grupo de estudos,
através do qual vivenciamos outras reflexdes sobre o ensino, em uma perspectiva de
guestionamentos. Assim, se instigava, cada vez mais, a necessidade de querer
entender as inquietacdes pedagdgicas que se centravam na pratica da reproducao.
Nesse percurso, ocorreu a oportunidade de conhecer o Curso de Mestrado Académico
em Educacgdo em Ciéncias na Amazonia, por meio de uma disciplina eletiva, a qual foi
a primeira experiéncia em uma légica de estudo no mestrado.

Diante dessa possibilidade, buscamos realizar o processo de selecédo desse
Mestrado, visando conduzir uma investigacao no contexto do Ensino de Ciéncias, para
a compreensao dos questionamentos, trazidos desde o inicio da nossa trajetéria em
escolas do contexto rural. A partir da classificagdo nesse Mestrado, seguimos com a
proposta de um projeto de pesquisa, intitulado “A formacéao dos professores do Campo
no Ensino de Ciéncias, no municipio de Parintins, no Amazonas”.

Ao longo do processo, entre as disciplinas, as orientacdes, 0s estagios e a

participacdo no Grupo de Pesquisa GEPEC/UEA, a pesquisa veio sendo (re)
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construida, em um percurso de idas e voltas. Nesse sentido, foi sendo reformulada
com o seguinte titulo: “Ensino de Ciéncias: um estudo sobre o Curriculo em uma
escola ribeirinha do Miriti, em Parintins, AM”.

Assim, delimitamos as nossas inquietacfes pedagodgicas com a seguinte
guestao norteadora: Como se constitui a pratica educativa no Ensino de Ciéncias na
construcéo do Curriculo em uma escola ribeirinha do Miriti, em Parintins, AM? Com o
intuito de responder a esse questionamento, tracamos o objetivo: compreender a
constituicdo da préatica no Ensino de Ciéncias na construcdo do Curriculo em uma
realidade ribeirinha de Parintins, no Amazonas.

A partir desse direcionamento, foram formulados os objetivos especificos, os
guais se consistem em: identificar as concepc¢des sobre Curriculo e Ensino de
Ciéncias; verificar o olhar dos sujeitos sobre a pratica educacional no Ensino de
Ciéncias na construgdo curricular e analisar os limites, os desafios e as possibilidades
na préatica do Ensino de Ciéncias na construcdo curricular.

No decorrer desta producéo, construimos trés capitulos: apés esta introducao,
no proximo capitulo, apresentamos o caminho da pesquisa, evidenciando as escolhas
realizadas para a constru¢do do referencial teérico-metodoldgico. O estudo possui
uma abordagem qualitativa e uma perspectiva dialética, e foi realizado em uma escola
ribeirinha, marcada pelo protagonismo comunitério, a qual pertence a um espaco de
terra firme, com uma extensado de terras que alagam, denominadas como varzea.
Nesse contexto, foram constituidos como participantes da pesquisa o
gestor/coordenador da escola, o professor do 5° ano e seis (6) comunitarios,
totalizando oito (8) sujeitos.

No terceiro capitulo, evidenciamos o referencial teérico, o qual embasa a
construcdo da pesquisa em uma abordagem tedrica sobre Ensino de Ciéncias a
construcdo curricular. Assim, percorremos em um contexto histérico e conceitual,
buscando ampliar a nossa compreensao através de pesquisas relacionadas a nossa
proposta de estudo. Essas producfes foram identificadas na Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, RBPEC, e no Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, ENPEC, no periodo de 2009 a 2019.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados das analises dos dados, em
um movimento dialético, a partir do estudo do Projeto Politico Pedagdgico e dos
didlogos com os patrticipantes da pesquisa. Nesses dialogos, verificamos que 0s

sujeitos constroem, diariamente, a sua vivéncia, articulada as aguas, a terra e as
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florestas, em um percurso de conflitos, resisténcia e lutas, em defesa de um ensino
gue atenda aos seus modos de vida, 0s quais sao voltadas para as questdes culturais
e ambientais.

Nesse trajeto, buscam participar de forma efetiva das acdes educativa da
escola, na qual a construcao curricular se constitui em caminho de contradi¢coes,
permeado por diferentes questdes que transcendem o espago escolar. Sao elementos
educacionais e culturais que convergem e divergem nas acfes praticas,
comportamentos dos profissionais e comunitarios e nas teéricas, no PPP da escola.
Essas dinamicas, influenciam na aprendizagem e consequentemente na vida social
gue se estabelece em meio aos movimentos sociais e populares entre as aguas e as
florestas.

Convém dizer que, ao longo desses capitulos, foi necessario apresentar as
falas dos participantes da pesquisa da pesquisa, as quais contribuiram de forma rica
com a construgdo dessa dissertacdo. Isto €, as vozes desses sujeitos ndo estdo
limitadas ao contexto das analises dos resultados. Devido a realidade da pesquisa, foi
necessario inserir essas narrativas ao longo dos trés capitulos. Dessa forma, a seguir,
apresentamos o caminho percorrido, que Vviabilizou a organizacdo tedrica-

metodoldgica desta pesquisa.
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1 CAMINHO DA PESQUISA SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NO CURRICULO EM
UMA ESCOLA DO MIRITI EM PARINTINS

“Né&o é no siléncio que os homens se fazem, mas é na
palavra, no trabalho na acdo-reflexdo”. (FREIRE, 2019,
p. 108)

Este capitulo tem por objetivo apresentar as escolhas, 0s recuos e 0s avangos
gue contribuiram com a construgcdo do caminho teorico-metodolégico durante o
processo da pesquisa, na qual buscamos a compreensao sobre a pratica educativa
no Ensino de Ciéncias na constru¢cdo do Curriculo no em uma escola ribeirinha do
Miriti, em Parintins, AM. Falamos de uma trajetoria construida por meio de uma légica
artesd, imbricada ao nosso processo formativo, em um percurso de idas e voltas, para

pesquisar como ato de criacao.

1.1 Referencial tedrico-metodoldgico: as idas e vindas para a producdo da
pesquisa

Comecamos este topico fazendo uma comparacdo entre a construcdo do
caminho da pesquisa, com alguns movimentos da natureza; como o curso das aguas
de um rio, que as vezes flui calmo e em outros momentos se formam os banzeiros,
agitados pelos ventos. Nessa dinamica, ha os remansos, onde as aguas fazem um
movimento de idas e voltas nas enseadas, ou seja, nas curvas a beira dos rios. Essa
€ uma manifestacdo das 4guas, comum no rio Amazonas.

Assim foi a nossa experiéncia, na fluidez desse percurso houve a necessidade
de retomar as orienta¢des, visando outras leituras e reflexdes para novos avancos,
imbuidos de conflitos e diferentes desafios. Esse processo das retomadas para
repensar 0S n0Ss0S movimentos e as nossas concepc¢des, significou estar acessivel
as possibilidades de aprender através da superacdo das nossas proprias limitagdes,

em um trajeto evolutivo de constantes paradas para as reformulagdes.

De tal modo, seguimos construindo um caminho investigativo, por meio das
escolhas, dos recuos e dos avancgos, visando a organizacao tedrica-metodoldgica
desse estudo. E importante destacar, que a intencdo de uma pesquisa é uma

manifestacdo pessoal, que surge bem antes de um processo de pds-graduacao. No
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NOSso caso, essa intengdo é oriunda das inquietacdes pedagogicas em experiéncias
docentes, em comunidades ribeirinhas do contexto rural de Parintins, no Amazonas.

Essas duvidas pedagogicas, se vinculavam as praticas educativas em lugares,
onde o0 ensino ultrapassa a sala de aula, realidade essa, que resultou nas constantes
buscas em cursos de graduacao e outros movimentos formais e nao formais. Nas
andancas para superar tais inquietacdes, ap0s um processo de selecdo, enveredamos
no Mestrado Académico em Educacéao em Ciéncias na Amazonia-UEA/Manaus.

Iniciamos este trajeto apresentando a proposta de um pré-projeto, intitulado: “A
Formacdo dos Professores do Campo no Ensino de Ciéncias no Municipio de
Parintins, AM”. Ao longo dos processos desse mestrado, essa tematica veio sofrendo
alteracbes de acordo com os dialogos e as orientacbes, as quais teciam o0s
encaminhamentos para a producdo da reflexdo e da escrita. Assim, chegamos ao
atual titulo, “Ensino de Ciéncias: um estudo sobre o Curriculo em uma escola ribeirinha
do Miriti, em Parintins, AM”.

Destacamos, que ao seguir por um estudo vinculado a Ciéncia, em uma das
regides da Amazonia, é por natureza um caminho de desafios, devido a realidade da
vida que acontece entre as aguas e as florestas e pela dimensao desses espacos, nos
quais ha diferentes manifestacfes culturais, vinculadas as questfes ambientais. Além
disso, as comunidades do contexto rural apresentam uma plenitude de distintas
tradicdbes de homens e mulheres, que se vinculam a natureza, como protetores e
produtores da vida (SOUZA, 2013); (OLIVEIRA, 2016). Nesse cenario natural, nos
valemos do Ensino de Ciéncia, para visualizar os saberes além dos aspectos
conceituais.

Essa experiéncia, significou embarcar em uma viagem permeada pelas dividas
e encantamentos, imbuida de saberes tradicionais?!, contradicdes, limites, desafio e
possibilidades. Nessa busca pela compreensdo da constru¢cdo do ensino em uma
realidade constituida entre as aguas e as florestas, verificamos que os moradores das
margens dos rios e dos lagos, sdo protagonistas de sua histéria. Nesse cenario, o
Ensino de Ciéncia foi um facilitador para a leitura desse espaco natural (CHASSOT,

2008), o qual possui uma constante construgao ligada aos movimentos socioculturais.

1 S50 “saberes construidos a partir das relagdes do homem com o meio sdo elemento marcantes na
vida de criancgas, jovens e adultos que habitam uma localidade e desenvolvem trabalhos relacionados
a agricultura, a pesca, a pecudria e a extracao de produtos da floresta” (BRUCE e COSTA, 2019 p. 38).
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O efeito dessa visao, foi produzido desde a nossa participagdo nas disciplinas
do Mestrado, as quais oportunizaram reflexdes coletivas sobre as questbes da
pesquisa no campo do Ensino de Ciéncias. Foram experiéncias ricas por oportunizar
estudos mais ampliados sobre as questbes que trouxemos para esta pesquisa.
Diferente das reflexdes construidas na nossa trajetéria docente, as quais
apresentaram uma auséncia das problematizacdes aos multiplos significados
atribuidos ao processo educativo em escolas do contexto rural.

Essa realidade experimentada por uma das pesquisadoras, pouco suscitou na
compreensao das estruturas educacionais estabelecidas nessas localidades
ribeirinhas. Isso também implicou na reproducdo de praticas pedagogicas pre-
determinadas, ou seja, prontas para serem apenas executadas.

Essa atitude pode ser compreendida como a reproducdo de acdes, que ao
longo da nossa formagdo enquanto estudante e docente vieram sendo repetidas.
Nesse processo, entendemos que na condi¢do de sujeitos sociais, fomos constituidos
conforme as influéncias ao nosso entorno. As leituras sobre Bourdieu (2004)
contribuiram com a compreensao dessa logica, a partir do conceito do habitus, o qual
compreendemos como a reproducao e a naturalizagdo de costumes, visdes, gostos e
acOes que sao estruturadas e estruturantes.

Para esse autor, sdo estruturas sociais internalizadas nos sujeitos de forma
inconsciente, ndo sao ensinadas, mas sim reproduzidas no aspecto subjetivo,
enquanto individuo historico, social e cultural. Esse conceito constitutivo que explica
as estruturas das sociedades, configura-se como um sistema de padrdes sociais
adaptaveis.

Sendo produto da incorporacdo da necessidade objetiva, o habitus,
necessidade tornada virtude, produz estratégias que, embora ndo sejam
produto de uma aspiracéo consciente de fins explicitamente colocados a partir
de um conhecimento adequado das condi¢cBes objetivas, nem de uma

determinacdo mecéanica de causas, mostram-se objetivamente ajustadas a
situacdo. (BOURDIEU, 2004, p. 23)

Esses sistemas de disposicfes sdo socialmente interiorizados e funcionam
como um meio de articulacdo do sujeito a um determinado grupo social, em que as
estruturas desse coletivo influenciam na construcéo da visdo de mundo. A forma como
pensamos e agimos obedece aos padrdes determinados pela sociedade da qual

fazemos parte. Isso ocorre por meio da interiorizagcdo dos valores e dos principios



19

através da familia, da igreja, da escola e de outros segmentos sociais, essa dindmica
garante a acomodacédo dos sujeitos no seu meio social.

Nesse sentido, verificamos que as estruturas sociais ao N0sso entorno vém nos
constituindo em uma loégica de reproducao de forma natural, assim, sdo executadas
as questdes sociais que se encontram objetivamente programadas (BOURDIEU,
2004). Outro ponto dessa reflexao foi perceber a necessidade de visualizar a nossa

realidade além de uma lente simplista, pois € preciso um exercicio para compreender
as articulagOes e 0s interesses entre as estruturas e a construgéo do nosso cotidiano.
Essas relagdes geram concepgdes e comportamentos que sao estruturados
conforme as ideologias? dominantes, séo ideias disseminadas no meio social, as quais
favorecem as necessidades de determinados grupos politicos. Esses que constituem
a visdo de mundo de uma sociedade, a seu favor. Em vista disso, se fez necessario
um olhar dialético entre os sujeitos e as suas estruturas sociais, no sentido de tentar
compreender as concepgdes ocultas que constituem um cotidiano escolar.

Esse entendimento corroborou com um olhar mais ampliado sobre os fatos que
emergiram ao longo dos dialogos, sobre a realidade escolar do local da pesquisa. Foi
um movimento que consistiu em ir além da organizagao escolar, dando visibilidade as
concepcOes dos participantes da pesquisa. Principalmente, os moradores do local, os
guais podem contribuir com a constante constru¢do do curricular da escola em estudo,
sobretudo por ser uma realidade que abarca culturas diferenciadas.

Sobre isso, os escritos de Bourdieu contribuiram com a visualizacdo do
contexto e das relagdes de um campo social estruturado. Outra contribuicdo das
reflexdes desse autor, diz respeito ao conceito de campo, pois N0S propomos a seguir
no contexto do Ensino de Ciéncias, com um olhar no Curriculo. Nesse percurso,
encontramos um espaco com convergéncias e divergéncias nas concepcoes e
predeterminacdes, que em algumas situacdes ndo condizem com as realidades
ribeirinhas.

As estruturas que influenciam no comportamento e no posicionamento dos
sujeitos sdo provenientes de um campo estruturado e estruturante, em que as

guestbes se reproduzem pelas disposicées do habitus (BOURDIEU, 2004). Para o

2 Por se tratar de um termo que nao é fechado, pode ser compreendido como a relacdo imaginaria com
a realidade, na qual perpassa um conjunto de principios que se encontram subentendidos nas
estruturas sociais, articulando-se a linguagem, ao discurso e ao senso comum, determinando assim, a
visdo de mundo de um grupo social. Isto é, a construgdo da forma como pensamos sobre as
organiza¢@es na sociedade (MOTTA; SERRA, 2014).
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conceito de campo evidencia um espago, no qual as posicbes se encontram
estruturadas, fixadas e permeadas por aliangcas. O campo se define como lécus, em
gue se trava uma luta concorrencial entre os individuos, em torno de interesses
especificos que caracterizam a area em destaque.

No nosso entendimento, o campo apresentado por Bourdieu, configura os
diferentes espacos sociais, 0s quais possuem suas proprias regras, ou seja, 0s habitus
gue sao caracterizados como agfes normais. Nesses campos estdo presentes, de
forma implicita, as relacbes de forcas e as disputas entre 0s sujeitos pelos
posicionamentos, podendo esses, estarem relacionados as mudancas, ou
conservagao das estruturas sociais desses contextos.

Expressando de outra forma, nos diferentes campos sociais 0s sujeitos ocupam

posicdes hierarquicas, socialmente mediadas por comportamentos estruturados, 0s
quais séo vistos como a cultura de um grupo social. Nos reportamos, aqui, sobre o
conceito de campo, por entender que se encontra entrelagcado ao conceito de habitus,
como mecanismo estruturante que ultrapassa as rela¢des sociais (BOURDIEU, 2004).

Isso pode ser favoravel ou desfavoravel as situacdes predeterminadas nos
espacos sociais; depende das relagcdes e das leituras que cada um possui sobre a sua
propria realidade. Nessas relagdes entre os individuos e as estruturas, sdo inculcados
os elementos culturais para as organizagfes sociais, visando a preparacdo dos
sujeitos no seu campo de atuacao.

Essas reflexdes, instigadas no decorrer das disciplinas do Mestrado, nos levaram
a pensar sobre as estruturas que vém nos moldando, por meio das organizagbes
sociais programadas antes mesmo do nosso nhascimento. S&80 mecanismos que
podem limitar o nosso olhar no campo educacional, dependendo da funcédo social da
escola, a pratica da reproducéo pode ocorrer através das organizacdes de ensino, as
guais soam como determinacgdes a serem seguidas. S&o a¢des educativas que pouco
sofrem mudancas, ou seja, sao estaveis, repetitivas ou entendemos que sao assim.

Essa concepcdo pode ocorrer por pensarmos gue as orientacdes pedagdgicas,
estruturadas pelo Sistema Educacional, sdo elemento de ensino transferivel, ideia que
leva a perpetuacdo de determinadas representacdes (ARROYO, 2013). Ou seja, € 0
tipo de concepcédo nos leva a entender, que o Curriculo chega pronto na escola. A

partir desse pensamento, verificamos a necessidade de buscar estabelecer uma
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relacdo de questionamentos sobre determinadas estruturas educativas que sao vistas
como prontas e acabadas.

N&o se trata de desconsiderar as orientacdes curriculares, e sim buscar fazer

uma leitura reflexiva sobre isso e considerando os elementos culturais de uma

localidade, articulando os diferentes conhecimentos. Compreendemos que essas

orientacBes curriculares nao sdo inquestionaveis, podem ser concebidas como

elementos norteadores para a construcao da realidade de ensino de uma comunidade.

E preciso entender as relacdes sociais que perpassam na escola, sobretudo

essas que promovem a adaptacdo dos estudantes as realidades distantes de seus
costumes. Essa ldgica, nos envolve em engrenagens dominantes (FRERE 2019 a).
As reflexdes apresentadas aqui, além de contribuir com o entendimento sobre a
pratica da reproducdo social nho campo educacional, instigou a necessidade de
retomar alguns aspectos historicos e conceituais sobre Curriculo e Ensino de
Ciéncias.

Nesse percurso, cada encaminhamento para a pesquisa implicou em duvidas e
conflitos, principalmente no Ensino de Ciéncias, pois a nossa ideia era que essa area
se limitava aos profissionais das areas cientificas. Mas desse movimento emergiram,
também, as possibilidades, sobretudo para ampliar o conhecimento em relacdo ao
territorio ribeirinho, assim como compreender as questdes acerca do Curriculo. Os
recuos desse processo configuraram na oportunidade para a (re) construcdo da
pesquisa, isto é, foram esforcos para os avancos que pudessem nos levar as
pretensdes do objetivo deste estudo.

A articulacdo da pesquisa as producdes oriundas das disciplinas do Mestrado
ocasionou na ampliacdo das leituras bibliograficas, contribuindo, assim, com o
referencial tedrico-metodologico. Destacamos, também, como fator importante para
esta producédo, a nossa participacdo nas atividades do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacao em Ciéncias, GEPEC, o qual vem contribuido com o amadurecimento
das nossas reflexdes pessoais e profissionais em um aspecto coletivo.

Ao longo desse percurso, nos confrontamos com a necessidade de pensar de
forma critica sobre a realidade de ensino, na qual atuamos, pois essa é uma questao
desafiadora para quem esta limitado as extensas demandas da uma rotina escolar.
Ou seja, as organizacbes escolares nem sempre favorecem a reflexdo para a
superacao das inquietacdes pedagogicas e isso leva a perpetuacdo de concepcgdes e

praticas reprodutivas.
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Além das leituras sobre o Curriculo e o olhar no Ensino de Ciéncias, seguimos
buscando por producdes cientificas no Evento Nacional de Pesquisas em Ciéncias,
ENPEC e na Revista Brasileira de Pesquisa em Ciéncias, RBPEC. Assim, buscamos
identificar o que vem sendo pesquisado acerca do Ensino de Ciéncias no Curriculo,
verificando o tipo de pesquisa, os tedricos que fundamentam esses estudos, 0s
procedimentos das abordagens e as contribuicdes que essas producdes trouxeram
para o contexto social.

Com esse movimento do Estado da Arte, entendemos, a partir das concepgdes
de outros olhares, que um estudo sobre o Ensino de Ciéncias vinculado ao Curriculo
agrega os saberes populares e cientificos dando sentido & acdo educativa em
localidades diferenciadas. Independente das experiéncias investigativas, o ponto
comum nessas producdes foi a énfase de um ensino partir do contexto natural,
considerando o universo cultural dos sujeitos. Essas pesquisas destacaram que 0s
saberes primeiros constituem a Ciéncia e, nessa dinamica, séo atribuidos significados
para as diferentes formas de vida (CHASSOT, 2008).

Outro momento fundamental, que corroborou com a construcao desse trajeto,
foi o estagio supervisionado, o qual ocorreu na turma do 5° periodo, na Disciplina de
Curriculo do Ensino Basico do Curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do
Amazonas-UEA, em Manaus/AM. Nos encontros, observamos a importancia de uma
Formacéo Inicial problematizadora, em um espaco de dialogos, no qual todos tem a
oportunidade de contribuir com a constru¢éo do conhecimento e um aldgica ligada as
suas experiéncias educacionais na preparacao para a docéncia.

Cada estudante trazia de outras experiéncias tedricas ou praticas, opinidées
envolvendo as concepc¢des sobre Curriculo do Ensino Basico. Os debates foram
fundamentados nos escritos de Moreira (2013), Silva (2010), Lopes (2010), Pacheco
(2013) Bourdieu (1986), Paulo Freire (2011), Saviani (2016), Sacristan (2000, 2013),
Young (2014) e outros.

Esses dialogos contribuiram com a concepc¢éo que o Curriculo néo € fixo e nem
esta limitado aos elementos educacionais existentes, ou visiveis na escola. Ele
perpassa as estruturas fisicas do ambito escolar, possibilitando a formacédo de uma
sociedade, ou seja, o Curriculo abrange o contexto social e cultural (SACRISTAN
2000). E, o tipo de conhecimento que o permeia depende das concepcdes que

conduzem o processo educativo.
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Ampliar essa visdo, no cotidiano de discussfes coletivas, como no estagio,
possibilitou na visualizacdo de diferentes sentidos atribuidos ao Curriculo. Foi um
movimento realizado na perspectiva da contextualizacdo historica e conceitual, nas
dimensodes da fungao social da escola, das Teorias Curriculares e outras abordagens
relacionadas a construgdo do cotidiano escolar.

No curso dessa producao, realizamos o encaminhamento da pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade do Estado do Amazonas, UEA. O
retorno da avalicdo foi pela aprovacdo em primeira instancia, através da Resolucao
510/2016 do CNS e complementares. O comprovante dessa aprovacao encontra-se
anexado no apéndice deste texto.

Nessa direcéo, no dia 18 de fevereiro de 2020, foi realizada a qualificacdo da
pesquisa, momento em que a banca apresentou valorosas contribuicbes em relagcao
ao | e Il capitulo. Foram apontados encaminhamentos, os quais, a partir do didlogo
com a orientadora, buscamos inseri-los ao contexto desse estudo. Consideramos
esse processo de reformulacdo como um exercicio de ampliagdo para a producéo
conhecimento, acerca do assunto que pesquisamos.

Dentre os encaminhamentos propostos, acenamos para o aprofundamento das
leituras sobre a dialética e a concepgédo da contextualizagdo. Assim, como a ampliagéo
do Estado da Arte, tendo como sugestdo a busca por pesquisas no periddico da
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, RBPEC.

Além disso, foi sugerido a ampliacdo de fatos historicos na caracterizacdo da
area em estudo, articulando o aspecto global, nacional e regional. Para isso, foram
apontadas as obras Metamorfoses da Amazonia, de Marilene Correa, e 1917- Era dos
Extremos: o breve século XX: 1914-1991, de Eric Hobsbawm.

A dinamica da qualificacao foi fundamental, pois além de apontar os caminhos
gue enriqueceram essa producao, também foram identificadas as impertinéncias no
texto. S&o limitagbes que expressam um olhar fragmentado e limitado em relacéo, as
guais buscamos superar a cada movimento deste estudo. Nesse percurso ainda,
correram outros fatos inesperados, que influenciaram nas reformulacdes deste texto,
em vista disso foi necessario pensar em meios para prosseguir com a pesquisa.

Considerando a interferéncia da pandemia, pois, de forma repentina, o0 mundo
parou, tudo ficou angustiante e incerto. A realidade dessa circunstancia, causada pelo

virus SAR-COV-2, desencadeou na retomada da pesquisa no sentido de rever a
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construcao tedrico-metodoldgica, para a coleta das informagdes, assim como para o
cronograma das atividades.

Com o tempo curto e determinado para a concluséo do estudo, foi necessario
retirar a observacdo participante, devido a auséncia das aulas presenciais,
ocasionada pelo isolamento social. Com essa mudanca, houve a necessidade de
rever o terceiro objetivo, o qual visava, em verificar a pratica pedagogica no Ensino de
Ciéncias, pois na impossibilidade de realizar a observacao na sala de aula, buscamos
direcionar esse objetivo para visualizar o olhar dos sujeitos sobre essa prética.

O cenatrio incerto, em relacao ao retorno dos estudantes e professores de forma
presencial as escolas, nos levou a replanejar a ida ao campo da pesquisa. Conforme
0 cronograma, esse trajeto seria realizado no primeiro semestre de 2020, mas, como
ndo foi possivel, buscamos realiza-los no decorrer do segundo semestre do mesmo
ano. Assim, esperamos a ocasido mais segura, em vista de salvaguardar a salude das
pessoas envolvidas neste estudo. Na oportunidade, seguimos reorganizando as
viagens, adquirindo os equipamentos de prevencao para cumprir com as medidas
protetivas em combate ao virus SAR-COV-2.

Na ida ao locus da pesquisa, ficamos ciente que, atualmente, a escola possui
um anexo do 6° ao 9° Ano, em outra comunidade das proximidades. Esse fato foi
levado para a orientacao e, coletivamente, decidimos trocar o 6° pelo 5° ano do Ensino
Fundamental. Assim o0 sujeito passou a ser o professor do 5°no, pois para
permanecer na seérie anterior seria necessario realizar a dindmica da pesquisa em
duas escolas e consequentemente em duas comunidades, além de inserir mais
sujeitos.

Devido a realidade que estavamos enfrentando na ocasido, em relacdo ao
pouco tempo e ao perigo das aglomeracdes, consideramos sensato migrar para o 5°,
visando estabelecer os didlogos com o professor dessa série, para ouvir os relatos de
sua prética no Ensino de Ciéncias na construcao curricular. O periodo de estudo ndo
contemplaria uma demanda mais ampla para a pesquisa.

Além disso, a distancia se tornaria maior e mais desafiadora, devido ao periodo
da vazante das aguas, época em gque a seca torna o aceso as comunidades mais
dificil e mais longe. Para ter acesso a regido onde fica a escola em estudo, nessa
época, as viagens sdo de moto. No caso, para ir até a outra comunidade seria preciso

atravessar o0 lago, conduzindo o automével, sobre uma ponte estreita, a qual é
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improvisada pelos comunitarios para o tempo da seca. Na figura 1, apresentamos

essa evidencia.

Figura 1 - Uma ponte no caminho da pesquisa
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Fonte: SOUZA, Patrick, 2020.

Essa ponte € construida todos 0s anos entre as comunidades para possibilitar
0 acesso das pessoas a localidade em estudo. Para nos, isso representou um
obstaculo para a coleta de dados com o professor do 6° ano, que atua no anexo do
local da pesquisa, devido precisar direcionar o nosso veiculo nessa passagem e
relacdo ao tempo para a pesquisa, como foi destacado.

E importante enfatizar, que o trajeto de uma pesquisa néo é fixo e, sim, uma
construcdo académica composta de reflexdes, conflitos, desafios e possibilidades,
guestdes que implicaram nas idas e vindas neste percurso de estudos. Ou seja, nas
retomadas de determinadas questdes, para suscitar 0 avan¢o da pesquisa, pois é um
processo passivo de mudangas em conformidade com as necessidades que forem
surgindo.

Nesse sentido, com o0 pensamento cheio de vontades, em querer superar a
guestdo que nos encaminho a essa construcdo de estudo, buscamos superar as
adversidades de um tempo incomum, decorrido da pandemia. Em meio aos conflitos
e desafios das mudancas, das duvidas, dos anseios em querer entender a construgcéo
do ensino nas realidades ribeirinhas, tracamos um caminho investigativo em busca de
compreender a constituicdo da pratica no Ensino de Ciéncias na construcdo do

Curriculo em uma realidade ribeirinha de Parintins, no Amazonas.
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Por meio desse percurso, construimos o referencial-metodolégico da pesquisa,
diante das escolhas e dos processos do mestrado em um percurso de recuos e
avancos, os quis foram permeados por reflexdes coletivas que corroboraram com esta
producdo. No quadro 1, apresentamos as questdes norteadoras e 0s objetivos da
pesquisa.

Quadro 01 - Questdes Norteadoras e Objetivos da Pesquisa
Questéo geral Objetivo geral
Como se constitui a pratica no Ensino | Compreender como se constitui a
de Ciéncias na construcdo do | pratica no Ensino de Ciéncias na
Curriculo em uma escolaribeirinha do | construgdo do Curriculo em uma

Miriti, em Parintins/AM? escola ribeirinha do Miriti, em
Parintins/AM.
Questdes norteadoras Objetivos especificos
Quais sdo as concepcgbes sobre Identificar as concepgdes sobre
Curriculo e Ensino de Ciéncias? Curriculo e Ensino de Ciéncias.

Qual é o olhar dos sujeitos sobre a | Verificar o olhar dos sujeitos sobre a
pratica educacional no Ensino de | pratica educacional no Ensino de
Ciéncias na construcao curricular? Ciéncias na construcao curricular.

Quiais séo os limites, os desafios e as | Analisar os limites, os desafios e as
possibilidades na pratica do Ensino | possibilidades na préatica do Ensino
de Ciéncias na construcgédo curricular? | de Ciéncias na construcéo curricular.

Fonte: SOUZA, Silvia Pantoja, 2020.

Nesse direcionamento, seguimos por um estudo de abordagem qualitativa com
a perspectiva dialética, em razdo da possibilidade de uma leitura critica sobre os
significados e as concepc¢des inerentes as vivéncias dos sujeitos, as quais sdo
permeadas por contradicbes, que envolvem limites, desafios e possibilidades. No
encontro com esses dados, foi possivel a construcéo de outra visdo sobre 0 ensino no
contexto ribeirinho.

Buscar compreender a l6gica desse cotidiano escolar implicou em uma viagem
por um percurso cientifico sinuoso, em um movimento dialético representado pelas
idas e vindas. Isto €, trilhamos por um viés de contradi¢cdes, questionando as
concepcodes acerca do Ensino de Ciéncias na construcao curricular em confronto com
a realidade encontrada no campo da pesquisa.

Por se tratar de um estudo com perspectiva dialética, é importante mencionar
gue, desde a Grécia antiga, essa pratica foi considerada como a arte do dialogo,
passando historicamente por mudancas, que a ocasionaram a ser, também, a arte no

dialogo. E a forma de pensar e instigar as contradicbes dos fatos, em um movimento
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gue instiga o diadlogo para a explicacdo das concepgdes no contexto das discussdes
(KONDER, 2008).

Foi nesse percurso de questionamentos, em meio as contradicdes das visoes,
gue buscamos entender as inquietacdes que nos trouxeram a essa busca. Falamos
de um caminho de possibilidades através da contextualizacdo das categorias
evidenciada neste estudo. Assim, visualizamos as manifestacdes implicitas na
constituicdo do ensino de uma realidade do contexto rural. Nesse trajeto de estudo, é
importante destacar a ideia de contextualizacéo, apesar de existir um amplo conjunto
de definicbes, compreendemos que a concepc¢ao sobre a contextualizacdo depende
do contexto em que esse termo é empregado.

Para a nossa realidade de estudo, a contextualizacédo foi um meio que trouxe a
tona as caracteristicas das categorias da pesquisa no ambito das circunstancias. A
esse efeito, houve a possibilidade de observar as significacdes, as visdes de mundo,
as proximidades e contraposicdes de um grupo de sujeitos oriundos de diferentes
modos de vivéncia. Sdo experiéncias que fazem parte da construcao cotidiana da
escola.

Considerar esse tema da contextualizacéo curricular requer, antes de tudo,
um esfor¢o de esclarecimento conceitual porque a ideia de vincular curriculo,
escola e contextos gera uma densa rede de lacos e significados semanticos

nem sempre coincidindo. Contextualizar pode significar muitas coisas no
campo do ensino [...]. (ZABALZA, 2012, p. 8)

Esse autor abordou o conceito de contextualizacdo na visao curricular a partir
de quatro aspectos: o contexto como agente de construcdo de identidade dos
estudantes; o contexto e a instituicdo escolar; o contexto e o curriculo; e, o contexto e
a metodologia didatica. Esses elementos podem corroborar com a analise da
contextualizacdo em um determinado espaco, considerando a relagcéo de saberes aos
modos de vida. (ZABALZA, 2012).

Mediante a polissemia de sentidos sobre a contextualizacdo, a nossa ideia para
contextualizar os elementos deste estudo, se caracteriza como um mecanismo de
reflex@o, sobre as circunstancias que envolvem a constituicdo do Ensino de Ciéncias
na construcdo curricular. Isso contribuiu com o entendimento das relacdes que
perpassam 0s contextos além da sala de aula, ou seja, os fatos pensados e vividos

na organizacao curricular, os quais buscamos vincular ao campo cientifico.
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Na perspectiva dessa concepcao de contextualizacéo, foi possivel conhecer a
histéria e as situacdes inerentes aos sujeitos, assim como os significados em relagéo
as categorias em investigacdo. Essa visdo se deu por meio dos questionamentos nos
encontros e desencontros, ou seja, a partir da dialetizagéo dos fatos no local dos seus
acontecimentos.

Segundo Kosik, (1976) por meio da dialética compreendemos a realidade
social, mediante a suas estruturas sem desvincular a acao da pratica e o sujeito do
contexto. O autor evidencia que as questdes sociais nao sao isoladas, pois 0 sujeito
¢ articulado aos seus significados e ao contexto em que produz e integrarem. E a partir
das relacdes entre si e com 0 meio, que se determina a realidade dos campos sociais.

As vezes, nos encontramos sobrecarregados com as demandas docentes, que
nem sempre refletimos as nossas acgdes frente as relagcdes que se estabelecem nos
locais, onde atuamos. Assim, vamos construindo o dia a dia escolar e isso nos impede
de perceber a reproducéo nas préaticas pedagdégicas. Sao realidades constituidas por
estruturas sociais, as quais sao produzidas por meio do habitus (BOURDIEU, 2004).

Esse entendimento sobre reproducdo social, Curriculo, Ensino de Ciéncias e
contextualizacdo nos remeteu a um movimento contraditorio de ideias, no espaco
social dos sujeitos. Isto é, foi uma dinAmica de constantes reflexdes, diante das
concepcles construidas a partir da rotina de ensino da escola em estudo; sem
descartar os aspectos distintos entre os sujeitos.

As diversidades no local da pesquisa néo se limitam aos elementos culturais e
naturais, pois ha, também, diferentes grupos sociais, como: 0S comunitarios
originarios da comunidade e os sujeitos que chegam a localidade para trabalhar na
escola. Com isso, sdo produzidas visdes diferentes em relagcdo as organizacdes de
ensino.

Conhecer uma dada realidade para compreendé-la nos levou a visualizagédo
histérica e cultural, por meio da dinamica de pensar sobre a esséncia dos processos
sociais e das relacdes que influenciam a constituicdo do ensino nesse lugar. Além da
necessidade de olhar as questdes no contexto da pesquisa, sobreveio a importancia
de vivenciar as expressdes dos sentidos, no percurso dos dialogos.

Nesses relatos, percebemos a realidade de quem trabalha em um lugar
desconhecido e os sentimentos de pertencimento ao local, manifestados pelos

comunitarios. Cada lugar possui uma estrutura, constituida pela acdo humana, a qual
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nem sempre é proveniente de questionamentos. Isso incide na naturalizacao dos fatos
sociais, mesmos que sejam contraditérios as especificidades do local.

Sobre esse comportamento social, Kosik (1976) destaca que a realidade néo é
vista como ela realmente é, e sim, como a nossa concepcdo permite entendé-la.
Nesse aspecto, foi desafiador o esforco de um olhar dialético sobre os fatos
constituidos ao nosso entorno. Esse foi um caminho que visou superacdo de uma
visdo limitada, adquirida no decorrer das experiéncias que vivenciamos, antes deste
processo de estudo.

Essa € uma logica de idas e vindas, visando a producéo de saberes a partir de
uma realidade e das relacfes sociais nela existente, em um percurso de contradi¢cdes
e reflexdes. Um estudo a partir da perspectiva dialética implica na observacédo das
circunstancias que envolvem os fatos da pesquisa. Por meio disso, ocorrem 0s
encontros das ideias, permeados por uma dialetizagdo, a partir da qual emergem os
conflitos (KOSIK, 1976).

Dentre esse processo de contraposicdo emergiram as concepgdes que
viabilizaram na compreensdo das categorias deste estudo. Nesse movimento,
perpassaram as mediac0es, as quais impulsionaram no empenho de compreender o
cotidiano escolar em investigacdo. Essas mediagbes sao representadas pelas leituras,
orientacdes, movimentos do Grupo de Pesquisa, decisdes coletivas e os dialogos
junto aos sujeitos que constroem constantemente a sua rotina, em um contexto de
limitagdes, desafios e possibilidades.

Isso tornou a realidade em estudo compreensivel, viabilizando a explicacdo dos
fatos, ou seja, saimos de uma légica dada para uma acao pensada (KOSIK,1976), ou
emergimos da aparéncia para o concreto como diz o autor. O nosso esfor¢co nas
leituras sobre a dialética, contribuiu para a produ¢do de um conhecimento por meio
da contraposicao das ideias que incorporamos em relacdo ao Ensino de Ciéncia na
construcdo do Curriculo. Isso, significou a transformacdo gradual de uma ideia
diferente daquelas que estabelecemos ao longo do trabalho docente.

Nessa realidade de estudo, cabe elencar sobre a pseudoconcreticidade, a qual
significa a agéo pratica e objetiva imbuida dos interesses pessoais e imediatos dos
sujeitos (KOSIK, 1976). Ou seja, se refere as questdes sociais que nao séo refletidas.
E necessario superar essa ideia de olhar os fatos sem coloca-los em um campo de
reflexdo. As nossas acdes docentes necessitam ser permeadas de questionamentos,

para saber realizar uma leitura critica do meio social.
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Para isso, é preciso produzir conhecimentos que possam viabilizar a
interpretacdo da realidade. Nesse caso, 0 Ensino de Ciéncias pode ser um facilitador
na construcdo de conhecimento (CHASSOT, 2010), para a superacdo da visdo
simplista, acostumada sem a mediagédo da reflexdo. Esse movimento consistiu na
ideia de considerar as diferentes perspectivas educativas, assim como o0s elementos
culturais préprios do contexto rural.

Isso nos levou a entender os fatos ao entorno da nossa formacdo social
enquanto sujeitos brasileiros, que somos construidos através de um modelo de ensino
inspirado das perspectivas americanas (SILVA, 2010). O que implicou em contextos
permeados pelas relagdes de forca, em vista da reprodugcdo social (BOURDIEU,
2004), com uma realidade estruturada, chamada por Kosik (1976) de concreto dado,
0 qual ndo permite a clareza das coisas.

Por isso, em muitas realidades, determinadas ideias e comportamentos sao
concebidos como fixos, necessitando ser questionados e repensados. A
problematizacdo da nossa propria acdo docente € um esforco para superar as
limitacBes que foram construidas socialmente. Significa olhar as estruturas sociais e
suas articulagbes além das aparéncias (KOSIK, 1976).

O intuito de buscar ter clareza sobre as a¢des de ensino no ambito da pesquisa,
nos fez entender que a peculiaridade desse movimento se caracteriza como um ato
dialético, imbuido pela contradicdo de ideias, contestacdes e verificacbes para a
explicacdo dos fatos. Assim, avancamos e recuamos sempre que foi necessario, em
vista da compreensao sobre a questdes que envolvem a proposta da pesquisa.

Nesse sentido, destacamos a importancia de enveredar para o espaco natural
desse estudo, em que coletamos as informacdes que perpassam no cotidiano escolar.
E importante assinalar, que a vivéncia nesse lugar é construida de forma diferenciada,
em meio as relagbes de lutas pela organizagdo do contexto sociocultural, vinculado
aos elementos oferecidos pela natureza.

Para ampliar as possibilidades de compreensdo do dia a dia da escola,
seguimos nessa producao através da abordagem qualitativa, devido a oportunidade
de verificar os significados que os sujeitos produzem em relagdo ao Curriculo e Ensino
de Ciéncias, no lugar onde moram. Isso, promoveu 0 enriquecimento do estudo por
meio das questbes que ndo podem ser medidas, mas que precisam ser qualificadas
através de uma oOtica cientifica. A partir dessa abordagem, buscamos compreender as

concepcdes que perpassam a construcdo da pratica de ensino na escola, na qual,
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visamos a interpretacao dos sentidos construidos, diariamente, sobre o assunto em

estudo.

Conduzimos uma pesquisa qualitativa porque gueremos compreender 0s
contextos ou ambientes em que os participantes de um estudo abordam um
problema ou questdo. Nem sempre podemos separar o que as pessoas dizem
do local onde elas dizem isso — seja no contexto de sua casa, familia ou
trabalho. (CRESWELL, 2014, p. 52)

Em vista desse olhar, enveredamos em uma viagem histoérica, a qual evidenciou
as visbes pessoais dos sujeitos sobre as categorias em estudo, para a
contextualizacdo dos fatos, articulados ao local onde vivem, buscando relaciona-los
ao seu meio. A abordagem qualitativa é um pressuposto metodoldgico, que
possibilitou a compreenséao das relacdes que constituem as praticas pedagoégicas no
local da pesquisa. Essa € uma perspectiva que traz a tona questées pessoais, por
abranger os contextos e as pessoas que 0 constroem.

Isto €, a pesquisa qualitativa da visibilidade aos sentidos que o0s sujeitos
atribuem as suas constru¢des socioculturais. Segundo Ludke e André (1986), essa, €
uma abordagem de cunho social, na qual pode ser visualizada as significacées dos
sujeitos sobre um fato, no seu lugar de vivéncia. Para isso, seguimos na busca das
informacdes, devido a essa relacdo, em que 0s sujeitos trouxeram, através dos
dialogos.

A pesquisa qualitativa comeca com um pressuposto e o uso de estruturas
interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,

abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem em um
problema social ou humano [...]. (CRESWELL, 2014 p. 49)

Para o autor, esse é um processo continuo, com uma sequéncia que apresenta
elementos cientificos, os quais consistem no olhar interpretativo sobre as visées
pessoais em relacdo ao contexto natural dos sujeitos. A pesquisa qualitativa, nos
oportunizou uma observagao ampla dos fatos no ambito social, no qual os sujeitos
manifestam as suas expressoes, oriundas das constituicdes cotidianas.

A efeito dessa circunstancia, a coleta das informacfes possibilitou na
identificacdo dos aspectos subjetivos sobre o ensino no local de vida dos sujeitos. E
importante dizer, que a vida cotidiana no territério em estudo, apresenta uma

caracteristica diferenciada, em que impera a vida comunitéria, a qual se caracteriza
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na divisdo dos trabalhos sociais, pratica comunitaria que impera nos contextos
ribeirinhos (MEDEIROS, 2017).

Essa vivéncia é constituida por meio da constante relacdo com a natureza, é
uma carateristica muito forte nas comunidades ribeirinhas, nas quais, os sujeitos se
sentem parte do rico cenario da Amazonia (SOUZA, 2014). O autor destaca, que 0s
sujeitos dessas localidades conhecem as historias e as lendas; sabem ler e respeitam
as vozes da natureza.

E uma relacdo de harmonia, de trocas e cuidados com a vida, que produz
saberes, 0s quais sdo repassados de pais para filhos, diariamente, em meios as
praticas da agricultura. Nesse caso, € incoerente isolar as questdes de ensino das
manifestacdes historicas, culturais e sociais do local. Uma pesquisa com um olhar
isolado nessa perspectiva de vivéncia, implica na desconsideracdo das concepcoes
gue os sujeitos constroem ao longo de sua histéria a partir do seu espaco de interacao
social.

Nessa direcdo, seguimos buscando visualizar as concepcdes dos sujeitos que
expressam as relagdes, as influéncias e as articulagdes que constituem a realidade
educativa em uma escola do contexto rural, a qual possui a sua vivéncia articulada as
aguas e as florestas. Nesse movimento, organizamos a coleta das informacdes
através de um processo metodoldgico, que possibilitou visando compreender a
constituicdo da pratica no Ensino de Ciéncias, frente a construcéo curricular no local

da pesquisa.

1.2 Processos organizados para a coleta dos dados em uma escola ribeirinha

A organizacdo metodoldgica para esta dinamica apoia-se na entrevista
semiestruturada e na andlise documental, por meio de estudo no Projeto Politico
Pedagdgico da escola. A entrevista semiestruturada possibilitou a interagdo com os
sujeitos e a sua estrutura semiaberta nos levou a visualizacdo de outras ideias
referente a tematica desta pesquisa.

A partir dessa organizacdo de didlogo, foi possivel ter acesso aos relatos
espontaneos, 0s quais complementaram os dados, permitindo uma produ¢do mais
detalhada sobre os fatos da pesquisa. Significa dizer, que a perspectiva de um roteiro

aberto permite a manifestacao de outros detalhes que ndo estavam explicitos nas
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guestdes norteadoras, mas que fazem parte da realidade escolar e precisam ser
consideradas.

O roteiro da pesquisa foi estruturado e reestruturado quando necessario, em
consonancia com os objetivos do estudo, visando a possibilidade para as informacdes
inesperadas que surgiram no curso dos diadlogos. Além dos elementos referentes a
construcdo do ensino local, a informacfes coletadas, também, trouxeram questdes
relacionadas aos limites, aos desafios e as possibilidades. Esse percurso contribuiu
para a superacdo de um trajeto pessoal, oriundo de duvidas e incertezas em outras
realidades do contexto rural de Parintins.

Falamos de um caminho que ndo busca focar nas questdes pré-determinadas,
mas na peculiaridade de grupo social engajado em movimentos socioculturais
vinculados a organizacdo do ensino local. Entre as leituras, entendemos que o
Curriculo estar além dos documentos prontos ele é tudo que acontece na escola e
reflete na formacgao da sociedade.

A condicado estrutural que nos leva a reproducéo do trabalho docente, pouco
permite a visualizacdo dos significados atribuidos as realidades das localidades com
aspectos culturais diferenciados. Convém dizer, que ndo foi nossa pretensao trazer
para os dialogos questdes prontas e acabadas e, sim, buscar superar uma visao
limitada, sobretudo no que se refere as significacées do Ensino de Ciéncias no
Curriculo em um territorio ribeirinho.

Com esse olhar, realizamos as coletas das informacées em um aspecto
dindmico, em que, ao longo das idas e voltas desse percurso, compreendemos que
uma producéo cientifica, em localidades com diferentes movimentos populares, € um
ato em constante movimentacdes desafiadoras. Por isso, foi necessario que as buscas
se realizassem em um percurso conduzido de forma dialética, no qual buscamos olhar
0S sujeitos no contexto do ensino, a partir das suas histérias e praticas de trabalho.

Isto é, com base em Kosik, (1976), ndo reduzimos 0s sujeitos da pesquisa
apenas ao campo educacional. Nesse caso, como foi destacado, a entrevista
semiestruturada contribuiu com a identificacdo de outras ideias referentes as
categorias em estudo. Além de se caracterizar como uma das principais técnicas em
pesquisas sociais, esse tipo de entrevista apresenta um conjunto de questdes

norteadoras que possibilita a escuta espontanea dos participantes da pesquisa.
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Ludke e André, (1986) evidenciam que a entrevista semiestruturada apresenta
um esquema flexivel de perguntas basicas, com possiveis adaptacées no decorrer do
didlogo, caso seja necessario. Isso contemplou as concepcdes intrinsecas dos
sujeitos sobre as formas como buscam se organizar, no que diz respeito ao ensino e
a outras questdes sociais, também, ligadas a escoa. Foi nitido o entusiasmo desses
participantes ao relatarem as suas concepg¢des, principalmente os comunitarios, 0s
guais deixaram transparecer as suas emocdes ao falarem sobre a histéria da escola
e da comunidade.

Ao dar visibilidades a essas historias, na intencdo do estudo, compreendemos
que esse movimento esta além de tornar visivel a histéria desse povo. E, sobretudo,
um meio de valorizar o protagonismo de um grupo social que tem a vida articulada a
natureza e as distintas manifestacdes socioculturais e essas questdes integram-se ao
ensino.

Nessa direcdo, com a finalidade de ampliar a coleta das informacdes sobre o
Ensino de Ciéncias no Curriculo, seguimos em uma busca documental a partir do
estudo no Projeto Politico Pedagdgico, PPP da escola. Essa perspectiva possibilitou
a visao dos fatos prescritos sobre o assunto em investigagcdo. Segundo Veiga (2007),
o Projeto Politico Pedagdgico, PPP, é um documento composto por elementos que
apontam o direcionamento das acdes de ensino de uma escola, em uma dinamica que
envolve a coletividade; reflete as pretensfes; os principios; a visdo de mundo; de
sociedade, os objetivos e as estratégias conforme a realidade escolar.

Por ser uma construcdo educacional que integra o Curriculo, foi necessario
averiguar as informacdes relacionadas a pesquisa, para compreender a construcao
educacional da localidade. Isso facilitou a exploracédo e a leitura das questbes que
buscamos no percurso desta pesquisa. A andlise documental consiste no contato com
documentos que sao fontes de informacdes, 0s quais podem ser manuseados para

coletar dados, desde que possuam relagédo com o objetivo do estudo.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagbes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informac&o. N&o sdo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surge num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.
(Lidke e André, 1986, p. 39)

As informacdes contidas em um PPP trazem questdes pertinentes para as

investigacdes que utilizam a analise documental. Nesse documento, esta impressa a
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visdo de mundo dos sujeitos, as pretensées em relacdo a aprendizagem dos
estudantes, a forma como organizam o ensino na localidade, assim como as suas
manifestacdes culturais.

Para a realidade do nosso estudo, o PPP apresentou uma breve abordagem
historica, mencionando os movimentos culturais da localidade, assim como a
organizacdo pedagodgica do cotidiano escolar. Outro ponto pertinente nessa busca
documental, foi a possibilidade de identificar as concepc¢des que influenciam na visédo
de mundo dos sujeitos, pois essas ideias se encontram implicitas nesse documento.

Sao concepgbes que normatizam a Educacdo de um lugar através dos

documentos educacionais, 0s quais sdo construidos conforme a ideologia de quem
conduz o ensino. No caso do Projeto Politico da escola em estudo, devido a esse
contexto ser composto por relagbes culturais, foi possivel observar os dados
convergentes e divergentes entre 0s sujeitos, essas questdes refletiram no proprio
documento, colocando-o em um contexto de contradicdo em determinadas situagoes.

Convém salientar, que no decorrer da coleta dos dados, utilizamos camera

fotografica, gravador de voz e um caderno para os registros diarios, no sentido de
anotacOes importantes relacionados a pesquisa, assim como para o replanejamento
do cronograma das viagens. A locomocgé&o para a comunidade imprimiu incertezas,
devido ao isolamento social e, também, em razdo das chuvas, pois no final desse
processo iniciou o periodo chuvoso na regiao.

Relatamos, que em uma das ultimas viagens ndo conseguimos chegar a
comunidade, devido a uma inesperada e forte chuva. Foi preciso voltar, porque
algumas localidades da estrada ficam alagadas, configurando no perigo para
acidentes. Em um dos episodios, molhou o TCLE e as transcri¢cdes de entrevistas que
levAvamos para dar prosseguimento as atividades de campo. Nesses recuos, nos
recompomos e reorganizamos 0s planejamentos para prosseguir, pois esses Sao
alguns dos desafios que um pesquisador de contextos rurais enfrenta no caminho da
pesquisa, principalmente na Amazonia, na qual o clima é equatorial® com constantes
oscilagdes.

E importante evidenciar que, em um estudo dessa natureza, apesar de ser
solitario em maior parte do tempo, ha, por trds de sua organiza¢do, uma importante

coletividade, desde as instituicbes como: a Universidade do Estado do Amazonas,

3 Devido “[...] a proximidade da linha do equador, na Amazé6nia ha a predominancia do clima equatorial,
interligado com o trépico e subtropical.” (SOUZA, 2013, p. 203).
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UEA, e a Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas, FAPEAM, as
constantes orientacdes com a orientadora e outras pessoas colaboradoras, as quais
contribuiram com a realizacao da pesquisa.

Nesse sentido, para uma dimensao mais ampliadas dos registros sobre o local
da pesquisa e para a qualidade das gravacdes das vozes dos sujeitos, contamos com
0 assessoramento de um cinegrafista. O profissional fez alguns registros com drone e
camera fotografica profissional, com a autorizacdo da coordenacao da localidade,
para que os leitores possam ter a oportunidade de visualizar a area do estudo, a partir
dos diferentes angulos. Por isso, em algumas figuras aparecera outra autoria, a do

cinegrafista. Na figura 2, evidenciamos esse fato.

Figura 02 - Recurso complementar para os registros da pesquisa

Para isso, foi necessario um planejamento com cuidados redobrados, por se
tratar da locomoc¢ao de um profissional e seus materiais com um valor aquisitivo alto.
Consideramos o tempo, ou seja, um dia de sol para a viagem, a alimentagéo, a
seguranca e as medidas protetivas em vista da pandemia, ainda ocorrente nesse ano
de 2020.

Consideramos importante possibilitar uma breve visualizagdo dos registros
sobre o cenario da pesquisa, o qual apresenta as vigosas florestas, o lago do Miriti e
o Rio Amazonas, imagens que fazem parte da exuberante Amazonia. E entre essa
riqueza natural, que a escola em estudo vem sendo constituida em meio as

contradi¢des, na relagcdo com a natureza. Na figura 3, apresentamos as paisagens,
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gue retratam esse contexto, as quais, ao longo deste texto, seréo especificadas e

contextualizadas.

Figura 03 - Imagens dos contextos da pesquisa
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Fonte: Cinegrafista. SOUZA, Lucas Patrick, (2020).

Esses cenarios retratam a relagdo homem e natureza, a partir da qual veio
sendo construido um conjunto de diversidade que marcam as particularidades dos
sujeitos que escrevem a sua histéria em um caminho de luta pela vida. Entre esses
contextos e ao longo do processo das atividades de campo, o primeiro momento foi
apresentar a escola, a pesquisa, enfatizando aos sujeitos o objetivo e as etapas deste
movimento.

Isso, foi respaldado por uma autorizacdo, através de um oficio, o qual se
encontra no anexo desta producdo. Na oportunidade, solicitamos o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, para dar inicio a realiza¢do da analise do documento. Por mais
gue uma pesquisa esteja planejada em relacdo ao tempo, havera os imprevistos e,
além disso, podem emergir questdes importantes, as quais sao necessarias aborda-
las, por estarem ligadas a pratica investigativa. Falamos isso, porque percebemos
uma questao negativa em relacéo a pratica da pesquisa, nesses espacos do contexto
rural.

N&o esclarecer os passos de uma pesquisa e ndo retornar para informar os
resultados, pode implicar na pratica de campo dos préximos pesquisadores, no
sentido dos sujeitos deixarem de participar desse tipo de atividade cientifica.
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Consideramos relevante apresentar, a fala de um sujeito, no momento inicial do

didlogo, o qual configura esse fato.

Eu vou dar a minha informag&o para a senhora, porque eu lhe conheco [...].
Eu disse que nédo ia mais fazer isso [...]. As pessoas vém aqui, pesquisam o
gue querem, levam as nossas informagfes e ndo voltam para dizer nem
obrigado. A gente ndo sabe o que aconteceu e nem como ficou”. (BEM-TE-
VI, em entrevista, 2020)

Diante dessa fala, percebemos a importancia de organizar e realizar as etapas
de um estudo cientifico com ética, tornando-o esclarecedor aos sujeitos, em uma
relacdo que seja favoravel para ambos, pesquisadores e sujeitos. Esses participantes
gue moram no local da pesquisa sdo importantes para a compreensao dos
movimentos educacionais, principalmente nas comunidades do contexto rural. SO eles
conhecem as relagBes construidas nesses espacos, 0s quais sdo ricos e cheios de
desafios.

No segundo momento, realizamos as entrevistas, as quais iniciamos fazendo a
leitura do TCLE, seguida da assinatura do documento. Na sequéncia, apresentamos
as questbes norteadoras, para que 0s sujeitos pudessem fazer as suas narrativas.
Nos intervalos desses dialogos organizamos as transcricfes das informacoes, visando
0 processo de validacdo com esses sujeitos.

O meio remoto ndo permitiu a socializacdo dessas transcricdes com 0s
moradores da comunidade, apenas com os profissionais, em vista disso ampliamos
as viagens para retornar mais vezes ao local da pesquisa, em uma dinamica de
entrevista-los e validar os relatos. Assim, buscamos realizar as leituras das
informacdes prescritas para 0s comunitarios, quanto aos professores, enviamos por
meio remoto.

Esse movimento visou a aprovacao das informacdes levantadas no campo da
pesquisa. No terceiro momento, junto as informacdes oriundas do PPP, identificamos
entre os dados levantados, as questdes relacionadas a tematica deste estudo e nessa
dindmica estruturamos a sistematizacao e a analise dos elementos encontrados. Para
isso, foi necessario refletir sobre a escolha do local da pesquisa, iniciamos definindo
a area em estudo, a qual se refere ao Assentamento do Baixo Amazonas, nesse
espaco delimitamos o local da pesquisa. No tépico a seguir, apresentamos o local,

onde que ocorreu este estudo.
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1.3 Conhecendo o l6cus da pesquisa no Municipio de Parintins, AM

Neste topico, apresentamos a caracterizacdo do territério da pesquisa,
mediante ao movimento para a sele¢cdo do local em estudo. Como a cidade de
Parintins possui uma numerosa quantidade de escolas no contexto rural, totalizando
em 148, comegamos selecionando a area, na qual ocorreu esse processo de estudo.
Escolhemos a Gleba de Vila Amazénia, assentamento, onde esta a escola que foi foco
da nossa leitura para a compressao sobre a construcéo da pratica de ensino.

Nesse sentido, apresentamos 0s elementos historicos, que por meio dos
didlogos e das leituras, trouxeram a tona questdes contraditdrias no processo de
construcdo dessa localidade. Se faz necessario, contextualizar a historia dessa
localidade, porque as relagdes construidas se articulam em um percurso de diferentes
disputas e tensdes, de movimentos sociais e em constante relagdo com a natureza.

Seguimos realizando uma breve apresentacao sobre os espagos, dos quais o
locus da pesquisa faz parte. Comecamos esse movimento, especificando a
localizacdo desses contextos. Na figura 4, evidenciamos o mapa que apresenta o

Estado do Amazonas em relagéo ao Brasil.

N LOCALIZAGAO GEOGRAFICA - AMAZONAS - BRASIL

Legenda

Brasil
Estado do Amazonas

Localizado no territorio brasileiro, o Estado do Amazonas faz parte da

Amazobnia legal e possui uma rica extensdo de terras, culturas e historias
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diferenciadas, assim como um aspecto geografico complexo e envolvido por aguas, e
florestas. Conforme o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) esse
Estado possui 62 Municipios, entre os quais esta a Cidade de Parintins, na qual
realizamos a pesquisa. Na figura 5, encontra-se 0 mapa que indica a localizagao
desse municipio, em relacdo ao Estado do Amazonas.

LOCALIZACAO AFICA - PARINTINS -

Legenda mu;;:‘ ::-\x::::::.»u‘m as ¢'n.\.(7rln ica
ESTADO DO AMAZONAS 10 0
I MUNICIPIO DE PARINTINS

Fonte de Dados: IBGE/Open Street Map. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja (2020).

O municipio de Parintins possui a caracteristica de uma ilha, conhecida
historicamente como llha Tupinambarana, situada a margem direita do Rio Amazonas,
também banhada pelos Lagos do Macurany, Aninga, Parananema e pela Lagoa da
Francesa. Pimentel (2001) destaca que Parintins foi fundada no ano de 1669, com o
nome de S&o Miguel dos Tupinambarana, por um padre chamado Bettendorf.

Segundo a autor, ao longo de sua construcéo a cidade recebeu outros nomes
como: Missao Religiosa Vila Bela da Rainha (1803); Freguesia de Tupinambarana
(1833) e Vila Bela da Imperatriz (1849). Nesse espaco, habitaram diferentes tribos de
indios, realidade que deu origem aos aspectos culturais do local. A comecar pelo
nome, pois, Tupinambarana e Parintins sdao oriundos de tribos indigenas que que
viram de outros locais do territorio brasileiro.

Por ser um lugar que ficava no percurso das idas vindas dos estrangeiros, com
0 passar do tempo diferentes grupos sociais permaneceram na localidade e assim

buscaram desenvolver praticas agricolas e extracdo dos recursos naturais. Esse foi
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um movimento de imigragdo, primeiramente, de tribos indigenas e em um outro
momento de estrangeiros, no periodo da colonizacao do Brasil.

Destacamos, que esse é 0 nosso local de fala, o qual possui uma das maiores
expressbes da cultura popular do Brasil, o Festival Folclorico de Parintins. Nesse
evento, sdo apresentados os enredos da cultura indigena articulados aos fendmenos
da natureza, através das brincadeiras dos Bumbéas Garantindo e Caprichoso.

S&o movimentos culturais que refletem o0 nosso aspecto identitario, enquanto
cabocla amazobnida, parintinense. A distancia de Parintins em relacdo a Capital do
Amazonas (Manaus) é de 365 km em linha reta e 468 km por via fluvial, os meios de
transportes utilizados sdo barcos, lanchas e avido. Nesse contexto, esta a Vila
Amazonia, o lugar, onde se encontra o local da pesquisa, mais a frente abordaremos

sobre essa localidade.

° A Vila Amazb6nia da cidade de Parintins

O Projeto de Assentamento da Gleba de Vila Amazbnia, esta localizado a
margem direita do Rio Amazonas, o qual, também, é banhado por pelo Parana do
Ramos. Esse Assentamento € considerado o segundo maior do Estado do Amazonas
e as suas terras extremam com o Estado do Para. A distancia desse local em relacéo
a cidade de Parintins é de mais ou menos 30 minutos de balsa, podendo ser um tempo
menor em viagens de barco ou lancha. Na figura 6, apresentamos o mapa da

localizacéo dessa area.

Figura 6 - Localizacdo da area em estudo
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LOCALIZACAO DA AREA DE ESTUDO
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Fonte de Dados: Trabalho de Campo 2020/Google Earth.
Org.: SOUZA, Silvia Pantoja (2020).

Como se observa nesse mapa, estamos diante de uma extensa area territorial
entre as aguas e florestas no Baixo Amazonas. Nesse contexto, podemos visualizar a
cidade de Parintins, uma parte da Gleba de vila Amazo6nia e a comunidade em estudo,
na qual perpassam diferentes movimentos socioculturais. Realidade essa, que foi
constituida a partir das diferentes ocupacoes.

Segundo a Cooperativa dos Técnicos e Multiprofissionais em Agropecuaria,
COOTEMPA (2007) e o Conselho do Assentados da Gleba de Vila Amazoénia,
COAGVA, o Projeto de Assentamento da Gleba de Vila Amazénia é constituido por
uma variedade de comunidades ribeirinhas e col6nias. Entre essas localidades estéa o
I6cus da pesquisa, 0 qual contextualizaremos mais a frente.

A organizacdo desse assentamento ocorreu através da Politica de
Redistribuicdo de Terras, por meio da Reforma Agraria, mediada pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria, INCRA, nos anos 1980. E importante
destacar que esse instituto surgiu na década de 1970 por meio do decreto n® 1.110 de
09 de julho do ocorrente ano, a partir da extincdo da estrutura governamental de
Fomento & Reforma Agraria.

Nessa direcdo, foram criados diversos assentamentos no territorio brasileiro em
decorréncia dos movimentos da luta pela terra, nas areas de ocupacdo e pela
possibilidade de modificagbes na estrutura fundiaria nos espacos de conflitos
(TOURNEAU, 2010). A distribuicdo de terras fomentadas por meio das acgles

governamentais é proveniente de um trajeto historico de conflitos e lutas pela vida.
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Destacamos que, nesse caso, a terra ndo simboliza apenas um elemento
natural do meio ambiente, também, representa um espaco sociocultural, onde
ocorrem as acoes e relacdes de sujeitos que ali residem. Assim, o resultado desse
movimento tornou-se Lei, a qual garante o direito a terra, explicitada no artigo 148 da
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988). Essa perspectiva garantiu as familias o direito
de serem proprietarias dos seus espacgos de producdes e vivéncias.

A partir das leituras sobre a historia dessa localidade, percebemos, subtendido
nas construcdes e nas articulacbes dessa dinamica, um desenvolvimento social, em
uma logica capitalista, a qual vem influenciando na organizacao cotidiana dos sujeitos.
Esses espacos sdo sindnimos de lutas coletivas, conquistadas através de atos
politicos, mas em vista de determinados comportamentos que visam a hegemonia de
alguns grupos politicos consistiu na predominancia no capital.

Significa dizer, que a com a organizagdo estrutural dessa localidade, as
comunidades foram invadidas pelo capitalismo. Medeiros, (2017) destaca que as
praticas sociais, na Vila Amazbnia, passaram por mudancas em favor dos valores
capitalistas. As praticas de producdo social com maior predominancia comunitaria,
aos poucos ganharam valores contrarios aos costumes dos puxiruns?.

Pensando de forma mais ampla, desde o surgimento do capitalismo, o contexto
social foi estruturado em um movimento de prevaléncia na economia, em uma logica
de relacdo de forca. Assim a cultura capitalista se efetivou criando a realidade de hoje.
Para Bourdieu (2004), a estrutura social é produzida e conservada pelas relacées de
forcas e nessa dindmica sao instituidas as visdes de mundo, as quais determinam as
construcdes sociais.

Os cotidianos do qual falamos séo realidades em constantes movimentos, que
em meio as tensfes foram constituidas em diferentes momentos, permeados pelas
lutas e resisténcias. Um desses momentos € a Reforma Agraria, apesar de muitos
conseguirem o direito a terra, pouco suporte foi dado para a producéo e escoamento
agricola. Essa € uma questao intrinseca a vida dos sujeitos e ndo se limita ao trabalho,
fazem parte da aprendizagem dos estudantes, pois isso € inerente as formas de
vivéncias organizadas diariamente ente as aguas e as florestas,

A forma como esses cotidianos vieram sendo constituidos no meio rural

implicou no fortalecimento da desigualdade, pois entre os discursos democraticos e

4 S&o praticas comunitarias que abrangem o trabalho, as manifestacées, as festividades dos santos e
outras atividades especificas das comunidades rurais (MEDEIROS, 2017).
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igualitéarios, em algumas situacdes consiste na ideia de reproducdo social. Essa
reproducdo, ocorre por meio das relacbes de poder e de trabalho, as quais
condicionam os sujeitos a uma realidade contraria as suas perspectivas de vida.

Um exemplo dessas relacdes, em certas situacdes, € a propria escola. Apesar
de ser um espaco oriundo dos esfor¢cos das comunidades, a sua organizacéo de
ensino pode contemplar a cultura local ou ndo. Depende dos didlogos e da
predominancia ideolégica nessas localidades, a constituicdo social pode resultar em
uma visao critica ou conformada. Isso pode permitir a construcdo ou a reproducédo de
modelos educacionais que podem moldar os estudantes em outras légicas diferentes
dos seus aspectos culturais.

A escola é um dos seguimentos sociais que constroi ou reproduz determinadas
relacdes, pois na organizacdo do dia a dia podem estar ocultas intencdes que
favorecam as concepc¢des de uma classe sobre a outra, essas que séo reproduzidas
por meio do habitus de cada grupo social (BOURDIEU, 2004). Por outro lado, a
instituicdo de ensino pode ser, também, o meio de possibilidades para desconstruir as
ideias de reproducdes, visando, assim, as especificidades culturais de uma
comunidade.

Com um olhar nessa possibilidade, seguimos por um estudo com a ideia de
retomar alguns pontos histéricos da localidade. Por meio disso, buscamos entender
as construcdes sociais a partir do territério® da pesquisa, para compreender a
constituicdo do ensino no ambito dos seus aspectos culturais e histéricos desde o
processo da colonizacdo da Gleba de Vila Amaz6nia. Esse movimento foi necessario,
devido ao processo de construcdo dessa localidade, a qual se entrelaca a historia da
regiao do Miriti.

Convém elucidar, que na realidade desse estudo, o termo territério consiste na
ideia de um espaco em construgao a partir das constantes relagdes. Assim, 0s sujeitos
se relacionam demarcando, ideologicamente, o seu campo de vivéncia em uma

perspectiva de forca e luta entre diferentes grupos sociais que se posicionam nas (re)

5 A concepcéo de territério e territorialidade, neste estudo, é compreendida a partir dos escritos de
Saquet, (2008), os quais concebem o territério ndo apenas como um espaco geografico, mas sim como
um campo de luta, trabalho, cultura e vida, no qual séo realizadas as dimensdées humanas em
constantes relagfes entre os individuos e o meio. Quanto a territorialidade, os autores destacam que
sdo os movimentos construidos pelos sujeitos, em um tempo e no espago, em que as questdes sociais
passam por mudancas conforme as tensdes e inten¢des de um determinado grupo social.
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construcdes de sua territorialidade, nas quais produzem concepg¢des que constituem
determinados cotidianos.

Ao enveredar no contexto histérico sobre o assentamento da Vila Amazonia,
compreendemos que as ocupacdes desse territdrio ndo se limitaram as articulacdes
internas. Foram, também, resultados oriundos de eventos mundiais. Nesse sentido,

consideramos importante olhar alguns eventos globais que implicaram na vinda de
outros povos para essa regiao, pois isso influenciou na construcéo da realidade local.

Historicamente, os fatos locais ocorrem em raz&o dos interesses nacionais e

internacionais e, nesse movimento, o cerne foi e ainda € o contexto econémico. Nesse
movimento, buscamos visualizar os eventos que influenciaram nas transformacoées
dessa localidade. E importante evidenciar, que essas questdes influenciaram na
construcao do cotidiano da cidade de Parintins, portanto, a nossa formacéo sofreu
influéncias das articulagées mundiais.

A busca pela compreensdo sobre a construcdo educacional no local da
pesquisa, nos levou a fazer a relacdo desses acontecimentos historicos da dimenséao
global, algo que ocasionou os acontecimentos locais. Desse modo, a partir das leituras
gue realizamos, entendemos que 0s problemas econdmicos emergidos nos paises
internacionais implicaram na vinda de outros povos para o territério brasileiro.

Por meio desse evento ocorreram mudancas nos diferentes aspectos na
construcdo do nosso cotidiano. E importante destacar, que essa pratica vem
ocorrendo desde a colonizacdo do Brasil, pois houve mudancas na organizacao
cotidiana, pelas quais foram adquiridos outros costumes. O nosso dia a dia sofreu
influéncia de estrangeiros que chegaram aqui com a ideia que as terras brasileiras
nao tinham dono.

Com essa concepc¢do, acamparam-se no territorio brasileiro, em uma logica de
colonizagdo, visando o aspecto econdmico, através da exploracdo das riquezas
naturais e da mao de obra indigena. O caminho para isso, foi inculcar outras ideologias
e culturas para que 0s nativos servissem aos interesses dos estrangeiros.

Nesse contexto, os indios deixaram de ser sujeitos na construcdo de seus
espacos, para se tornarem objetos de disputas entre os colonizadores. Isto é, foram
vistos como forca de trabalho ou selvagens, que quando ndo eram dominados eram
mortos (ALMEIDA, 2010). A autora discorre que a ideia era aldear esses povos para
a sua diluicdo a populacdo que se formava através da ocupacéo, retirando-lhes o

aspecto da cultura diferenciada.
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E importante destacar que a préatica da colonizag&o, ocorrida no Brasil, ndo foi
uma descoberta, mas sim a invasao de um lugar, onde haviam habitantes nativos que
viviam com suas culturas ancestrais. Com a colonizacdo 0s aspectos culturais
construidos pelas diferentes tribos indigenas foram se diluindo entre as novas
organizacfes cotidianas trazidas de outros territorios. Assim, comecou projecdo de
uma sociedade homogénea e a servigo dos interesses dominantes, 0s quais priorizam
a cultura do capital. Nesse caso, 0 ensino pensado no formato estrangeiro corroborou
com essa realidade.

Para Almeida (2010), o evento da colonizacao, levou a escravizagdo humana e
ao monopdlio do territorio, ou seja, as terras brasileiras foram vistas como um espaco
de exploracdo econdmica, sobretudo da parte de Portugal. Afunilando isso, para o
contexto regional, observamos que essas ocupaclOes se repetiram nos diversos
espacos e nos diferentes momentos da histoéria brasileira. Apesar de abranger outros
aspectos, mas as finalidades foram as mesmas: a hegemonia de determinados grupos
politicos através do fortalecimento da economia.

Por exemplo, a colonizacdo da regido Amazonica sofreu 0 mesmo processo
seguindo a necessidade de cada época. A esse respeito, Silva (2013) destaca que,
em decorréncia do capitalismo, a expansdo econdmica na Amazonia se tornou real,
devido a sua caracterizacdo como um espaco socioecondmico. Nesse movimento,
destacamos importantes questdes evidenciadas pela autora, para a nossa realidade
de estudo, em vista de superar uma visao fragmentada.

Ainda mais se considerarmos os conflitos de ideias decorrentes das reflexdes
sobre essa localidade, em um panorama de eventos globais, sem fragmenta-los
apenas ao campo regional. Segundo Silva (2013), os eventos oriundos da
globalizag&o alcangaram a Amazonia, em uma configuracgéo distinta de outros tempos
e, ao olhar essa regido em um angulo mundial, emergem questdes de ordem
metodoldgica. Dentre elas é evidenciando que os fenbmenos globais ocorrem a partir
de um particular

O exercicio de pensar nessa articulacdo entre o mundo e o local ocasionou
na visualizacdo dos fenbmenos que sdo de outras épocas. Nessa perspectiva, foi
possivel olhar as questdes da atualidade como reflexo do passado. Essa dinamica, foi
um meio para entender como as regides amazoénidas vieram sendo produzidas na
l6gica do capitalismo a partir de um aspecto global, idealizado no particular de

territérios estrangeiros.
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Logo, o desafio da ampliacdo histérica desse contexto foi conflitante, visto que
esse é um exercicio que pouco fazemos na atuacdo docente, mas que é necessario
para compreendermos as estruturas da nossa prépria formacéo. Essa reflexao, para
articular os fatos histéricos em uma ldgica regional, nacional e internacional, implica
em olhar os acontecimentos entre o diverso e o particular.

Entendemos que, dependendo do contexto, os eventos partem do especifico
para o diverso; ou seja, emergem dos campos ou dos grupos hegemodnicos. A
expansdo econdmica na Amazobnia foi idealizada em um campo particular e isso
estava ligado as questbes econdmicas. Antes da colonizacdo na Amazbnia, mais
especificamente no Amazonas o Brasil havia se tornado um territério de imigracao,
por meio de acordos politicos.

Um exemplo disso, € a migracéo dos japoneses para o territorio, a qual ocorreu
através do Tratado de Amizade de Comércio e de Navegacao, no final do século XIX,
mais especificamente, no dia 05 de novembro de 1895 em Paris (HOMMA, 2016).
Esse movimento simbolizou a legalizacdo do Brasil como ponto de imigracdo, evento
esse, que possibilitou a migracdo dos japoneses em diferentes datas e regides
brasileiras.

Homma, (2016) evidencia que uma das primeiras companhias de imigragao foi

a Companhia Imperial de Emigracéo, fundada por Riu Mizuno, considerado o pai da
imigracdo japonesa no Brasil. Segundo esse autor, o Japao colonizou as terras
brasileiras com a ideia do empreendedorismo rural®, pois o Brasil representava a
poténcia territorial com recursos naturais e o Japéo apresentava a poténcia industrial.
Se entende que a migracado dos japoneses para outros territorios, envolvia a
necessidade da expansdo econdmica e a diminuicdo da extensdo demografica no
Japdo. Para Santos (2019) um outro motivo para a chegada desses povos as terras
brasileiras foi a esperanca por melhores condigdes de vida. A migragdo foi um
caminho para a efetivacao dos diferentes interesses de paises estrangeiros, as quais
ocorreram em tempos distintos.
Homma, (2016) destaca que, dois anos ap0s a assinatura do acordo entre o

Brasil e 0 Japdo, o qual elucidamos, foi cogitado em uma conferéncia, em Toquio, a

6 Conforme o governo japonés, esse termo pode ser compreendido como um conceito de economia
baseado nos modelos norte-americanos de livre empreendedorismo, com a finalidade de implementar
o crescimento da economia a partir da agricultura. Essa ideia visava o financiamento de uma moderna
infraestrutura no meio rural (HOMMA, 2016).
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possibilidade de inserir japoneses na Amazoénia para a extracdo do latex. Contudo,
diante das peculiaridades climaticas amazonida houve ideias contrarias a essa
perspectiva. Sobre isso, 0 autor discorre, que a legacao japonesa criada a partir do
Decreto n° 2.495, de 14 de abril (1897) se opbs a essa questao, declarando que os
japoneses ndo aguentariam trabalhar nas condi¢cdes peculiares da regiao.

Entendiam que sé os nativos suportariam o trabalho de extrac&o, devido as
especificidades da localidade. N&do podemos deixar de evidenciar, que nesse contexto
das imigracdes, os grupos dominantes brasileiros apresentavam mais interesses por
imigrantes considerados mais evoluidos, como os europeus. Segundo Santos (2019),
diversos equivocos foram levantados em relacdo ao povo oriundo do sudeste asiético.
Para o autor, o fato de apresentarem uma aparéncia semelhante aos indios, fez com
gue fossem considerados, pela elite da época, como uma raga inferior.

Nesse movimento politico, permeado por acordos e disputas, 0s japoneses
chegaram na regiao da Amazonia, dentre os que chegaram, estava Kinroku Awazu, o
gual veio com finalidade de administrar o projeto de assentamento no territorio
brasileiro (HOMMA, 2016). Esse autor, destaca, que para efetivacdo dessa
experiéncia, as duas nacdes estabeleceram dois objetivos: o primeiro evidenciou a
expansdo econdmica japonesa; o segundo implicou na descoberta de novas
alternativas econémicas para a regido colonizada.

Com essa possibilidade e com o conhecimento reduzido sobre a Amazoénia,
Tsukasa Uyetsuka, juntamente com alguns japonese seguiram em estudos sobre a
América do Sul. Esse movimento ocasionou na exploracao dos conhecimentos sobre
colonizacdo, por meio das experiéncias de seu primo, Shuhei Uyetsuka (SANTOS,
2019).

Com efeito, a Amazonia foi vista como possibilidade de riguezas para uma
formacao social e econémica, visando a recuperacdao financeira ao nivel global e local
na perspectiva capitalista (SILVA, 2013). Isso despertou os interesses de diferentes
grupos internacionais, em relacéo a ocupacéao local. Essa dinamica desencadeou um
olhar de fora para dentro, acompanhado da ideia que considerou a biodiversidade
amazonica, como um rico e extenso meio para a ampliagao da producéo do capital.

Como foi mencionado, as intengdes que ocasionaram esses movimentos
estavam ligadas a recuperacdo econémica em um aspecto mundial, algo que foi
causado pela crise do mercado poés-guerra e até mesmo pelas fracassadas

colonizagcbes de outros territorios. Dessa maneira, a dindmica da colonizacao, por
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meio da expansao capitalista, trouxe questdes negativas, pois 0s desproporcionais
acordos politicos visavam apenas ampliacdo dos lucros para as grandes poténcias e
determinados grupos politicos brasileiros.

Segundo Silva (2013), ndo havia preocupacdo com o desenvolvimento e a
preservacdo local, a preservagdo, nesse contexto, ndo se reduz as questbes
ambientais, pois abrange, também, o aspecto sociocultural, o qual foi influenciado por
outros modelos de vivéncias. A pesquisadora evidencia que o0s impactos das
expansoes, das globalizac6es e da crise do capital foram além da questao natural, e
perpassaram para os diferentes campos sociais, como também provocou mudancas
culturais.

Com a finalidade de um entendimento mais ampliado, referente a essas
diferentes colonizac¢des, seguimos em uma leitura nos escritos de Hobsbawm (1995),
o qual apresenta um enredo histérico acerca das catéstrofes e transformacdes
ocasionadas pelas Guerras. Apdés a primeira Guerra Mundial a Europa entrou em
crise, 0 que desencadeou em uma busca de reconstrucdo econbmica para esse
contexto.

Com isso, emergiram movimentos internacionais visando a recuperagao e
fortalecimento econémico, através de uma economia transnacional. Por meio dessa
possibilidade ocorreu a implantacdo de empresas com atividades econdémicas em

outros territérios. Essa dinamica foi denominada pelo historiador, como offshore’.

Trés aspectos dessa transnacionalizagcao foram particularmente ébvios: as
empresas transnacionais [...], a nova divisdo internacional do trabalho e o
aumento de financiamento offshore (externo). Este tltimo foi ndo s6 uma das
primeiras formas de transnacionalismo a desenvolver-se, mas também uma
das que demonstraram mais vividamente a maneira como a economia
capitalista escapava do controle nacional, ou de qualquer outro.
(HOBSBAWM, 1995, p. 217)

Essa realidade caracterizou a necessidade hegemodnica de uma economia
global, que transcendeu as fronteiras e estabeleceu limites até mesmo as poténcias

mais poderosas. Nesse sentido, foi construida uma realidade econémica efetiva e

7 E um termo que se refere aos empreendimentos fora do pais. S&o empresas situadas em outros
lugares que tinham como finalidade a ampliacéo dos lucros. Passou a ser utilizado publicamente nos
anos 60 para o registro das praticas licitas de uma empresa em um territério (Hobsbawm, 1995).
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mundial, a partir do assentamento industrial em diferentes territérios brasileiros, dentre
eles estd a Zona Franca de Manaus.

Para Silva (2013), a expansao do capitalismo perpassa pelo cenario das Zonas
Francas construidas a nivel mundial. Essa constru¢cdo apontou como objetivo a
producéo dos lucros através de empresas transnacionais. A autora destaca, que essas
instituicbes apresentaram pouco compromisso com os territérios onde foram
instaladas.

A preocupacao se voltava para as questfes técnicas e para os laboratérios
mundiais, 0S quais projetavam os produtos inovadores para os fins lucrativos. Em
outras palavras, o compromisso visava o desenvolvimento da industria e ndo das
localidades, tampouco com a formacéo dos sujeitos. Essas articulacdes globais, que
ocorreram por meio de acordos politicos, ndo imprimiram a preocupacao com o futuro
dos espacos que se tornavam sedes das transnacionais.

Os resultados causados por essa logica de exploracdo sdo os problemas de
ordem sociocultural que atingiram as localidades exploradas e refletem-se nos
cotidianos dos dias atuais. A partir dessa abordagem, compreendemos que a
expansdo econdmica da Amazonia sofreu transformagdes nos diferentes aspectos.

Falamos das influéncias ocasionadas pelas diferentes colonizacdes territoriais,
a quais implicaram nas mudancas estruturais no campo social; no trabalho; na
massificagdo da mao de obra; no manejo dos recursos naturais, isto em uma
perspectiva industrial. Isso ocasionou na producado de realidades capitalistas através
da inculcacdo de ideias que favoreciam grupos sociais em vantagem. Visualizamos,
gue esse movimento veio descaracterizando a rotina dos povos amazonidas,
visibilizando outras culturas nos territdrios que, de alguma forma, foram ocupados por
meio de movimentos estrangeiros.

Trazendo essas reflexfes para um campo mais especifico e retomando o
periodo da imigracdo japonesa na Amazdbnia, percebemos que esses aspectos de
ocupacdes se apresentaram como alternativas para a producdo econdmica em
favorecimento das grandes poténcias. Por exemplo, o extrativismo da seringa, para
exploracbes e exportagcdes configurou como uma razao para a experiéncia da
colonizagdo. Com a crise na producdo maci¢ca dos seringais no Sudeste Asiatico, foi
estabelecido pelos governos um plano em defesa da borracha (HOMMA, 2016).

Os acordos politicos, nesse contexto, abrangeram a expansao do comeércio

internacional através extracao e exportacao da seringa, assim como a efetivacao na
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garantia da ordem econdmica, a qual favorecia mais o campo internacional. E
importante evidenciar que, desde a primeira viagem a Amazonia, ainda no periodo de
1920, foram feitos encaminhamentos politicos para que Tsukasa negociasse com o
governo do Estado do Amazonas (HOMMA, 2016).

Ao contrario dos demais grupos de imigrantes, os japoneses constituirdo a
Unica corrente migratéria, a se dirigir para a regido amazénica ap6s o “boom”
da economia gomifera. E sera exatamente o declinio desta economia, a
motivagao para os governantes dos estados do Para e Amazonas convidarem
estrangeiros a estabelecerem assentamentos agricolas em terras
concedidas. Entre os estrangeiros convidados, os japoneses serdo os Unicos
a efetivarem os projetos. (SANTOS, 2019, p. 90)

Segundo esse autor, naquela época, as inten¢cdes do governo brasileiro
pautavam-se na ampliacdo econdmica e para isso utilizava o discurso de povoamento
do territorio amazonense. Nesse movimento das relagcdes politicas, néo foi
considerada a existéncia dos moradores da regido, nem o seu modo de vivéncia, muito
menos as suas necessidades e aspectos culturais.

A cada viagem para essa regido se manifestava o interesse em estabelecer as
colonias japonesas e a crise de 1929 apenas acelerou essa logica. Para isso, em uma
conferéncia em Tokyo, foram reunidos por Tsukasa, empresarios, politicos e cientistas
gue congregavam com a ideia da colonizag&o japonesa no Estado do Amazonas
(HOMMA, 2016).

Assim, o empreendimento da coloniza¢cdo no Amazonas iniciou em fevereiro de
1930, pelos japoneses e por meio das negociacdes politicas entre o Governo do
Amazonas e o Japao (MEDEIROS, 2013); (SANTOS, 2019). Entendemos, que o
declinio da economia foi uma das raz8es que levou 0 governo a negociar com paises
estrangeiros, objetivando assim, a constituicdo dos assentamentos agricolas em
determinadas areas amazonense.

Segundo Santos (2019), essa logica passou a ser vista como uma alternativa
no periodo de crise da borracha, a qual foi implantada pelo governo Vargas, para a
elevacdo econdmica do pais. Nessa direcao, o projeto de assentamento concretizou
a colonizacao japonesa, na década de 1930, em uma das extensdes territoriais,
localizada nas redondezas da cidade Parintins.

Para acompanhar esse processo de colonizagéo, Tsukasa foi designado como

chefe da missédo governamental japonesa e com a sua chegada ao Brasil foi realizada
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a inspecao de 700 mil hectares de terras. Entre essas terras, foram requeridas pelos
japoneses 1,5 mil hectares, localizadas ao entorno do Municipio de Parintins
(MEDEIROS, 2017).

Na época, a area era chamada de Vila Batista e pertencente ao senhor
Francisco Barreto Baptista. Com a migracao, a localidade passou a ser denominada,
Vila Amazénia, por determinacdo de Tsukasa Uyetsuka. Assim, surgiu o nucleo de
empreendimento agricola em Parintins, que possibilitou a criagdo da Cia. Industrial
Amazonense S/A, onde passou a ser realizada a producéo da juta (SANTOS, 2019),
assim como outras culturas relacionadas a prética de hortalica e a pimenta do reino,
trazidas pelos japoneses de Cingapura, além de outras producfes especificas de
terras firmes (HOMMA, 2016).

Com o inicio da Segunda Guerra Mundial, comecaram 0s impasses entre o
Brasil e 0 Japao, apesar de terem contornado esses conflitos por um determinado
tempo; mas os acordos politicos entre esses dois paises chegaram ao fim. Santos,
(2019) destaca que ataques dos japoneses a base americana, na década de 1940,
mudou os planos das duas nacbGes, com a generalizacdo da Guerra, elas
encontravam-se em lados opostos.

Segundo esse autor, com a ocupacéao dos japoneses nos seringais do Sudeste
Asiatico, no periodo da Segunda Guerra, o Brasil precisou se posicionar em favor dos
seus aliados, assinando o Acordo de Washington. O objetivo desse movimento foi
exportar a borracha vegetal, exclusivamente para os Estados Unidos.

Medeiros, (2017) diz que esses eventos, decorrentes da Segunda Guerra
Mundial, levaram o Brasil a romper as relacbes comerciais com o Japéo, ocasionando
na expulsdo dos japoneses do territério brasileiro e na confiscacdo dos seus bens.
Entre esses bens, estavam as terras da Vila Amazonia e a Cia. Industrial Amazonense
S/A, que foi ao leildo, arrematada pela empresa J. G. de Araudjo, do comendador
Joaquim Gongalves de Aradjo (HOMMA, 2016).

A partir disso, além do cultivo da juta, houve a diversificacdo da producao
agricola, na qual foi acrescentada a pecuaria e o0 extrativismo na regido. Foi um
periodo em que J. G. de Araujo liderou a economia local, por meio da exportacao e
importacéo de produtos regionais (MEDEIROS, 2013).

Na década de 1950, essa firma foi vendida para a companhia chinesa Papel
Amazon; por conseguinte, ocorreu o retorno da firma J.G. de Araujo e, na sequéncia,

novamente vendida para a sociedade da Fabril Juta. Essa sociedade chegou ao fim e
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um dos sécios, Antbnio de Abreu, comprou as acdes dos demais empresarios e
tornou-se dono das terras da Vila Amazénia (HOMMA, 2016).

Nesse mesmo periodo de 1950, a Vila Amazdnia passou a ser reconhecida
como comunidade a partir da determinacéo da Igreja Catdlica, por meio do padre
Arcéangelo Cérqua. Esse foi o inicio de um processo de catequiza¢do da cultura
religiosa nessas localidades, através das construcdes de igrejas e de movimentos que
contribuiram com essa construcédo (MEDEIROS, 2017).

E importante destacar, que ao longo da construcdo dos elementos histéricos
dessa regido, evidenciamos alguns fatos oriundos dos didlogos com os sujeitos da
pesquisa, 0s quais foram denominados com nomes ficticios de elementos regionais,
mais a frente abordaremos essa questdo de forma mais ampla.

Apresentamos esse dialogo com a finalidade de considerar os conhecimentos
desses sujeitos em relacdo a processo histérico desse cenério, pois sdo saberes
tradicionais que necessitam ser evidenciados. Nos referimos sobre a fala de um
sujeito, identificado como Garca, a qual trouxe por meio do didlogo, memarias desse

periodo de construcdo das comunidades da Gleba de Vila Amazonia.

Na década de 1950, os padres chegaram na Vila Amazénia [...]. Foi quando
comecou a organizacdo das comunidades aqui na Gleba. Com a vinda
desses padres, a gente passou assistir a missa na comunidade da Santa
Maria, que € a Vila. A gente saia de canoa as 4h da madrugada, todos os
domingos para amanhecer |a, para dar tempo de participar da missa. Por isso,
os padres formaram as comunidades no interior, porque néo tinha igreja. Por
meio da igreja foram surgindo os povoados. (GARCA, em entrevista, 2020)

Segundo Medeiros (2017), trés projetos corroboraram para a criacdo das
comunidades naquele periodo: o Projeto dos Missionarios Italianos do Pontificio
Instituto da Missbes Exteriores, PIME, oriundo da Prelazia de Parintins; o segundo foi
0 projeto de Ribeirinhos, como meio para as Politicas Publicas que atendessem a
formacéao social e identitaria dos sujeitos; e o terceiro, articulava-se a formacéo dos
agentes de pastorais da Igreja Catélica.

A autora discorre que, no decorrer dos anos 1960, os sujeitos dessa localidade
foram integrados ao processo econdmico e urbanizacéo de Parintins, por meio da sua
forca de trabalho na producdo de juta para grandes produtores que, na época da
Ditadura Civil-Militar, foram contemplados com financiamentos de créditos rurais. Nos
anos 1970, comecaram a aparecer oS pecuaristas nos locais, em que antes se
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produzia a juta, esses sujeitos recebiam ajuda financeira do governo. Enquanto para
0S pequenos produtores, restava apenas venda da forca do trabalho.

Com isso, entendemos que a colonizacdo, a venda e a exploracéo das terras
proximas de Parintins (Gleba de Vila Amazénia), foram oriundas dos acordos politicos
com ideologias dominantes. Isso consistiu nha entrada do capitalismo para as
comunidades, promovendo a mudanca estrutural dos povos dessa regido, realidade
gue dificultou na autonomia e nas praticas comunitarias dos sujeitos. Assim como na
manutencdo das terras, das aguas e das florestas.

Essas questbes, sempre foram motivos de lutas desses sujeitos, 0 que nao
deixa de ser um movimento ancestral. Entendemos que as relacdes de poder,
implicitas nos modelos agroindustriais, determinaram uma economia capitalista que
se corporificou na regido e a producéo de riquezas direcionada aos interesses de
grupos dominantes, implicou no processo civilizatorio da massa popular.

Os resultados negativos desses processos ficaram impregnados no dia a dia
dos sujeitos, que em uma constante dinamica, buscam a (re) construcdo de seus
territdrios, assim como a hegemonia dos seus elementos culturais. Para isso,
entendem que 0 ensino pode ser um percurso para a suas perspectivas de vida. Como
foi mencionado, as articulagdes dos movimentos internacionais e nacionais, visaram
0 resgate hegemdnico da economia das grandes poténcias, através da producéo do
capital em diferentes situacdes, como: a expansao da industria, o agronegocio, as
colonizacOes, a exploracdo e a exportacdo de produtos amazonicos.

Essas necessidades globais, causaram diferentes transformagbes nas
organizacfes tradicionais desse espaco. Os meios de dominacdo na Amazbnia
visaram a necessidade de constituir uma cultura vinculada a economia, nas
constantes légicas de mercado, o qual tem a perspectiva de ocupacdo e
transformacdes dos ambientes (SILVA, 2013). Essa ideia € permeada pela
predominéncia da producdo de meios para hegemonia do fator econémico. Nesse
sentido, a organizacdes sociais, assim como o0 ensino possivelmente foram um meio
para essa necessidade dominante em diferentes épocas.

Entendemos, que a logica da colonizacdo € um olhar fora da nossa realidade,
gue caracteriza os territorios como espacos vazios e propicios a cultura de diferentes
producdes, permeadas por uma ideologia capitalista. No caso da regidao da Vila

Amazonia, essa dinamica nao considerou a territorialidade construida pelos sujeitos
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do local, além da exploracao territorial, levou a acomodacdo de diferentes grupos
sociais a perspectivas diferentes de sua visdo de mundo.

Isso influenciou na forma como as pessoas dessa regiao interpretam as suas
proprias condi¢cdes de vida. Isto é, esses projetos de dominacdo influenciaram o
cotidiano rural, onde uns se conformam com o real apresentado; outros buscam o
entendimento dessas estruturas, resistindo as légicas que ndo cabem na sua
organizacao cotidiana. Como esse contexto foi e ainda € um espaco de disputas, 0s
sujeitos buscam dar visibilidade as suas origens culturais.

As questdes abordadas nesse contexto, nos leva a visualizar que o local da
pesquisa pertence a um territério, construido como palco de dominacao e relacdo de
forca através de diferentes processos, em épocas distintas. Nesse movimento,
ocorreram muitas transformacgdes ao longo de um percurso de ocupacao, apropriacéo
e desapropriacdo da extensao territorial proximo a cidade de Parintins.

O resultado desse trajeto foi a construcdo do Projeto de Assentamento da
Gleba de Vila Amazénia. Como foi apresentado, essa localidade possui uma carga
histérica de diferentes lutas e tensfes, que em outro momento precisa ser mais
ampliada por representar a historia e vida de um povo amazbdnida. Esse movimento
consiste no entendimento da nossa prépria constituicdo como sujeito originario do
Amazonas, sobretudo de Parintins.

Para esta realidade de estudo, apresentamos apenas alguns eventos historicos
mundiais e locais, em vista de entender a atual realidade da regido em foco.
Entendemos que, nesse contexto, o povo da localidade foi submetido ao papel de
expectador no seu préprio ambiente de vivéncias. A esse respeito, Medeiros (2017)
informa que antes da desapropriacdo das terras tradicionais, além dos proprietarios
com posse mais elevadas, moravam familias naquela regiéo.

Durante os processos de negociacOes das terras, esses sujeitos vinham
lutando pelo reconhecimento de serem donos do seu préprio chdo. Compreendemos
iIsso como uma constante luta pela terra, pela floresta, pela agua e, sobretudo pela
vida. Os moradores da regido em estudo trilharam diferentes movimentos e dialogos
por algo que é intrinsicamente ligado as suas formas de vivéncias.

Além disso, Medeiros (2017) ressalta que no percurso das mudangas na regiao
da Vila Amazobnia, o processo da Reforma Agraria visou a regularizagéo fundiéria por

meio das distribuicbes de terras, fato mencionado no inicio desse topico. Essa



56

dindmica ocorreu através do | Plano Nacional de Reforma Agréria, | PNRA, realizado
pelo governo Sarney, na década de 1980.

Assim, o Instituto Nacional da Colonizagéo e Reforma Agraria, INCRA, interviu
nessa localidade ribeirinha, situada no Baixo Amazonas, para organizar um dos
maiores assentamentos do Estado do Amazonas. No quadro 2, apresentamos as

informacdes sobre esse Projeto de Assentamento.

Quadro 2 - Informagdes sobre o Assentamento da Vila Amazo6nia

Area Total 78.270 ha

Desapropriagéo Decreto n° 94.969 de 25/09/1987
Data da emisséo na posse Processo (Z) 02/02/1988

Data da criagéo 26/10/1988

Portaria MIRAD N. ©1404/1988

Municipio: Parintins

Estado: Amazonas

Fonte: CONTEMPA (2007) e COAGVA (2000).

O Projeto de Assentamento da Gleba de Vila Amazbdnia é composto por 61
comunidades e 14 polos, conforme as informac¢des da COTEMPA e do Conselho dos
Assentados da Gleba Vila Amazénia, COAGVA. Além dos elementos historicos, esse
territorio é rico nas questdes culturais, as quais foram constituidas através da pratica
comunitéria articulada a natureza (MEDEIRO, 2017).

Dentre os espacos do assentamento em destaque, olhamos para a Regido do
Miriti, que € constituida por 05 comunidades, entre as quais estd o local que nos
debrucamos para contextualizar o cotidiano escolar. Falamos de uma comunidade
gue foi construida a partir de um grupo de moradores que lutaram pelo direito a terra,
para viver as margens das aguas do lago do Miriti.

O percurso tragado para chegarmos a compreensao sobre a pratica no Ensino
de Ciéncias na construcdo curricular, em uma localidade que possui um aspecto
ribeirinho, ocasionou no esfor¢co de buscar conhecer o trajeto historico do local, onde
estd o I6cus da pesquisa. Nesse percurso, verificamos a importancia de resgatar
algumas memorias dos movimentos que ocorreram nesse assentamento.

Primeiro, para compreender que entre 0os acordos politicos e a busca por uma

vida melhor, estava implicita uma visdo mercadoldgica sobre os recursos naturais e
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humanos. Assim, como os fatos ocorridos ndo estavam isolados dos movimentos

internacionais (SILVA, 2013). O movimento que percorremos para conhecer alguns
processos histéricos desse contexto, pode ser uma perspectiva que imprime o direito
de conhecer o passado, para entender e refletir sobre o presente, em vista do futuro.

Nessa dinamica, foi possivel visualizar as relacdes que causaram as diferentes
transformacgdes do espaco, pois 0s contatos com as culturas estrangeiras constituiram

outras concepcdes. Nesse caso, 0Ss japoneses contribuiram largamente com

diferentes técnicas de producdo agricola (SANTOS, 2019), mas as memdarias e 0s
saberes tradicionais locais que perpassam geracdes, sao questdes peculiares que
necessitam ser tematizadas na escola.

Isso pode nos levar a compreensdo da nossa condicdo de amazénidas, visto
gue os processos de ocupacdes na Amazonia geraram diferentes visbes em relacao
a esse campo social. Visualizar a historia de um local, para compreender o Curriculo,
€, sim, um caminho para o entendimento sobre as questdes estruturais formalizadas
nesses locais. E também um meio de possibilidades para a contextualizacdo da
histéria local nos contetdos escolares, pois isso faz parte da constante construcdo da
vida na localidade.

Destacamos que essa busca histérica, sobre a Gleba de Vila Amazbnia, gerou
um percurso imbuido de contradicdes, a partir do qual emergiram informacdes que
contribuiram para as duvidas que carregamos ao longo de um trajeto docente,
comecasse a fazer sentido. Dessa forma, apds a producdo de conhecimento em
relacdo a esse territrio, o qual é articulado a comunidade especifica deste estudo,

buscamos estreitar as informacdes sobre 0 espaco da pesquisa.

o A comunidade daregido do Miriti

Seguimos apresentando os critérios que nos encaminharam a um estudo nessa
localidade e ao mesmo tempo abordamos, também, a histéria da comunidade, na qual
se encontra a escola que é o locus da pesquisa. Destacamos, que por ser o local
especifico deste estudo, ao longo do texto utilizamos o nome da regido para a
comunidade em questdo. Nesse sentido, denominamos como comunidade do Miriti, 0
gual faz parte da regido com o0 mesmo nome, localizada no assentamento da Gleba

de Vila Amazbnia, em Parintins, no Amazonas.
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Em primeiro lugar, a escolha por essa localidade ocorreu, devido ao seu rico
Aspecto natural, pois é uma comunidade de terra firme® com caracteristica ribeirinha,
na qual os sujeitos se relacionam com as aguas e com a floresta. Isso configura uma
diversidade de praticas comunitérias, as quais necessitamos entendé-las para que
sejam contextualizadas no contexto escolar constantemente.

Em segundo lugar, encontramos em uma so localidade, as realidades que se
assemelham as logicas em que atuamos ao longo de uma caminhada docente em
Escolas do Campo. Entre as experiéncias que construimos nas escolas do contexto
rural, verificamos que cada uma possui as suas especificidades. Ha localidades em
gue a articulacdo da vida € mais com as florestas, pois 0 acesso a agua para as
necessidades diarias, implica em andar quildmetros, assim como existem lugares em
que o cotidiano € mais vinculado as aguas.

N&o é diferente na comunidade em que esta a escola em estudo, pois 0 acesso
para esse local € por um caminho de terra e agua, a distancia da sede do
assentamento, comunidade Santa Maria, até o loca em estudo sdo de 9km de moto
pela estrada, esse acesso pode ser também, de barco, com um tempo de mais ou
menos uma hora e meia, podendo ser em menos tempo de voadeira ou em um
transporte fluvial com a for¢ca mais.

O tempo de viagens pelas aguas, depende muito do estado do rio Amazonas,
€ comum as viagens ocorrerem quando o vento esta calmo, para o banzeiro, ou seja,
forte com, ou seja, as ondas fortes. Ha também, o cuidado com o tempo em que
flutuam nas descidas dos rios, capim e restos de arvores, ocasionado pelas as terras
caidas, fendmeno natural no rio Amazonas. Essas, sdo questdes que os moradores
dessas localidades, consideram ao organizarem suas viagens, pois compreendem o
tempo da natureza.

Isto €, sabem fazer uma leitura do tempo de cada fendmeno natural que ocorre
nesses espagos, sao aprendizados adquiridos em meio aos relatos sobre a lendas e
mitos nas rodas de conversas em familia (SOUZA, 2013). Os véarios anos de trabalho

nessas realidades, junto as leituras para esta producéo, nos levaram a entender essas

8 S&0 espacos localizados no meio das florestas, onde a vegetagdo tem predominancia em madeira de
relevante valor, como é um territdrio que ndo alaga, mesmo no periodo das enchentes, 0s sujeitos ndo
sentem os grandes impactos das alagac¢fes. Nessas realidades, predomina o extrativismo na floresta,
uma das atividades que garante a subsisténcia dos sujeitos (SOUZA, 2013).
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dindmicas cotidianas. Para termos dimensao desse local, na figura 7, apresentamos

0 mapa que retrata a localizac&o do l6cus da pesquisa.

Figura 7 - L6cus da pesquisa
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Fonte: Trabalho de Campo 2020/Google Earth. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja (2020).

O nosso contato com essa localidade contribuiu com a contextualizacao dos
relatos oriundos dos dialogos, os quais foram acompanhados pelo tradicional gole de
café, acolhimento agradavel dos sujeitos. Isso trouxe a tona as tensdes, os limites, 0s
desafios e, sobretudo, as possibilidades, questbes essas, que estdo vinculadas ao
ensino local. Buscar compreender o processo historico do lugar, onde os sujeitos
vivem, traz a tona o cotidiano local e, o dia a dia na escola ndo esta fora dessa
construcao.

E importante dizer que construimos as nossas visdes de mundo conforme as
peculiaridades do lugar onde vivemos. Para Zabalza (2012), o contexto € importante
para a formacao dos individuos, pois a construcéo dos aspectos identitarios depende
do conjunto de elementos culturais construidos a partir do meio. O autor defende que
esse movimento se refere a contextualizacdo, ou seja, é a restruturacao dialdégica dos
saberes, mediante as circunstancias e especificidades do contexto, para ampliacdo
do conhecimento.

Essa logica ndo permite um olhar fragmentado sobre os fatos, pois se atém aos
sujeitos nos diferentes aspectos de sua realidade, a saber, da historia, da cultura, dos

significados e das demandas cotidianas. A partir da contextualizagéo das informacgdes
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encontradas, buscamos visualizar o sujeito no seu ambiente, visando a construgao do
conhecimento a partir do aspecto especifico da comunidade.

Para tanto, embarcamos em uma viagem com a finalidade de vivenciar, através
dos didlogos, as concepcdes sobre a constituicdo escolar dessa comunidade, com o
olhar no Ensino de Ciéncias. A nossa ida ao local da pesquisa foi por dentro do
assentamento, ou seja, pelo caminho de terra, além de ser um meio mais rapido para
chegar a comunidade, foi também, uma forma de organizac&o logistica com menor
custo, visto que foram necessarias varias viagens para a realizacdo das atividades de
campo.

O segundo motivo foi devido ao periodo da seca, pois 0 acesso pelo Rio
Amazonas para a comunidade estava inviavel. Nessa época de vazante ndao entram
embarcacdes de grande ou médio porte para o Lago, apenas canoa. Na figura 8,

apresentamos as imagens do caminho das aguas, no periodo da vazante.

Figura 08 - Caminhos de aguas — Lago do Miriti

%

Fonte: inegraista. SOUZA, Lucas Patrick (2020).

Como foi mencionado, devido essa realidade do baixo fluxo de &gua para
chegar ao local da pesquisa, optamos em realizar as viagens pela estrada. Para isso,
saiamos de Parintins nas primeiras horas da manh&, contemplar o nascer do sol em
uma viagem de balsa, na chegada ao nosso destino desembarcavamos as motos no
porto da Comunidade Santa Maria, sede do assentamento da Vila Amazoénia. Na figura
9, apresentamos o porto da Vila Amazobnia, o ponto de partida para o campo da
pesquisa.
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Figura 9 - Porto da Vila Amazonia

Fonte: iegraflsta. OUZA; -Lcha Patrlk, 00.

Esse foi o percurso trilhado para ter acesso ao esplendoroso territério do
assentamento em destaque, o qual é a area da pesquisa. A partir desse local
enveredamos pelas estradas da Vila Amazonia até a regido do Miriti. Na figura 10,
evidenciamos a imagem das estradas, que possibilitaram as nossas idas e vindas para

a comunidade em estudo.

Figura 10 - Caminhos de terras — estradas de Vila Amazonia e Miriti
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Fonte: Cinegrafista. SOUZA, Lucas Patrick (2020).

Esses sdo os trajetos que fazem parte da rotina dos sujeitos da pesquisa,
através do qual constroem a sua histéria. Também, foi o nosso caminho de buscas

para superar as inquietacdes docentes, oriundas de outras comunidades ribeirinhas,
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da cidade de Parintins. Esses territérios possuem uma articulagdo com a escola que
transcende o contexto pedagdgico.

Essa dinAmica abrange os aspectos naturais, culturais, o imaginario das belas
historias, que sdo heranca dos seus antepassados, sdo constru¢des que conduziram
os ribeirinhos como protagonistas dos seus espacos e de suas histérias (SOUZA,
2013). Nos relatos sobre o local da pesquisa, foi evidenciado que antes da construcao
da comunidade, os primeiros habitantes dessas terras foram os indios. Os artefatos
indigenas que restaram desse tempo historico, 0s quais alguns comunitarios guardam,

comprovam esse fato. Podemos visualizar isso na fala do Gaviao Real.

Os primeiros habitantes [...] foram os indios. N6és ndo sabemos quem foram,
so deixaram esses artefatos para nos [...] essas reliquias eram feitas com
fogo e uma enzima extraida de uma arvore chamada cumaté (GAVIAO REAL,
em entrevista, 2020).

Na fala desse sujeito € evidenciado que esses objetos historicos sdo obras
indigenas, feitas com elementos da natureza. Sao objetos culturais, 0s quais retratam
gue o espago em estudo foi moradia de tribos indigenas, atualmente, sdo encontrados
no terreno da comunidade. Na figura 11, apresentamos as imagens desses artefatos

gue surgem na comunidade.

Flgura 11 - Artefatos |nd|genas encontrados no local da pesqwsa
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Fonte: Cinegrafista. SOUZA, Lucas Patrick, (2020).
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Entre os didlogos, percebemos uma preocupacdo em relagdo a preservagao
desses materiais historicos, pois sdo objetos que fazem parte da histéria da
comunidade e com o tempo vem se perdendo. Os sujeitos, Garca e Gavido Real, (em
entrevista, 2020) relataram que esses objetos foram encontrados durante os trabalhos
de capinagao no campo da comunidade, assim como nas as pescarias na beira do

Rio Amazonas.

Na capinacdo do quadro da comunidade, de vez em quando a gente
encontrava esses materiais. Eu acho que foram feitos pelos indios que
moraram aqui, tem um lugar que aparecia mais, fica no campo de futebol.
Quando os homens iam tarrafear no Tocantins, na beira do Amazonas,
também achavam esses objetos. (GARCA, em entrevista, 2020)

A gente tem uma cultura de capinar o quadro da comunidade e nessa
capinacdo apareciam esses artefatos. A maioria foi achado no campo de
futebol e outros foram encontrados quando a gente ia tarrafear na beira do
Amazonas. (GAVIAO REAL, em entrevista, 2020)

Ficamos muito impressionadas com essa questdo, pois além dos anseios que
nos fizeram seguir por esse caminho de buscas, surgem mais questionamentos como:
gual foi a etnia que habitou no local? O que aconteceu com eles? Essa é uma parte
da histéria que os sujeitos pouco conhecem. Entendem que os primeiros donos das
terras foram os indios, por causa dos artefatos indigenas existentes no local.

Sobre os fatos historicos acerca das etnias que existiram em Parintins, Cérqua
(2009) apresenta trechos historicos sobre os primeiros povos indigenas, destacando
gue as primeiras tribos foram os Aratu, Apocuiara, Yara, Godui, Curiatd, assim como
os Tupinambas oriundos do litoral brasileiro, os quais dominaram o territério.

E importante a ampliacdo desses conhecimentos na comunidade para o
enriguecimento histérico do lugar. Apesar de ter sido pouco trabalhado, em um
determinado tempo na escola, foi fundamental para que se manifestasse a
preocupacao com esses artefatos indigenas. “A gente estudou um pouco sobre esses
materiais na primeira turma da Educacdo de Jovens e Adultos, EJA, mas foi muito
pouco” (GAVIAO REAL, em entrevista, 2020).

A histéria dessa comunidade abrange diferentes riquezas culturais e esses
artefatos sdo uma delas, os quais fazem parte do cotidiano local. Os sujeitos
compreendem que esses artefatos fazem parte do patriménio da cultura indigena, que
precisa ser preservado. Os relatos histéricos que ndo puderam ser narrados pelos

primeiros habitantes nativos da localidade, mas emergem da terra, indicios de
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memorias indigenas, quentdes essas, que necessitam ser investigadas, para saber
de forma especifica, qual etnia habitou na regido dos Miriti?

Nesse percurso de construcao da localidade, apos os indios, possivelmente, os
primeiros moradores que desembarcaram nas terras da regido, foi uma familia que
migrou da cidade de Santarém, do Pard. Em seguida surgiram outros grupos
familiares que atravessaram o rio Amazonas, essas familias foram os primeiros
ribeirinhos que se localizaram as margens do lago do Miriti e a partir da terra, das

aguas e das florestas vém construindo a sua territorialidade.

Essa histéria € um pouco longa. Eu nasci no meio dela, entao, sei um pouco.
Além do conhecimento da nossa vivéncia, a gente ouvia as historias dos
antigos. A comunidade foi formada por uma familia que migrou de Santarém.
Foram os primeiros Cursinos que vieram numa igarité grande, onde todos
remam juntos. Eles vieram remando, quando cansavam eles paravam, até
gue encontraram a entrada [...] do Miriti. Eles entraram para o lago e acharam
o lugar muito bonito para trabalhar e aqui ficaram. Depois disso, apareceram
outras familias, algumas atravessaram o rio Amazonas. Assim migram para
ca, como a familia Garcia que morava na frente do Itaborai, os Barrosos, os
Diniz, os Ramos. (GAVIAO REAL, em entrevista, 2020)

Compreendemos, que a partir dessas familias foi formado um pequeno
povoado, o qual percorreu um trajeto, em diferentes locais da redondeza em busca de
terra para a construcdo da comunidade. A finalidade do coletivo era socializar suas
crencas, 0s anseios, 0os desafios e as possibilidades, a partir das quais foram
construindo as suas demandas cotidianas. No inicio, 0s moradores reuniam nas casas

para a realizacao das atividades religiosas e culturais.

A gente reunia para fazer as ora¢des nas casas. Eram rezas antigas, por
exemplo, dia do natal faziam uma reza, no dia de S&o Benedito tinha o
rezador [...], era bonito e tinha também as festas que algumas familias
festejavam, assim a gente fazia. (GARCA, em entrevista, 2020)

A comunidade comegou assim, fizemos o ajuntamento das pessoas, onde
uma senhora que era do Jauari [...], vinha de |a para reunir a parte religiosa.
Comecamos a andar com ela nas casas e em outras localidades. [...]. Através
dela a gente se uniu para formar a comunidade. (ARARA VERMELHA, em
entrevista, 2020)

Segundo os antigos e 0 meu pai que sempre conversava comigo, a
comunidade foi se criando aos poucos, com poucas familias, a gente rezava
em locais diferentes. (BEM-TE-VI, em entrevista, 2020)

Aqui era s6 um povoado e como eles trabalhavam no coletivo, depois surgiu
a ideia de se criar a comunidade, s6 que ndo tinham uma area propria e ai
eles reuniam um dia numa casa, no outro dia em outra, assim celebravam o
culto. (GAVIAO REAL, em entrevista, 2020)
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Na fala desses sujeitos, observamos que a comunidade do Miriti, como
chamamos, surgiu a partir da necessidade de sobrevivéncia e da cultura da
coletividade dos primeiros moradores. Essa dinamica, acirrou essa constru¢cdo, mas
para isso, era essencial ter uma extensao de terras para a construcdo da igreja e,
consequentemente, da escola. Enquanto lutavam por um pedaco de terra, as
atividades socioculturais desse povo ocorriam em diferentes residéncias.

As manifestacdes religiosas sdo as mais citadas pelos sujeitos, pois além de
ser uma forma de fortalecimento da fé, simboliza a unido de um coletivo. Nessas
realidades, é comum ao término de cada culto, os ribeirinhos tecerem os acordos para
os trabalhos de interesse coletivo. O primeiro passo tinha sido dado, pois 0 pequeno
povoado que chegou em busca de um local para viver, procurava através das praticas
comunitarias organizar a sua forma de vida, vinculada ao que a natureza oferecia.

Com base nas leituras e Marx e Engels, Vasconcelos (2017) destaca que a
relacdo de producéo corrobora para que 0s sujeitos possam construir determinando o
seu lugar de vivéncia, a comunidade. Isso foi fundamental para compreenderem que,
a partir dos trabalhos coletivos, poderiam conquistar o direito de serem donos do local
gue escolheram para morar.

Assim comecou a histéria de um povo, permeada por desafios que constituiu a
comunidade em estudo. Segundo Medeiros (2017), esse movimento € denominado
como ocupacéo tradicional, esta ligado a posse da terra por pessoas com poucas
condi¢cdes, que desembarcaram no local em busca do seu sustento através do
extrativismo, da pesca, da caga, da roca e da criacdo de animais.

Ao mesmo tempo em que as terras da localidade passavam pelos processos
de negociacbes politicas, essas pessoas buscavam coletivamente o direito de,
também, serem proprietarios do lugar que escolheram para trabalhar e cuidar. Foram
décadas de lutas pela terra para constru¢do da comunidade. Ao longo dessa historia,
percebemos que a questao religiosa contribuiu para a organizagao das comunidades,
através da Igreja Catdlica, como foi mencionado.

A década de 1950, foi o periodo em que a Igreja Catolica passou a atuar nas
localidades, influenciando na construcdo das comunidades através da religido
(MEDEIROS, 2017). E importante destacar, que dentre essa agdo havia um sentido
implicito, ou seja, uma carga ideoldgica, que por meio do aspecto religioso

possivelmente acomodou 0s sujeitos as novas concep¢des. Com a chegada do
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Pontificio Instituto Missdes Estrangeiras, PIME, em Parintins, houve mudancas nas
crengas a partir de uma cultura religiosa estrangeira.

Isso ndo deixa de ser uma dinamica de condicionamento, visto que esse povo
possuia uma cultura religiosa, como relatou a Garca (em entrevista, 2020), que eles
tinham costumes de realizar as rezas antigas. Ainda assim, observamos que esses
sujeitos buscam manter um movimento, em busca de construir uma historia conforme
as suas peculiaridades culturais, em algumas situacdes eles se posicionam em
resisténcia as ideias que ndo cabe na sua realidade.

Por meio da constituicdo da Igreja, os sujeitos se fixaram como comunidade.
Contudo, o fato das terras serem particulares, os levou aos diferentes recomecos e
em distintas localidades da area. Em um movimento de idas e vindas, nas margens
do Lago do Miriti, ocorreu a construcdo histérica desse pequeno povoado, na busca
pela construcdo da comunidade. No quadro a seguir, apresentamos as informacoes
relacionadas aos movimentos que oS comunitarios construiram, em vista de suas

organiza¢cdes como comunidade.

Quadro 3 - Movimentos que constituiram da comunidade do Miriti

Garca Arara vermelha

Araponga-da-amazbdnia

[...] depois de um tempo a
gente passou a fazer os
cultos no Fomento, como la
ndo deu certo. Procuramos
fazer a igreja do outro lado do
lago. O senhor Jodo Pessoa
deu uma ponta de terra. Mas
acharam que ficava muito
contrario e o proprietario
também tinha animais [...], foi
gue o finado Jurandir doou
esse pedacinho de terra,
onde é a comunidade agora.

Primeiramente a comunidade
surgiu no Fomento, [...] la
comecou a igreja e a escola.
Como néo foi aceito por
algumas pessoas [...] veio para
ca, [...] onde surgiu o centro
comunitario, no terreno do seu
Jodo Pessoa. O local se
chamava Paraiso, la era uma
igreja de madeira, como néo
podia ser o terreno préprio para
a comunidade, o senhor
Jurandir, que era dono deste
terreno aqui, doou uma parte
para fazer a capela, depois que
passou a ser igreja. A gente
sempre reunia para definir o
local, aonde seria melhor para
nés.

[...] era uma comunidade
humilde que comeca 14 no
Fomento, muda para fazenda
e depois se firma onde esta a
igreja agora. Era muito
pobrezinha a area aqui, [...]
nés, o povo ribeirinho,
trabalhamos para procurar a
nossa melhoria. A nossa
comunidade antes [...] néo
tinha apoio para investir na
comunidade. Mas com pouco
tempo fomos movimentando
e se ajudando para construir
a realidade que € hoje.

Bem-te-vi

Gaviao Real

Mais ou menos na década de 1950 comecou no
Fomento, depois foi construida uma capela do
outro lado, na fazenda Paraiso, mas também
ndo demorou e passou para ca. Até que o sr.
Jurandir Garcia Martins, na época, doou um
pedaco de terra para fazer a primeira igreja [...]
em consequéncia disso o seu Geraldo também
doou mais um pedaco de terra e ai 0 povo foi
se aglomerando para formar a comunidade.

A comunidade surgiu no tempo que doaram
um pedaco de terra, comegaram a fazer uma
igreja, fizeram uma escola era tudo bem
simples. O padre comecgou a frequentar a
localidade, mas ndo estavam conformados,
porque era no Fomento e a terra tinha dono.
Depois mudou para outro local, na fazenda
Paraiso, mas tinha animais que percorriam no
meio da comunidade, ai um tio meu que ja




67

morreu doou uma area do terreno dele 30 por
70 metros para formar a comunidade.
Fonte: Dados coletados em entrevistas. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

Nesses relatos, verificamos que para a constru¢cao da comunidade em estudo,
foi necessario que os sujeitos percorressem por duas localidades, até ser fixada no
local em que se encontra atualmente. Esse percurso, representa a luta e a persisténcia
para a manutencéo e producéo da vida. Na figura 12, mostramos as imagens do local,
onde comecou essa comunidade.

Figura 12 - Localizagdo do Fomento — Miriti
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Conforme os relatos da Arara Veremlha, o formento € um local, onde
funcionava um projeto Federal para a producdo de aninais de diferentes espécies.
Nesse lugar as pessoas trabalhavam na manuntencéo da cricdo desses animais. Por
ter uma estrutura fisica, na época, foi visto como possibilidade para instituir nessa
loalidade, a comunidade.

O fomento era um Orgéo Federal, onde faziam a criagdo dos animais, por
exemplo, era assim como a SEMED, tinha os que zelavam e pegavam as
pessoas como funcionarios pra trabalhar. Foi um projeto antes do Projeto
Rondon. (ARARA VERMELHA, em entrevista, 2020)

Na impossibilidade de fixarem como comunidade na localidade, fato destacado

na fala dos comunitarios, as familias foram contempladas com outro espaco para
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realizarem esse movimento de reconstuicdo comunitaria. Esse espaco também, era
uma localidade particular, especificamente uma fazenda, denominada Paraiso. Na

figura 13, consta a imagem dessa localidade.

Fonte: Cine afista. SOUZA, Lucas Patrick (2020).

Conforme as narrativas dos sujeitos, também nédo foi possivel assentar a
comunidade na Fazenda Paraiso, pois esse é um espaco de criacao de gado e outros
animais. Nesse percurso de luta pela terra, os sujeitos conseguiram um outro local
para essa construcdo coletiva, visando estabelecerem a organizacdo de suas
atividades sociocultural. O terreno, onde foi construida a comunidade do Miriti foi
doado por um antigo morador, chamado Jurandir, mencionado pelos sujeitos da
pesquisa, do qual alguns possuiam parentesco. Na figura 14, apresentamos uma
imagem atualizada da Comunidade em estudo, a qual consideramos simbolo de luta

e resisténcia de uma coletividade.

Figura 14 - A comunidade em estudo da regido do Miriti
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/

nte: Cinegrafista. SOUZA, Lcas Patrick, (2020).

Essa imagem representa o protagonismo de um grupo social, que entre 0s
embarques e desembargues, ao entorno do lago do Miriti, conquistou uma extensao
de terra para assentar a estrutura fisica da comunidade, visando a construcdo de sua
histéria em contexto coletivo. Isto €, em um percurso de tensdo e contradicdo, esses
sujeitos vieram se construindo, determinando esse espac¢o natural, com sua
permanéncia na beira do lago, onde a fonte econémica € a agricultura, a pesca e o
extrativismo.

Falamos de uma comunidade que tem como cultura a pratica de compartilhar
as decisdes, 0s saberes e a vivéncia, a qual é articulada as aguas e as florestas. Apos
esses movimentos, a comunidade do Miriti, foi legalmente criada na década 1980.
Como foi observado, esse lugar possui uma histéria de lutas e resisténcias, o qual foi
construido por homens e mulheres que buscam constantemente defender as suas
especificidades em meio ao ambito natural. Nessa dinamica, sdo capazes de
refletirem e (re) construirem o seu dia a dia.

Entendemos que essas constituicdes ocorrem dentro de suas perspectivas de

vida e, mesmo com as limitacdes e os desafios do contexto, buscam olhar para as
possibilidades. Dessa maneira, seguem na construcéo do seu territério, buscando a
valorizagdo das suas questdes socioculturais, em uma constante relagéo de tensoes.

Para Saquet (2008), esse movimento se caracteriza como a territorialidade

proveniente de um territorio, ou seja, € a acdo dos sujeitos numa légica de
pertencimento, que através da luta constroem e reconstroem o seu espaco em meio
a relacdo de dominagdo. Dessa forma, entre essa construcao protagonizada pelos
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sujeitos, em um percurso de desafios, esta a escola que é o laboratdrio natural deste

estudo. A seguir, apresentamos a caracterizacdo dessa instituicdo de ensino.

o A escola entre aguas e florestas

A instituicdo de ensino selecionada esta localizada na regido do Miriti, no
Projeto de Assentamento da Gleba de Vila Amaz6nia, em Parintins, no Amazonas, a
gual chamaremos nesta producdo de escola Seringueira do Amazonas, como foi
mencionado, existe nessa regido mais 03 (trés) instituicbes educacionais, iSSO
implicou na necessidade da elaborac&o dos critérios que corroboraram com a escolha

do local da pesquisa. No quadro 4, apresentamos esses critérios.

Quadro 4 - Critérios para a selecdo do l6cus da Pesquisa

Escola do contexto rural de Parintins da regi&o amazénica.

Escola ribeirinha, localizada ente as aguas e as florestas.

Escola que atende aos estudantes do 5° Ano do Ensino Fundamental |

Escola que atende os estudantes através da Educag¢éo do Campo, por
meio da Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED.

Fonte: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

As definicbes desses critérios, acompanharam as razdes apresentadas a
seguir. Além de representar 0 cenario onde comecaram as nossas inquietacfes
docentes, é, também, um espaco de diferentes tensdes, principalmente em razao de
um ensino com o aspecto da reproducao de l6gicas que nao condizem com a realidade
ribeirinha, assim como em outras localidades rurais. S&o questdes que buscamos
compreendé-las através da construcdo do cotidiano escolar, com um olhar no Ensino
de Ciéncias.

A escola em estudo, € uma das primeiras instituicdes de ensino da regido do
Miriti, a partir dessa realidade surgiram outras escolas nas proximidades. O 5° ano do
Ensino Fundamental, é a etapa em que 0s estudantes possuem uma autonomia maior
nas atividades no Ensino das Ciéncias, isso possibilitou as abordagens das
experiéncias construidas na pratica docente. Quanto ao critério de pertencer a rede
municipal de Educacéo, se da pela razdo da SEMED ser a instituicdo responsavel
pelas orientacdes pedagdgicas nas escolas do Campo. Realidade em que uma das
pesquisadoras passou longos anos atuando na docéncia.
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A vinculag@o desses critérios as nossas experiéncias, nos levou a entender
como esse espaco de ensino veio sendo construido, articulando a historia do territério,
onde esta assentado. Esse movimento, foi muito importante para o0 amadurecimento
da nossa visdo enquanto docente. Ao considerarmos as dindmicas do passado,
conseguimos compreender o hoje e nessa dindmica podemos organizar novas
perspectivas para o nosso trabalho docente. Isso consistiu Nos primeiros passos para
compreender a construcdo da realidade educacional desses espacos diferenciados.

Nesse contexto, se faz necessério entender que no territério rural do municipio
de Parintins, as escolas das aguas, da terra e das florestas também sdo conhecidas
como Escolas do Campo, distribuidas nas areas de varzea, terra firme/assentamento
e areas indigenas®. Séo organizadas a partir do sistema seriado, multisseriado e
agregado de Educacéao, totalizando em 118 escolas cadastradas no ultimo Escola
Censo 2020, dados, também, extraidos do Instituto Anisio Teixeira e da Secretaria
Municipal de Educacéo do Municipio de Parintins, SEMED.

Neste estudo, utilizamos a nomenclatura escola ribeirinha, em virtude do
contexto amazonico, o qual possui suas singularidades e mantém uma relacéo direta
com as aguas. Nesse sentido, a escola ribeirinha € a Escola do Campo na sua
diversidade e com particularidades tipicas da regido amazébnica, que € o caso da
escola em estudo, onde 0s sujeitos buscaram construir a sua histéria as margens do
Lago do Miriti, bem proximo do rio Amazonas.

Souza (2013) diz que a escola ribeirinha € compreendida como um espaco,
onde ocorrem as relacbes e as producdes de conhecimentos em meio a vida
comunitaria articulada as aguas, esses sao modos de vida provenientes das memorias
de seus antepassados. O autor evidencia que essas escolas também, sdo
identificadas como escola das aguas (varzea), da terra e floresta (terra firme) e
possuem caracteristicas diferentes na sua forma de constru¢cdo do conhecimento e
organizacao curricular.

Em contribuicdo, com estudos em realidades ribeirinhas, Vasconcelos (2017)
destaca que essas escolas nem sempre possuem estruturas proprias, as vezes
funcionam em espacos comunitarios, residéncias, centros paroquiais entre outros.

Geralmente, fazem parte do Sistema Municipal de Ensino, apesar dos desafios

% Informacgbes extraidas do departamento de Estatistica da Secretaria Municipal de Educagio —
SEMED.
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traduzidos nessas localidades, também representam possibilidades para o professor
construir uma realidade docente, pautada na realidade local.

Assim € a Escola Seringueira do Amazonas, a qual possui uma constante
relacdo social com as localidades adjacentes, na promogéao de diferentes atividades
culturais. Ao longo de sua trajetoria, passou por diferentes transformacdes, nos
didlogos com os sujeitos, observamos que a historia dessa escola ocorre simultanea
ao percurso histérico da comunidade.

A luta pela terra a beira do lago, para a constru¢do da comunidade, simboliza
a estruturacao do territorio para a vivéncia, para a manifestacao da fé e principalmente
para o direito a um ensino articulado a realidade dos sujeitos. Nesse sentido, a escola
em estudo, nasce dos movimentos comunitarios, 0s quais se relacionam a construcéo

da comunidade. No quando 5, trazemos a tona as concepc¢des sobre a histéria da

escola.

Quadro 5 - InformacgBes sobre a historia da escola Seringueira do Amazonas

Andorinha

Garca

Arara Vermelha

[...] a escola era pequena,
funcionava s6 uma sala, que
era multisseriada (12 a 49).
Com o tempo foi preciso um
estudo de nivel maior [...]. Nés
entramos em parceria,
cedendo o centro social, que
era um prédio do INCRA,
porque 0s pais ndo tinham
condi¢des de colocar os filhos
na escola da cidade

A formagéo da escola foi com a
comunidade, com muito
trabalho [...] comecou pelos
comunitarios mesmos, mudou
de local, mas quando
conseguimos a terra proépria,
fizemos uma  barraquinha
coberta de palha forrada de
madeira. Era s6 uma sala e as
séries eram todas juntas. Os
professores eram daqui do
interior, era quem sabia mais.
Com o tempo foi crescendo
com muita luta.

A escola comegou no
Fomento. [...] la tinha um
barracéo grande que
chamavam de grupo, servia
para o estudo e para a parte
religiosa. Passamos para a
fazenda Paraiso, mas néo era
apropriado, veio para esse
lado do lago. Nés estudamos
na igreja, até construirem um
barracéo, nessa época veio 0
Projeto do INCRA trazendo
melhorias para a comunidade
[...]. Depois foi construida a
primeira escola de alvenaria
em parceria com o PDRI, na
gestdo do Prefeito Glaucio
Gongalves. Com o tempo,
essa escola foi ampliada em
todos os sentidos, foi preciso
usar o centro social que o

INCRA  construiu, para
acomodar os alunos.

Araponga-da-amazdnia

Gaviao Real

A histéria da escola comecou
do mesmo jeito da
comunidade, mudando de um
lado para o outro. Os nossos
pais foram construindo a
escola coberta de palha e
foram buscando as melhorias,
até ficar como esta hoje.

Bem-te-vi
A historia da escola
acompanha a histéria da

comunidade, comeg¢ou com 0s
comunitarios num
barracédozinho, la no Fomento
[...] depois foi ampliada com
apoio do governo e do INCRA
[...]. Com isso, virou uma

[...] foi feito um barrac&o para
a primeira escola, mas antes
funcionou no  Fomento.
Depois foi numa escolinha do
outro lado, na fazenda
Paraiso, ai veio para ca. Ela
era toda de palha tipo
artesanal. Era muito dificil as
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Assim, nés  continuamos
buscando sempre o melhor
para nossa escola.

nucleacéo com cinco
comunidades que aglomerou
mais alunos, foi que precisou
de outros niveis de estudos,
porque era apenas de 12 a 4°
série. Veio a EJA, o gindsio e
até o tecnoldgico.

coisas, mas a gente ja
estudava embaixo daquela
escolinha. Com o tempo, a
escola foi crescendo até ficar
como é hoje. No6s faziamos
reunides na comunidade, se
juntava com o professor, que

foi o primeiro gestor, em
busca de melhorias pra essa
escola.

Fonte: Dados coletados em entrevista. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja (2020).

Essas falas indicam que a escola em estudo veio sendo construida e
modificada a partir da necessidade dos comunitarios, que buscaram se organizar
como comunidade. Nesse movimento, constituiram aspecto culturais vinculado as
aguas para a organizacéo do seu dia a dia. E comum nas realidades do contexto rural,
as escolas nascerem do meio do povo, devido esse processo histdrico, a participacao
dos comunitario ocorre em uma logica de tomada de decisao coletiva, ou seja, € uma
pratica comunitaria, a partir da qual um coletivo age em benéfico de todos.

Isso ndo se trata de uma dinamica parcial, muitas vezes sdo lutas pela
prevaléncia de sua cultura, pela permanéncia da escola e por um ensino que tenha
relacdo com a condicdo da vida do lugar. Essa é uma realidade defendida pela
Educacdo do Campo. O ensino nessa perspectiva, é pautado na luta, de forma que a
compreensao de educacdo direcione as suas praticas além do ambito escolar
(CALDART, 2009).

Nessa logica, primeiramente, os comunitérios identificam a necessidade do
ensino para seus filhos, se organizam em grupos de trabalho e saem em busca de
estudantes. Os professores eram as pessoas que possuiam um pouco mais de
estudo, s6 depois dessa dindmica, pela forca da persisténcia desses grupos sociais €
gque essas escolas sao legalmente formalizadas por decretos.

No caso da Escola que é lécus desta pesquisa, o seu processo histérico
comecgou com 0s movimentos comunitarios, seguido do suporte do INCRA e partir
disso, a prefeitura foi, aos poucos, se organizando quanto a estrutura fisica,
pedagdgica e administrativa. Nesse processo de construcdo, os professores que se
identificam com logica do ensino no Campo, contribuem com os moradores para
crescimento escolar local. Verificamos isso, nos relatos das experiéncias vivenciadas

pelos comunitérios, em relacdo a ampliacdo da escola em estudo.
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[...] a gente queria que fosse feita a implantacdo do ginasio para 0s nossos
filhos estudarem aqui mesmo, [...] foi o tempo que veio um professor que se
envolvia na comunidade. Foi o primeiro gestor da escola, [...]. A gente saiu
nessas comunidades atras de alunos para a ampliagdo da escola [...].
(ARARA VERMELHA, em entrevista, 2020)

N6s ajudamos a formar a turma da EJA com pais e alunos com dificuldades,
[...]. Assim, conseguimos tirar 0 Ensino Médio, ai foi dado continuidade nesse
nivel de estudos para os nossos filhos, através da ampliacdo da escola.
(ANDORINHA, em entrevista, 2020)

O primeiro gestor que se chamavam, Delvano Santiago, se uniu com o0s
comunitarios e com as outras comunidades, para a ampliacdo da escola.
Assim vieram outros niveis ensino para o nosso beneficio. (BEM-TE-VI, em
entrevista, 2020)

Nessas falas, percebemos que o engajamento da comunidade em relacdo aos
assuntos da escola, se configura na experiéncia entre a escola e a comunidade para
buscar estudantes, visando ampliar o ensino na localidade, por meio da formacao de
uma turma na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Esse movimento
consistiu na luta para a oferta de outros niveis de ensino na localidade, para evitar a
migracdo dos estudantes para a cidade.

Quando ocorre a criagdo ou ampliacdo da escola nas comunidades € comum
as aulas ocorrerem em igrejas, residéncias ou barracdes. Isso foi evidenciado nos
relatos anteriores dos comunitarios, assim como representa uma experiéncia pessoal,
pois uma de nés em sua trajetdria, lecionou em comunidades em que a escola
funcionava na igreja, em barracdes de reunides, assim como em lugares que eram
feitos para criar animais, os quais foram desativados e adaptados para que fossem
realizadas as aulas.

Essas séo realidades mobilizam os comunitérios na busca por melhorias junto
a escola, pois a medida que os sujeitos passam a ter consciéncia da sua condicao,
busca a transformacédo do seu dia a dia a partir da acéo e reflexdo (FREIRE, 2019 a).
Nesse sentido, em meio aos didlogos nos trabalhos comunitarios, identificam a suas
necessidades e se organizam para a realizacdo de meios que condizem com sua visdo
de mundo, principalmente no que diz respeitos a estrumagéo da escola. Sabem que
0 ensino pode ser uma forma de se desenvolverem enquanto coletivo, mediante as
peculiaridades do lugar.

Ainda sobre o processo historico do l6cus deste estudo, consta no Projeto
Politico Pedagogico, PPP, que essa escola foi estruturada como instituicdo

educacional de forma gradativa. De uma forma mais institucional, ela inicia com os
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comunitarios e no ano de 1982, através do INCRA, por meio do Plano de
desenvolvimento Rural Integrado, PDRI ela recebe melhorias na estrutura fisica.
Nesse tempo, foi construida uma sala de aula de alvenaria para acomodar as séries
primarias (12 a 49).

Em 1985, a escola foi inaugurada pelo prefeito Glaucio Gongalves, em seguida
passou a ser um espaco de ensino legal, a partir do decreto 50/99-PGPMP de
01.03.1999, na mesma gestdo. Nos anos 2000 foi expandida, pelo atual Prefeito de
Parintins, Frank Luiz da Cunha Garcia. Nessa direcdo, o prédio escolar possui uma
estrutura em alvenaria com um anexo, o qual era o centro social da comunidade feito
pelo INCRA.

Conforme as informaces do PPP, inicialmente funcionou em uma realidade
Multisseriada'®e nos anos entre 2003 a 2005, essa escola passou por diferentes
ampliacdes, realizadas pela Prefeitura de Parintins em parceira com oS comunitarios.
Essa reestruturacao ocorreu com a finalidade de atender as demandas escolares da
regido. Nesse periodo, foi instalada a Educacédo de Jovens e Adultos, sequenciada
pelo Ensino Fundamental 1l (6° ao 9°) e mais tarde foi oferecido o Ensino Médio
mediado pela Tecnologia, oferecido pela SEDUC.

Essas sao informacgdes, que convergem com fatos sobre a constituicdo da
escola, os quais foram destacados pelos sujeitos da pesquisa. Na figura 15,
apresentamos as imagens da instituicdo escolar em estudo, a qual chamamos neste

processo de escrita de Escola Seringueira do Amazonas.

Figura 15 - Escola Seringueira do Amazonas

10 Multisseriadas, ou unidocentes sdo escolas com apenas uma sala, onde o professor atende todas as
séries ao mesmo tempo (SOUZA, 2013).
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“Fonte: SOUZA, Silvia Pantoja (2020).

A partir dessa estrutura fisica, o prédio escolar e o anexo, que fica ao lado
dessa intuicdo educativa, passou a ter 04 (quatro) salas de aula, 01 (uma) cozinha, 02
(dois) banheiros, 01 (uma) secretaria, a varanda que serve como refeitério para a
alimentagao dos estudantes e mais tarde o local foi contemplado com 01 (uma) sala
de informatica. O trajeto dos estudantes para chegar nessa escola é por via terrestre,
estrada do Miriti e Ramal do Jauari e, também, pelo caminho das aguas através do
lago do Miriti.

A em escola em estudo, possui diferentes manifestagcdes culturais e sociais,
como: o Projeto Pé de Pincha, a Feira de Ciéncias o bumbé Estrela Dalva e outros.
Esses movimentos precedem de estudos e reflexdes entre a comunidade escolar, os
quais trazem tematicas relacionadas ao Meio Ambiente e aos elementos culturais da
localidade, essas séo informacdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico da Escola.
Os estudantes séo atendidos por meio da organizacao da Educacéo do Campo,
orientada pela Secretaria Municipal de Educacéo, SEMED. E importante mencionar
gue essas instituicdes de ensino do contexto rural, da realidade amazonica passaram
por diferentes transformacdes no decorrer do seu trajeto de construcdo até chegar a
concepcao da Educacdo do Campo, a qual se encontra em construcao.

Segundo Caldart (2009), devido as criticas a realidade de descaso ao ensino
dos sujeitos que vivem nos contextos rurais, a Educacdo do Campo nasce como
possibilidade para esses povos que vivem, nas varzeas e terra firme. A autora destaca
gue essa modalidade emerge principalmente da dinamica dos movimentos sociais, a
partir da realidade de acampados/assentados e trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST. Isso porque, historicamente, aos povos do Campo, na sua diversidade, foi
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destinada uma educagédo ruralista, urbanocentrica, compensatéria, sem qualquer
relacdo as suas realidades.

A Educacéao Rural se configura como um ensino atrasado, sem qualidade, com
pouCOS recursos e com uma organizacdo curricular elaborada fora da realidade
Campo, a efeito desse olhar a Educagdo do Campo se caracteriza como um meio, a
partir do qual a classe trabalhadora busca conquistar uma nova forma de ensino por
meio da luta (CALDART, 2009). Em algumas escolas do contexto rural, ainda ha essa
caracteristica de Educacdo Rural, mesmo com a nomenclatura da Educacédo do
Campo.

Essa realidade € estrutural, pois se repete desde o modelo de Bobbitt, um
ensino mecanico e desarticulado do seu contexto (SILVA, 2010). Podemos dizer que,
pela forca habitus, acabamos reproduzindo essa realidade (BOURDIEU, 2004),
principalmente nas escolas Campo, em que ha necessidade de um ensino conforme
as especificidades do local.

Em vista disso, ocorreram diferentes mudancas no percurso da construcao da
Educacdo do Campo nas escolas ribeirinhas, mas, a perspectiva da escola urbana
persiste em muitos locais desses territérios rurais. Essa tentativa de padronizacéo
curricular entre as escolas urbanas e rurais tende a acentuar a desigualdade social.
Isso pode contribuir com a descaracterizagéo dos elementos culturais dos ribeirinhos,
0s quais tém seus modos de vida ligados a natureza.

Essas dindmicas, sdo provenientes de eventos historicos que influenciam nas
organiza¢des de ensino nas escolas do contexto rural e, de certa forma, interferem
nos modos de vidas dos sujeitos que possuem um aspecto identitario diferenciado.
Entendemos que as escolas localizadas nas aguas e nas florestas, historicamente,
sofreram e ainda sofrem a substituicdo dos seus aspetos socioculturais por novos
cadigos cotidianos. Em algumas situacdes, as construcdes curriculares favorecem aos
interesses capitalistas.

A Constituicdo de 1988 garantiu a Educacao para todos, mas ndo mencionou
sobre um ensino especifico para os sujeitos que ndo eram da cidade. A LDB n°
5.692/1971, apresentou novas propostas para os diferentes niveis educacionais, mas
nao trouxe uma politica voltada para o ensino no contexto rural, ou seja, as praticas
educativas para essa realidade, foram centradas em uma perspectiva urbana e

distante da vida cotidiana.
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Implicitamente, as questdes peculiares dos sujeitos nao configuravam como
preocupacdo. A légica era pautada na utilizacdo da escola para inculcar as ideias
governamentais, assim como as ideologias para o fortalecimento do mercado de
trabalho. Nesse aspecto, a oferta da Educacéo historicamente foi voltada para a
producdo da mao de obra, por meio das relacées de poder a servigco da hegemonia
da classe dominante (SILVA, 2010).

Essa perspectiva levou o contexto rural a condicdo de exclusdo social, com
uma realidade que precisa ser superada. S8o décadas de lutas dos diferentes
movimentos sociais, que buscam por um ensino que favoreca a sua realidade. Diante
da precariedade do ensino ribeirinho, emergem estudos que se debrugcam sobre esses
processos educacionais com base no campo da Ciéncia. Nessa direcdo, a expressao
de espaco de negocios e lugar de atraso, aos poucos, vem sendo substituida por
contextos de limites, desafios e, sobretudo de possibilidades.

Bourdieu (2004) corroborou com esse entendimento, evidenciando que 0s
espacos escolares sdo caracterizados como um dos meios mais eficazes para a
integralizacdo de valores, normas e codigos culturais. SAo campos sociais com
projetos de percepgédo, pensamento e agdo, que podem ser condicionadores de
realidades. Por outro lado, a medida que se percebe as estruturas dominantes, a
escola pode ser, também, um campo de disputa (ARROYO, 2013), de tensdes,
didlogos e reflexdes.

Essas tensdes sdo comuns nas Escolas do Campo, pois a partir dos dialogos
coletivos foram visualizadas a as possibilidades para novas légicas de ensino. Com a
articulacdo dos diferentes movimentos sociais, foi exigida uma maior atuacdo do
Estado nas escolas do contexto rural. Por meio disso, na década de 1990, surge a
modalidade “Educagdo do Campo”, com a aprovacao da LDB n°® 9394/96. Nesse
contexto, a orientacdo € que os elementos culturais referentes a realidade do homem
do Campo sejam considerados na escola (BRASIL, 1996).

Essa perspectiva trouxe a possibilidade da construcdo de Politicas Publicas no
ambito da Educacédo, em vista de promover a articulacdo entre 0 ensino e as praticas
sociais dos homens e das mulheres do Campo. Nesse termo, consta no artigo 28 as
adaptacdes do ensino as particularidades do cotidiano rural, considerando a realidade

de cada regido. Nesse artigo, sado destacadas as seguintes orientagdes.

| — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural; Il — organizagdo escolar propria,
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incluindo adequacgao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigbes climaticas; Ill — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL, 1996)

Nesse sentido, 0 ensino, que por anos foi negado, passou a ter a oportunidade
de ser construido conforme as peculiaridades regionais das escolas, através da
articulacéo dos conteudos escolares as manifestacdes cotidianas nesses espacos. O
artigo 23 da LDB estabelece a garantia da organizacdo escolar, considerando a
identidade da escola, (BRASIL, 1996). Isto é, essas instituicdes de ensino, no contexto
rural, podem adaptar-se legalmente de acordo com as suas especificidades culturais,
climaticas, econdmicas e geograficas.

Um fator importante para a realizacdo dessas orientacdes, € a formacao
docente, para que sejam dadas condi¢cdes aos professores, visando a efetivacao dos
direitos dos estudantes das escolas do meio rural. Desse modo, possivelmente pode
ocorrer a articulacdo entre 0 ensino e as particularidades presentes nos ambitos
educacionais das aguas e das florestas. Ao contrario, de nada adianta as reformas
educacionais se a formag&o docente nio for contemplada (SACRISTAN, 2000).

No direcionamento dessas mudancas, também foi aprovada a Lei N° 12.960, a
gual garante a existéncia das Escolas do Campo e as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nessas localidades (BRASIL, 2014). Isso porque, o fechamento
dessas escolas passou a ser sancionado, sem um parecer legal do Conselho Estadual
ou Municipal de Educacéo e, sobretudo, sem a consulta e participacdo da comunidade
escolar.

Para Caldart (2009), a Educacdo do Campo é uma politica educacional que
parte dos interesses dos sujeitos que moram no campo rural, e precisam estar em
concordancia com as suas organizacfes indenitarias. Os avancos constitucionais
dessa modalidade € um movimento que tem atraido a participacdo dos sujeitos
pertencentes ao contexto rural, assim como outras pessoas e organiza¢des sociais
gue simpatizam com as lutas dos homens e mulheres que vivem no Campo.

Cada vez mais, observamos uma notavel participacédo de pessoas nos debates
e construgdes, visando uma realidade educacional conforme as condi¢gdes cotidianas
das comunidades ribeirinhas. Compreendemos que esse movimento, simboliza uma
bandeira de lutas de classe, a classe trabalhadora, que busca dar visibilidade as suas
particularidades e a valorizagéo do trabalho comunitério especifico do dia a dia nesses
locais, que séo diferenciados dos centros urbanos.
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Buscar desenvolver um olhar que considera as praticas de trabalho do contexto
ribeirinho, implica na valorizacdo da vida dos sujeitos, entendendo que o fazer docente
precisa estar vinculado a realidade da escola (SOUZA, 2013). Assim, entendemos a
necessidade de um ensino que promova o desenvolvimento intelectual dos
estudantes, conforme as suas condi¢cdes de vida. Essas, sédo questdes, que se fazem
presentes nas expressfes sociais, culturais e orais dos sujeitos vinculados a escola
em estudo.

Destacamos que as caracteristicas geogréficas, historicas e culturais da Escola
Seringueira do Amazonas, apresentam fatos inerentes a vivéncia e a forma como o0s
sujeitos se organizam em um espaco que € vinculado as aguas e as floretas. O nosso
contato com os sujeitos da pesquisa, nos levou a entender a construcao social desse
ambito, a partir da qual, foi possivel visualizar a constituicdo da pratica educativa no
Ensino de Ciéncias na constru¢do do Curriculo, em um espaco de disputas em meio
ao universo amazonico.

Para isso, também foi necessario definir os critérios para a selecdo dos sujeitos
gue contribuiram com a producao desta pesquisa. Sem essas vozes, ndo dariamos
conta de trazer a tona as peculiaridades que fazem parte da realidade do ensino na
escola em estudo. A seguir, apresentamos esses critérios, os quais definiram os

sujeitos que participaram deste estudo.

o Critérios para a selecdo dos sujeitos da pesquisa

No nosso primeiro contato na escola, buscamos informar os detalhes da
pesquisa, apresentando brevemente o caminho metodolégico deste estudo, no
sentido de destacar os critérios para a selecdo dos sujeitos da pesquisa. Essas
pessoas trouxeram elementos que corroboraram com a compreensdo sobre a
constituicdo do ensino, a partir do Ensino de Ciéncias na construcao curricular.

Salientamos que fazem parte deste processo: o professor que atua no 5° ano
do Ensino Fundamental I; o gestor, que também atua como coordenador pedagdgico,
e seis comunitarios, 0s quais sdo engajados nas acdes educativas da escola. No
guadro 6, apresentamos os critérios que contribuiram com selecao desses sujeitos,

Nno caso, 0S comunitarios.

Quadro 6 - Critérios para selecao dos sujeitos da pesquisa
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Inclusao Exclusao

Sujeitos que moram na comunidade, | Sujeitos que moram na comunidade
no minimo, ha 10 anos. h& menos de 10 anos.

Sujeitos engajados no cotidiano da | Sujeitos que ndo sdo engajados no
escola. cotidiano da escola.

Sujeitos que conhecam o processo | Sujeitos que nao conhecem o
histérico da escola processo histérico da escola.

Fonte: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

E importante ressaltar, que a participacéo dos comunitarios como sujeitos deste
estudo foi relevante, porque as relagdes cotidianas no contexto rural se constroem em
uma logica de cooperatividade e trabalhos comunitarios que agregam a escola e a
comunidade. Falamos de uma dindmica que vem sendo construida, historicamente,
por meio da pratica da coletividade.

Para Souza (2013) e Vasconcelos (2017), os ribeirinhos organizam a sua
vivéncia por meio da colaboracdo entre si, vinculando seis trabalhos as aguas e as
florestas. Isto é, as organizagBes cotidianas nas comunidades ribeirinhas da
Amazobnia, especificamente na cidade de Parintins, apresentam a estratégia das
praticas comunitarias, movimento popular que atende as necessidades de
sobrevivéncia dos homens e mulheres que escolheram as margens dos rios e lagos
para morar. A partir dos elementos historicos que esses sujeitos trouxeram,
entendemos que essa pratica, € uma acao construida historicamente desde seus
antepassados.

Em sintese, 0s sujeitos da pesquisa sao constituidos de oito pessoas, 0s quais
foram identificados a partir da nominagdo de passaros que vivem na natureza da
regido amazonica. Essa dinamica, teve com finalidade manter em sigilo a identidade
de cada um, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE,
documento que buscamos ler pessoalmente, antes de ser assinado. No quadro 7,
evidenciamos a identificacdo dos sujeitos da pesquisa.

Quadro 7 - ldentificacao dos sujeitos da pesquisa

Identificacéo Sujeitos Tempo de
Ficticia atuacao
Beija-flor Professor do Ensino de Ciéncias 2 anos

Formacéo - Pedagogia

Uirapuru Gestor/coordenador pedagogico 2anosell
Formacgao - Matematica meses
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Andorinha Comunitéario 32 anos
Garca Comunitario 54 anos
Arara Vermelha Comunitéario 60 anos
Araponga-da- Comunitario 44 anos
amazonia
Bem-te-vi Comunitéario 46 anos
Gaviao Real Comunitario 53 anos

Fonte: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

As informac0des trazidas por esse grupo social ndo foram reduzidas apenas a
verificacdo dos fatos. Foi, sobretudo, um compromisso de buscar compreender o dia
a dia do processo educacional frente a realidade da escola, da qual fazem parte. Com
Isso, identificamos as suas questdes significativas. Assim, buscamos observar como
percebem a constituicdo do contexto escolar no ensino de Ciéncias com um olhar na
construcdo curricular, pois as contribuicdes oriundas das suas interacdes nesse
ambito corroboraram com esse entendimento.

Destacamos, que o dialogo investigativo, com diferentes grupos, implicou no
acesso as concepcdes diversificadas, dindmica que resultou em um processo de
contradi¢cdo. Ao longo decorrer desse percurso, interagimos ouvindo as vozes desses
sujeitos, as quais foram fundamentais para a compressdo das nossas buscas
pessoais.

Salientamos, que esse caminho de buscas, além das duvidas que trazemos de
logos anos na docéncia, também significou um trajeto de desencontros, no que diz
respeito as ideias fixas sobre as questbes de ensino, principalmente sobre a
construcdo curricular, as quais foram enraizadas em outras légicas de trabalho
docente. Dizendo de outra forma, foi uma trajetéria de (des) construcdo, em um
movimento de idas e vindas, de embarques e desembarques, em que buscamos a
superacao das inquietacdes pedagodgicas, constituidas ao longo de uma vivéncia na
docéncia, em outras escolas ribeirinhas.

Convém dizer, que esse percurso hao se encontra determinado, mas sim
improvavel e imbuido de incertezas, pois foi necessario a producdo e ampliacdo de
conhecimento sobre as categorias da pesquisa, por meio da leitura de outros autores.

Nesse movimento, realizamos a sistematizacao e a interpretacéo dos dados coletados
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através do estudo do Projeto Politico pedagdgico e da entrevista com os sujeitos da

pesquisa. A seguir abordaremos como ocorreu esse processo.

o Processo de interpretacdo dos dados coletados no campo pesquisa

A sistematizacdo dos dados foi organizada a partir da triangulacao, devido as
informag@es, serem provenientes de diferentes pontos de vista. Isto €, apresentamos
as concepcdes a partir de trés perspectivas: os olhares que partiram da escola, os
guais sao as concepcdes do professor e do gestor; o ponto de vista da comunidade,
por meio dos comunitarios e os dados impressos no Projeto Politico Pedagdgico, PPP
da escola.

A leitura desses dados foi através da perspectiva dialética, a qual contribuiu
com a interpretacdo de um trajeto permeado por contradicdes. Por meio disso,
visualizamos que as questdes em estudo nao séao fixas, pois se trata de um percurso
em movimento, conduzido por um processo, em que se considera as diferentes
informag0des, as quais se contrapde. Entendemos que, a partir de uma base cientifica
e com o entendimento, o sujeito faz parte das dinamicas de seu contexto, logo, é
possivel chegar a compreensédo de determinada situacao (KOSIK, 1976).

No nosso caso, para compreender a realidade educacional do l6cus da
pesquisa, se fez necessarios buscar as possibilidades das diferentes fontes de
didlogos, visando os guestionamentos e as reflexdes sobre a realidade, assumindo
assim um esforco de buscar compreender as contradi¢des.

Refletir sobre as concepgdes oriundas das experiéncias dos sujeitos e das
acOes e reflexdes registradas do PPP, exigiu um exercicio de teorizacdo, ou seja, de
fundamentacéo tedrica no decorrer do processo de interpretacdo. Nessa dinamica,
foram identificados importantes elementos que perpassam na constru¢cao do ensino,
0s gquais dialogam entre si, mas que também, ocorrem em um movimento de
desencontros.

Para Flick (2013), a interpretacdo das informacfes organizadas através da
triangulacédo de dados, amplia as explicacdes sobre as questdes em estudo, podendo
considerar os aspectos semelhantes, complementares e distintos, os quais séo
oriundos das diferentes fontes. Destacamos que essa forma de sistematizagéo
possibilita uma visualizagdo, além das limitacdes de um anico olhar, 0 que aumenta a
confiabilidade da pesquisa (FLICK, 2013).
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Nas realidades ribeirinhas, a participacéo dos sujeitos no ambito escolar ocorre
em diferentes perspectivas e com distintos olhares e atuacfes. Esse movimento nos
levou a entender que as questdes em estudo necessitam ser compreendidas, frente
as peculiaridades da escola. Em vista disso, a sistematizacao e a leitura organizada
nesta produgéo, evitou um olhar isolado sobre a construgéo do ensino em relagéo ao
contexto, no qual a escola esta inserida.

As diferentes informacfes divergiram, convergiram e se complementaram,
apesar de desafiador, foi valoroso um entendimento sobre as questdes da pesquisa
em uma dimensédo com diferentes ideias. Essa dindmica, ndo permitiu que ficassemos
reduzidos, apenas na concepc¢ao dos sujeitos que trabalham na escola, até porque,
esses profissionais ndo sdo moradores originarios da comunidade. Moram no local no
decorrer do ano letivo.

Nesse caso, para compreender o0 percurso da construcao curricular, a partir do
Ensino de Ciéncias se fez necessario, também, entender os processos histéricos do
ensino local. S&o histérias que s6 os comunitarios vivenciaram e nesse caminho se
articularam a realidade do meio natural, com praticas que os identificam como
agricultores, pescadores, extrativistas e outros. Essa é uma logica de vida em
comunidade que perpassa o cotidiano escolar, por meio da colaboracao e da luta por
uma finalidade comum ao grupo social.

Outra questdo favoravel, em relacdo a esse processo de analise, foi a
visualizacdo dos limites, dos desafios e das possibilidades no Ensino de Ciéncias que
permeiam a construgdo curricular do local da pesquisa. Assim, entendemos as
diversidades e as adversidades que fazem parte do constante reconstruir da realidade
educativa, as quais ocorrem em um movimento de acordos e desacordos. A leitura
por meio da perspectiva dialética consistiu em ir além dos fatos que se manifestam na
escola, pois possibilita 0 entendimento das circunstéancias dos contextos, agregando
0S sujeitos ao seu espaco de vivéncia (KOSIK, 1976).

Nesse percurso, a organizacdo os dados, foi realizada em trés momentos.
Primeiro, preparamos as informacgdes empiricas coletadas no campo da pesquisa por
meio da transcricdo dos dados. Em seguida, realizamos a organizacao das trés fontes
diferentes através da triangulacdo dos dados e, em um terceiro momento, ocorreu a
leitura fundamentada dessas distintas visbes, na qual identificamos suas

aproximacoes e divergéncias.
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Assim, sistematizamos as concepcdes sobre a constituicdo da pratica
educativa no Ensino de Ciéncias, na construcao do Curriculo em uma escola ribeirinha
do Miriti, em Parintins, AM. O acesso as distintas formas do entendimento sobre o
ensino no local da pesquisa, contemplou uma visao reflexiva, em um espaco de
diversidades e contradicbes, em um processo, que se caracteriza como uma travessia
de idas e vindas. Em meio a esse movimento, seguimos por um trajeto bibliografico,
o qual fundamentou esta producdo. No proximo capitulo, apresentamos as leituras

tedricas desse processo de compreensao.



86

2 ENSINO DE CIENCIAS NO CURRICULO: UMA CONSTRUCAO DE
SIGNIFICADOS

“Gosto de ser gente, porque, inacabado sei que sou
um ser condicionando, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele”.
(FREIRE, 2019, p. 52)

Neste capitulo apresentaremos a construcao do referencial teérico da pesquisa,
fundamentada a partir do Estado da Arte e de outros autores que se dedicam a
estudos relacionados este. Essa foi uma dindmica, que possibilitou a visualizagédo dos
significados sobre Curriculo e Ensino de Ciéncias através do contexto historico, o qual
visou a ampliacdo do nosso entendimento nesse percurso de buscas. Isso, contribuiu
com a compreensao sobre a constituicdo de ensino em uma escola ribeirinha do Miriti,

em Parintins/AM.

2.1 Pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias no Curriculo na revista RBPEC e
ENPEC (2009-2019)

Neste topico, apresentamos as sinteses das pesquisas identificadas nos
Encontros Nacionais de Pesquisa em Ciéncias, ENPEC, e na Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, RBPEC, no periodo de 2009 a 2019, as quais
possuem relacdo a este estudo. Esse, foi um movimento para sistematizar as
producdes que contribuiram com esse processo de construcdo teorica.

O Estado da Arte, foi um meio para a ampliagdo do conhecimento em relacao
a tematica em estudo. Para isso, houve um planejamento precedido de orientacdes e
reflexdes, as quais direcionaram a escolha do evento e do periddico para as buscas
das pesquisas. Nessa direcdo, optamos pela revista RBPEC e pelo ENPEC,
primeiramente por serem contextos que abordam as pesquisas vinculadas ao campo
da Ciéncia.

Esses, sdo espacos promovidos pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, ABRAPEC, qual versa na divulgacdo de saberes com bases

na. Nesse contexto, O ENPEC!! é um evento bienal de caracteristica cientifica, que

11 Informagdes pesquisadas nas atas dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Ciéncias nos anos de
1997 a 2005.
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surgiu no dia 29 de novembro de 1997. A finalidade desse evento € promover, divulgar
e socializar as pesquisas em Educacdo em Ciéncias através de encontros, das
escolas de formacéo e das publicacdes de artigos.

O estatuto desse evento foi aprovado no Il ENPEC (1999), passando a ser
apoiado pelo CNPg e por outras entidades educacionais, ligadas ao campo da Ciéncia
a partir do Ill ENPEC (2001). Em razéo de cumprir o Regulamento desse estatuto, foi
realizada, em 2005, a | Escola de Pesquisadores em Ensino de Ciéncias e
Matematica, com cursos articulados a Educacao em Ciéncias.

Com isso, passaram a participar desse movimento mestrandos e doutorandos
de Programas de Pos-Graduagdo da area de Ciéncias. E importante destacar, que
que esse evento apresenta uma estrutura composta por diferentes Areas Tematicas,
as quais contemplam as producdes cientificas no campo da Ciéncia, nos diversos

aspectos de ensino. No quadro 8, apresentamos essas Areas Tematicas.

Quadro 8 - Areas teméticas do ENPEC
1 Alfabetizac&o Cientifica e Tecnolédgica, abordagens CTS/CTSA

2 Curriculo em Educacéo

3 Formacé&o de Professores em Ciéncias

4 Diferenc¢a, Multiculturalismo em Educacéo em Ciéncias

5 Educacdo Ambiental

6 Educacgédo em Espacos ndo Formais e Divulgacao Cientifica
7 Educac¢éo em Saude

8 Ensino e Aprendizagem de Conceitos e Processos cientificos
9 Histodria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia

10 | Linguagem e Discurso

11 Politicas Educacionais

12 Processos, recursos e materiais educativos

13 | Questdes tedricas e metodoldgicas da pesquisa
Fonte: Atas dos eventos do ENPEC, (2020).

Nesse contexto, nos debrucamos em uma busca em todas as areas tematicas,
devido a quantidade de producbes encontradas e, também, por entender que o
Curriculo perpassa pelos diferentes campos educacionais. Quanto a revista RBPEC
€ considerada A2, no Qualis da CAPES, e foi criada no Ill ENPEC (2001). O seu
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objetivo visa a divulgagéo das reflexdes que emergem das pesquisas realizadas na
area de Educacédo em Ciéncias.

Isso contribui com a formacdo de pesquisadores e com a producdo de
conhecimentos, visando a ética e os avanc¢os da Educacédo Cientifica, na busca da
melhoria social. No percurso desse estado da arte, foram encontrados, em periodo
decenal de 2009 a 2019, 06 artigos no ENPEC e 01 na RBPEC, com ressalvas. No

guadro 9, apresentamos o panorama das producfes do ENPEC.

Quadro 9 - Artigos encontrados no ENPEC

N° Ano Area Tematica Artigo Loc.
Ensino e O curriculo em narrativas de professores em
o1 2011 aprendizagemde | formacdo continuada em um Polo do AM
VIII ENPEC conceitos Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
cientificos Ciéncias na Amazo6nia.
Diversidade, Dialogo dos saberes: o conhecimento
02 multiculturalismo e | cientifico e popular das plantas medicinais na PR
Educacdo em escola
Ciéncias.
Curriculo e Ensino de Quimica e saberes populares: uma
2015 ~ A
03 X ENPEC Edupaga}o em experiéncia didatica em uma escola da zona RS
Ciéncias rural
O ensino de Ciéncias no 9° ano do Ensino
04 Fundamental: uma proposicao de RS
desfragmentacéo do curriculo
O processo de Reducdo Temética do Tema
05 Gerador “Para onde vai o lixo do meio rural de BA
Iguai/BA?
2019 Diversidade, Curriculo e ribeirinhidades: o que a vida
06 XIl ENPEC | multiculturalismo e | ribeirinha tem a dizer ao curriculo de ciéncias? PA
Educacdo em
Ciéncias.

Fonte: Atas dos encontros do ENPEC. Org.: Souza, Silvia Pantoja, (2020).

Sobre as produc¢des encontradas, verificamos que os estudos sobre o Ensino
de Ciéncias no Curriculo, no contexto rural, representam a minoria. Na Area Tematica
de Curriculo e Educacdo em Ciéncias, no ENPEC, foram localizadas apenas 03
producdes em 10 anos. Os demais artigos que se aproximam desta pesquisa foram
identificados nas demais areas tematicas desse evento.

Para tanto, foi realizada uma reflexdo coletiva com a orientadora, para a
ampliacdo das buscas nas diferentes Areas Tematicas. Justificamos essa dinamica

por entender que o Curriculo esta além das normas educacionais e orientacdes
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pedagdgicas, e esse campo vinculado ao Ensino de Ciéncias, também, ndo é um
espaco reduzido as experiéncias laboratoriais.

Essa busca, foi primeiramente, por meio das palavras-chave, mas devido ao
numero reduzido de trabalhos académicos, buscamos outra estratégia para identificar
as producdes cientificas. Nessa logica, procuramos realizar essa identificagdo, por
meio da leitura dos resumos dos trabalhos. Nas atas do ENPEC, foram encontrados
06 (seis) producdes e na revista RBPEC, encontramos 1 (um) artigo que possui certa
relacdo com esta pesquisa e foi por isso foi selecionado com ressalva.

Nessa direcdo, abordamos, aqui, uma sintese das pesquisas encontradas, as
guais contribuiram para o entendimento de como vem sendo tratado os estudos sobre
o Ensino de Ciéncias no Curriculo, em contextos rurais. Essa dinamica, contribuiu com
a ampliacdo do conhecimento em relacéo as categorias e a organizacao de pesquisas
desta natureza a partir da visédo de outros estudos realizados nos ultimos 10 (dez)
anos. Salientamos, que os grifos nos titulos das pesquisas sao de nossa autoria.

A pesquisa, Propostas curriculares e praticas docentes: o que
pensam/dizem os professores? Identificada com ressalva por néo ter sido realizada
no contexto rural, € um estudo que investigou as possiveis implicacdes das politicas
publicas curriculares, nas praticas e nas significagées das a¢des docentes. A pesquisa
contou com a participacdo de 04 (quatro) professores de quimica do Ensino Médio.

Os autores que fundamentaram esse trabalho foram: Abreu (2008), Amaral
(2006), Freire (1996), Lopes (2002, 2004 e 2007), Sacristan (2007), Pacheco (2007),
Cacao (2010), Pimenta e Ghedin (2002), Duarte (2004), Liudke e André (1986) e
Zeichner (1993), entre outros. E uma pesquisa qualitativa, realizada em dois
momentos.

O primeiro momento, foi a analise dos documentos de ensino PCN, PCN+ e a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. No segundo momento, ocorreu a analise
das entrevistas semiestruturadas, realizadas com quatro professores de Quimica do
Ensino Médio, de Ribeirdo Preto/SP. Como resultado, os autores apresentam a
relacdo da acdo docente com os documentos que compdem o Curriculo no contexto
escolar. E destacado, na fala dos professores, que esses documentos sdo importantes
para o direcionamento da préatica docente. Por outro lado, foi apresentado que esses
profissionais expressavam duvidas e incertezas sobre o Curriculo.

E evidenciado nesse artigo, que esses conflitos emergem acompanhados pela

necessidade de Formacédo Docente, pois foi explicitado por alguns docentes, que no
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seu processo de Formacao Inicial ndo foram proporcionadas bases tedricas para
compreensao dos documentos norteadores do Curriculo. Além disso, foi destacada a
necessidade da reflexdo sobre o trabalho docente, para que as incertezas pudessem
ser compreendidas e superadas.

Outro aspecto desse contexto, diz respeito ao posicionamento desses
professores, ainda mais ao esclarecerem que nem sempre consideram o Curriculo e
a Escola como Aparelho Ideoldégico do Estado, visto que as relacdes no espaco
escolar estdo além das normas curriculares. Significa dizer, que o Curriculo pode ser
considerado como uma possibilidade para criar outros caminhos, diferentes da
transmissao de ideologias.

Em seguida, evidenciamos as sinteses das leituras sobre os artigos
encontrados no ENPEC. A pesquisa denominada, O curriculo em narrativas de
professores em formacédo continuada em um Polo do Programa de POs-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias na Amaz6nia, é um estudo que apresenta 0s
sentidos atribuidos ao Curriculo e a Educacédo Cientifica no processo da Formacéao
Continuada.

Essa producéo foi fundamentada nos escritos de Cachapuz (2004) e (2005),
Chassot (2003), Delizoicov (2004), Demo (2010), Krasilchik (1987), Moreira (1986),
Nardi (2007) e Teixeira (s.d.) e outros. E uma pesquisa narrativa que contempla as
experiéncias de uma pratica de campo em uma escola ribeirinha, na Comunidade do
Espirito Santo, no municipio de Parintins - AM.

O estudo apresentou um resultado parcial de uma pesquisa do Mestrado
Académico em Educacdo em Ciéncias na Amazbnia, realizada com um grupo de
professores em Formacdo Continuada do mestrado. O objetivo visou compreender
como esses discentes representam a Ciéncia em suas narrativas, a partir de situacoes
decorrentes do seu préprio processo de Formacao Inicial e Continuada, na condicdo
das multiplas possibilidades de legitimagdo do Curriculo e da Ciéncia, e como
ressignificam os processos cientificos.

Os resultados apresentaram a necessidade de um posicionamento mais
incisivo mediante a realidade de ensino no Baixo Amazonas, visto que nas narrativas
deles, em Formacdo em um curso de Mestrado e dos docentes ribeirinhos, foi
perceptivel a fragilidade do ensino nessas escolas. Outro aspecto evidenciado, diz
respeito ao significado dado ao Mestrado Académico, como um ciclo vital que contribui

com a realidade docente de quem passa por essa Formacdo Continuada. Dessa
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forma, os autores destacam o protagonismo dos sujeitos, 0s quais buscam (re)
construirem novas concepcdes, frente a realidade amazénida, visando colaborar com
uma Educacéo para a cidadania, por meio do Ensino de Ciéncias.

O artigo, Dialogo dos saberes: o conhecimento cientifico e popular das
plantas medicinais na escola, € um estudo referente a articulagdo de conhecimentos
na pratica docente, a partir do Curriculo de Ciéncias. Os tedricos que fundamentaram
a pesquisa sao: Brandédo (1984 e 2003), Chassot (2006), Marconi; Lakatos (2005),
Cachapuz (2002), Costa (2008), Cunha (2007), Freire (1967 e 2005), Lopes (1993)
(1998 e 1999), Ludke e André (1986), Mortimer (1998), Posey (1987), etc.

E uma pesquisa qualitativa, realizada com 09 (nove) professoras do Ensino
Fundamental, em uma escola do contexto rural de Maringa, na qual foram observadas
as turmas da 32 série do Ensino Fundamental. Como resultado, foi destacado que os
conteudos do Curriculo de Ciéncias, ao serem articulados aos saberes tradicionais a
partir das estratégias Didatico-pedagogicas diversificadas, possibilitam o dialogo entre
0s saberes populares e cientificos, proporcionando aos estudantes a construcdo do
conhecimento de forma critica.

O trabalho intitulado: Ensino de Quimica e saberes populares: uma
experiéncia didatica em uma escola da zona rural, fala sobre a construcdo do
Curriculo de Quimica em uma diferenciada soa aspectos urbanos. Os tedricos que
fundamentam essa producao sao: Freire (1988), (2002 e 2011); Lopes (1999); Martins
(2007); Moreira e Silva (2005), Sacristan (1999), Silva (2009), Alarcao (2001) entre
outros.

E uma pesquisa de abordagem qualitativa e documental, a qual foi realizada a
partir dos documentos curriculares e do levantamento de informacdes, com os alunos
do Ensino Médio sobre os seus saberes cotidianos e 0s conhecimentos de Quimica
gue reconheciam ter estudado no Ensino Fundamental. Essa dinamica, buscou
verificar se os discentes da Educacdo Basica conseguiam fazer a relacdo dos
conhecimentos de suas vivéncias aos conteudos escolares.

O objetivo buscou considerar, valorizar e validar os saberes dos alunos como
eixo organizacional dos contetdos de Quimica, a partir do desenvolvimento da anélise
em uma proposta de ensino para aulas daquela disciplina. Nesse movimento, foi
considerado que as praticas cotidianas dos sujeitos podem ser explicadas a partir dos
conceitos da area de Quimica. A organizacao e a leitura dos dados foram através da
Analise de Conteudo.
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Como resultado, evidenciou-se, através da intervengéo didatica, a importancia
da construcéo do Curriculo de Quimica para contemplar uma aprendizagem articulada
aos sabres cotidianos dos estudantes. Isso implica em uma construcéo coletiva, que
pode representar as demandas das comunidades rurais.

A pesquisa, O ensino de Ciéncias no 9° ano do Ensino Fundamental: Uma
proposicdo de desfragmentacdo do curriculo, é um estudo que buscou
problematizar a fragmentacéo do Curriculo de Ciéncias em duas escolas municipais
de Turucu-RS. Foi fundamentada por Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2002), Morin
(2003), Pozo e Crespo (2009), Lopes (1999), Roque Moraes (2008), Minayo (1994),
etc.

E uma producdo de cunho qualitativo, tendo como sujeitos a professora de
Ciéncias, a supervisora e os alunos do 9° Ano. O objetivo versou em propor acdes
para desfragmentar o Ensino de Ciéncias, com o desenvolvimento de Unidades
Didéticas, a partir da articulagdo dos conceitos de Quimica, Fisica e Biologia, em
oposicao a “hiperdisciplinarizagao”, caracteristica da disciplina de Ciéncias, no ultimo
ano do Ensino Fundamental.

No resultado, foi apresentado que a proposicao da reorganizacao curricular, por
meio das Unidades Didéaticas, € uma alternativa pertinente para superar a
fragmentagcdo do Curriculo no Ensino de Ciéncias, no 9° Ano. Foi refletido, que isso
pode favorecer a desfragmentacdo do Curriculo, como principio para uma
aprendizagem que busca relacionar o ensino as praticas do ambiente familiar na
comunidade, ainda mais, com maior interagdo dos estudantes aos conceitos
desenvolvidos nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia.

O artigo, O processo de Reducao Tematica do Tema Gerador “Para onde
vai 0 lixo do meio rural de Iguai/ BA? Abordou uma construcdo Didatico-
pedagdgica, a partir de um tema gerador, em uma escola localizada no meio rural do
municipio de Iguai-BA. E um estudo fundamentado em Amaral (2013), Delizoicov
(1991), Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2009), Freire (2014), Antdnio Silva (2004),
Magalhédes (2015), Sousa (2014) e outros.

E uma investigacdo tematica, com uma perspectiva qualitativa realizada em
duas turmas do 5° ano no Ensino Fundamental, nas quais foram utilizados
guestionarios e atividades didatico-pedagdgicas. Os sujeitos foram 0s comunitarios
voluntarios e duas professoras de um curso de Formacdo Continuada, intitulada

“Ensino de Ciéncias nas escolas do campo: um olhar sobre a constru¢ao do Curriculo”,
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em colaboragdo com o Grupo de Estudos sobre Abordagem Tematica no Ensino de
Ciéncias (GEATEC).

Como resultado, foi apresentada a complexidade das diferentes fases da
Reducdo Tematica, as quais se complementam e integram um processo mais amplo
de reestruturacao curricular, para a promocao de um Ensino de Ciéncias que parte do
tema Gerador, “Para onde vai o lixo do meio rural de Iguai?

Nesse estudo, foi apresentada a relevancia desse movimento a partir dos
pressupostos freireanos e pela articulacdo dos conteldos a problematizacdo da
realidade dos estudantes. Isso possibilitou um Ensino de Ciéncias voltado para a
promocao da leitura de mundo, a compreensdo e as superacdes dos problemas
vivenciados pelos sujeitos, através de conceitos cientificos.

A producédo académica, Curriculo e ribeirinhidades: o que a vida ribeirinha
tem a dizer ao curriculo de ciéncias? E uma pesquisa de doutorado, que traz um
contexto de questionamentos e reflexdes sobre o Curriculo, por vias menores. Os
tedricos que fundamentam essa producdo séo: Deleuze e Félix Guattari, Corazza
(2001); Corazza e Silva (2003); Paraiso (2005 e 2010); Tomaz Tadeu (2001 e 2002),
Cruz (2008) e Loureiro (1995), entre outros.

E um estudo de carater empirico, com experimentacées nas aulas de Ciéncias,
gue aborda o funcionamento das praticas minoritarias em um Curriculo de Ciéncias e
0 que pode ser potencializado no espaco escolar. O objetivo buscou movimentar o
pensamento em um Curriculo do Ensino de Ciéncias homogéneo e excludente,
através de praticas minoritarias em uma escola ribeirinha.

Os resultados trazem leituras destacando que o Curriculo se constitui em um
movimento, na sala de aula, e vai além das normas pedagogicas, sobretudo em
espacos que fazem parte da Amazbnia, a qual apresenta uma realidade de
diversidade nos locais ribeirinhos. Em outras palavras, interpretou-se que as
representacdes das experiéncias resultante das cartas, dos desenhos e das falas dos
sujeitos, constroem um Curriculo de Ciéncias, por sua for¢a de desterritorializacdo dos
saberes majoritarios, por meio das peculiaridades do aspecto ribeirinho.

Dessa forma, destacamos que foi importante organizar a sintese dessas
producdes, em vista de refletir sobre os aspectos trazidos nesses estudos. Falamos
do tipo de pesquisa, dos fundamentos tedricos, dos procedimentos de abordagens e
dos resultados dessas producdes. Como mencionamos, esses elementos tedéricos -

metodoldgicos na perspectiva desses estudos contribuiram com a ampliagdo do nosso
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olhar, enquanto caminhavamos na produc¢do da escrita desta dissertacdo. No préximo
topico, apresentamos esses aspetos tedrico-metodologicos, em um contexto de

reflexao.

2.2 Aspectos tedrico-metodolégicos das pesquisas sobre o Ensino de Ciéncia
no Curriculo narevista RBPEC e ENPEC

Neste topico, evidenciamos 0s aspectos tedricos-metodolégicos identificados
nas producdes cientificas encontradas na revista RBPEC e ENPEC. A partir da leitura
e sintese dessas producdes, identificamos os tipos de pesquisas, os fundamentos
tedricos, os procedimentos de abordagem e os resultados. Para ter uma viséo geral

sobre isso, apresentamos, no quadro 10, as evidéncias dos trabalhos publicados no

ENPEC.

Quadro 10 - Aspectos tedricos-metodologicos das pesquisas

Tipo de Fundamentos | Procedimento de
N° Pesquisa tedricos abordagem Resultados
Cachapuz, Evidenciou-se protagonismo dos
Chassot, sujeitos que buscam uma (re)
Delizoicov, Praticade Campo | constru¢do indenitaria frente a
01 Narrativa Demo, Ghedin, Entrevistas realidade amazébnica e, que uma
Krasilchik e formacdo a partir do Ensino de
Moreira. Ciéncias, contribui com uma
Educagdo para a cidadania por
meio da Ciéncia.
Chassot, Foi apresentado que os contetidos
Marconi; Observacéo do Curriculo de Ciéncias, quando
Lakatos, participante, articulados aos saberes
02 | Qualitativa Cachapuz, GravacOes orais | tradicionais, através das
Costa, Cunha, Técnica da estratégias didatico-pedagdgicas,
Freire, Lopes, andlise dasfalas | possibilitam o didlogo entre o
Ludke e André, significativas contexto popular e o cientifico,
Mortimer, Posey proporcionando a constru¢do de
um conhecimento critico.
Freire, Lopes, A intervencdo Didatica no
Martins, Moreira Pesquisa Curriculo de Quimica articula os
03 | Qualitativa e Silva, documental contelidos escolares ao cotidiano
Sacristan, Andlise de dos estudantes, em uma
Alarcao. Conteudo construcao coletiva que
representa as demandas das
comunidades rurais.
Delizoicov, Entrevista A proposicdo de reorganizar o
Angotti, semiestruturada | Curriculo do Ensino de Ciéncias,
Pernambuco, Pesquisa através das Unidades Didaticas,
04 | Qualitativa Morin Pozo e documental visa a sua desfragmentacao,
Crespo, Lopes articulando o ensino a pratica
Rogque Minayo. familiar e promovendo uma maior
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Método interacdo dos estudantes nas
hermenéutico disciplinas de Quimica, Fisica e
dialético Biologia.
Foi destacada a relevancia da
Delizoicov, Reducdo Temética, em vista da
Angotti; Investigagao reestruturacdo  curricular  no
05 | Qualitativa Pernambuco, Temética e Ensino de Ciéncias, partindo do
Freire, Antdnio guestionarios tema Gerador. Isso promove a
Silva. leitura de mundo, para a

compreensdo e as superacdes
dos problemas por meio da
Ciéncia.

O Curriculo se constitui em um
movimento das praticas
minoritarias na sala de aula, além
das normas pedagodgicas. Essas
representacbes constroem um
Curriculo de Ciéncias
desterritorializado dos saberes
majoritarios.

Félix Guattari
Deleuze,
Corazza, Silva,
Cruz, Loureiro.

Experimentagéo
nas aulas de

06 Empirica ciéncias

Fonte: pesquisas identificadas no ENPEC. Org. SOUZA, Silvia Pantoja, 2020.

A partir desse quadro, destacamos as seguintes questdes: das 06 (seis)
producdes cientificas, 04 (quatro) se assemelham a nossa légica de estudo, as demais
se caracterizam como estudo narrativo e pesquisa empirica. Essas pesquisas

gualitativas, corroboraram o entendimento sobre a abordagem qualitativa, no
momento em que nos debrucavamos sobre a organizacdo metodolégica deste estudo.
Observamos que nesse tipo de pesquisa ocorre a preocupagao em considerar
0s sentidos que o0s sujeitos atribuem as questdes em investigacdo. Isso foi
fundamental para a nossa realidade, visto que buscamos olhar as particularidades dos
sujeitos em relacdo as categorias em estudo. Para Creswell (2014), as pesquisas
gualitativas destacam os sentidos dos individuos considerando a realidade do
contexto em que vivem. Apesar de ndo termos a pretensdo de propor algum tipo de
intervencdo, os trabalhos cientificos que trouxeram experiéncias de organizacdes
curriculares contribuiram junto aos demais, apresentando reflexdes sobre o Ensino de
Ciéncias na construcao curricular, em outros contextos rurais.
Com isso, compreendemos que 0s documentos curriculares possuem a fungéo
de direcionar o ensino, com bases nas leis educacionais e conforme a realidade local.
Isto €, as organizacdes pedagogicas de uma instituicdo educacional sdo construcdes

realizadas nesse ambito, a partir da forma como 0s sujeitos compreendem as
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guestdes de ensino e articulam a sua realidade. Esse é um movimento de constituicao
curricular na escola.

E enfatizar entender que essa construgéo é carregada de intencdes, podendo
promover um ensino conformado ou problematizador. Nesse movimento, é
fundamental termos o entendimento sobre o tipo de sociedade que pretendemos
formar. Quando compreendemos as influéncias do Curriculo sobre a formacao social,
h& uma tendéncia em querer aproximar a produc¢ao do conhecimento as necessidades

dos sujeitos.

Trazer os sujeitos para os curriculos, para o conhecimento significa trabalhar
o ensinar-aprender sobre as experiéncias de vida [...] e ndo sobre matérias
distantes e abstratas, significa aproximar mestres e alunos entre si e com os
conhecimentos. (ARROYO, 2013 p. 153)

Essa visdo nos leva a entender que 0 ensino nos contextos ribeirinhos
necessita ser constituido a partir das relacdes e dos significados atribuidos pelos
sujeitos. Nesse sentido, um olhar a partir do Ensino de Ciéncias, consiste na
possibilidade de produzir conhecimentos, para fazer uma leitura critica dos espacos
de vivéncias (CHASSOT, 2010).

A contextualizacdo dessas producdes contribuiu com a visualizagdo de como
vem sendo construida as realidades de ensino em territorios rurais, evidenciado a real
funcdo das orientacdes curriculares. Assim como as relagdes que perpassam no
espaco escolar. A esse efeito, se entende que o Curriculo ndo se a concepc¢ao técnica-
pedagdgica, ele é vinculado a um conjunto de questdes educacionais sociais e
culturais, que perpassam o contexto da escola (LOPES; MACEDO, 2011).

Entre os autores que fundamentaram as pesquisas, destacamos que 0 acesso
ao referencial tedrico desses estudos ampliou a construcdo do referencial desta
pesquisa, apontando para a leitura dos escritos de Lopes e Freire, Chassot, Lidke,
André (1986), Moreira (2013), Silva (2010), Krasilchik, (2000), Delizoicov, Angotti,
Pernambuco (2009) e Sacristan (2000). Salientamos, também, que os autores mais
citados entre essas pesquisas sao: Delizoicov, Angotti, Pernambuco, Lopes e Freire.
Em seguida, estdo Cachapuz, Chassot, Lidke, André, Moreira e Silva. Ficando em
terceiro lugar, Pedro Demo, Krasilchik, Pacheco, Sacristan, Morin, Félix Guattari,

Deleuze e Corazza.
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Em relacdo aos procedimentos de abordagens, visualizamos os pontos comuns
entre as pesquisas, principalmente os estudos com a mesma légica que a nossa.
Assim, foi possivel ter uma visdo de como vém sendo organizado esses
procedimentos, principalmente os que possuem com esta producao.

Apesar de cada estudo possuir suas perspectivas e realidades, foi fundamental
o0 esfor¢co de fazer esse levantamento, em vista de ampliar a visdo em relacao as
abordagens utilizadas nos estudos cientificos relacionados a nossa proposta de
pesquisa. Observamos, que em estudos sobre o Ensino de Ciéncias na perspectiva
do Curriculo, sdo comuns a andlise documental e as entrevistas, as quais também
fazem parte desta producéo.

A primeira pesquisa, “O curriculo em narrativas de professores em formacéao
continuada em um Polo do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias na
Amazdnia” e a ultima producao, “Curriculo e ribeirinhidades: o que a vida ribeirinha
tem a dizer ao curriculo de ciéncias?” Trouxeram contribuicbes pertinentes, por

estarem mais relacionadas a nossa realidade de estudo e, principalmente por
apresentarem reflexdes sobre a realidade escolar no contexto ribeirinho da Amazonia.
Nesse sentido, € evidenciado que o ensino nas comunidades ribeirinhas,
quando pautado na ética da Ciéncia, pode possibilitar uma construcdo curricular
articulada as peculiaridades dos homens e mulheres que vivem as margens das
aguas. Souza, (2013) diz que as escolas ribeirinhas necessitam abordar os
conhecimentos do local, que chegam a sala de aula, como forma de ampliar o saber
formal. A articulagéo do ensino formal aos saberes culturais, tende a promover uma
leitura reflexiva sobre a realidade ribeirinha.

As demais pesquisas que trazem propostas didaticas, estratégias pedagogicas,
experiéncias com tema gerador e unidades tematicas, buscam a partir dessas
possibilidades, considerar a realidade das localidades rurais, propondo, por meio da
Ciéncia, a articulagdo dos conhecimentos empiricos e cientificos (OLIVEIRA, 2016).
Assim, se ampliou a reflexdo sobre a articulacdo da rotina escolar as praticas
comunitarias dos estudantes.

Por meio desse movimento, entendemos que, a medida que a escola busca
promover a articulacéo dos diferentes conhecimentos, contempla um ensino voltado
para as condi¢cfes de vida dos sujeitos, Além de promover 0 acesso aos conceitos
cientificos para a compreensdao da realidade que se constitui constantemente em meio

aos movimentos sociais e entre as aguas e as florestas. Essas reflexdes podem
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contribuir com a superacdo de uma prética conservadora e fragmentada a partir do
entendimento sobre a construcao curricular.

Para isso, enfatizamos a importancia desse processo de Formacao Continuada
na perspectiva do Ensino de Ciéncias, questdo abordada na primeira pesquisa que
encontramos no ENPEC. O estudo destacou que a Ciéncia corrobora com um fazer
pedagogico para a cidadania. A esse respeito, Bruce e Costa, (2019, p. 29)
evidenciam que o Ensino de Ciéncias, além da pratica, busca, por meio da Formacéao
Continuada, tecer reflexdes para a promo¢do de um ensino critico, visando a
superacao das duvidas, por meio da vinculagdo dos saberes, “até chegar a construcéo
do novo conhecimento”.

Por fim, mencionamos sobre a pesquisa encontrada na revista RBPEC, a qual
apresentamos com ressalvas, devido ao fato de nao ter sido realizada em um contexto
rural. Portanto, ndo apresentar as realidades vinculadas a natureza. Por outro, deu
visibilidades as reflexdes de professores que atuam no Ensino de Ciéncias.

De certa forma, contribuiu, evidenciando as incertezas e a necessidade de
reflexdo na relacdo acado, docente e documentos curriculares. Outra questdo desse
estudo, visibilizada pelos sujeitos, € que o Curriculo e a Escola nem sempre sdo um
Aparelho Ideoldgico do Estado, AIE, pois podem ser pensados em outras formar de
caminhar, que ndo seja a pratica de transferir conhecimentos.

Esse, foi 0 nosso ponto de vista em relacdo ao Curriculo quando iniciamos
Mestrado. Devido as influéncias e a relacao de poder que perpassam o ambito escolar,
o Curriculo pode ser visto como um campo de problematizacao e disputas (ARROYO,
2013), em busca de outras perspectivas de ensino. Ou para manter a reproducao de
modelos educacionais prontos, 0os quais beneficiam grupos sociais ligados o contexto
econdmico.

Apesar da pesquisa, “Propostas curriculares e praticas docentes: o que
pensam/dizem os professores?” Nao estar especificamente relacionado a esta
producao cientifica, consideramos os elementos abordados nas compreensdes que
os professores trazem em relagdo ao Curriculo e a pratica docente.

E importante evidenciar as reflexdes de quem esta diretamente na sala de aula,
vivenciando, participando e contribuindo com essas construgdes curriculares.
Dependendo da sua dindmica no espago escolar, pode se pensar em um ensino, para
além das propostas curriculares, ou nao, isso vai depender das possibilidades

proporcionadas aos docentes.
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As producbes abordadas, nos levaram a entender de modo geral como vem
sendo trabalhada a tematica desta pesquisa, esse movimento consistiu na
visualizacdo dos tipos de pesquisas; das abordagens metodolégicas; dos autores que
fundamentaram esses trabalhos cientificos; assim como as contribuicdes que esses
estudos apresentaram sobre o Ensino de Ciéncias no Curriculo. Nesse contexto,
observamos que as producdes que possuem aspectos interventivos vém sendo
construidos em maior quantidade.

Em outros termos, séo evidenciadas as reorganizacdes de documentos que
compdem o Curriculo da escola, ideia que consiste pela razdo de considerar as
realidades diferenciadas, em que as escolas estdo inseridas. Dentre esses artigos,
dois enfatizaram a partir das atividades de campo, reflexdes em relacéo ao Curriculo
e Ensino de Ciéncias, em realidades ribeirinhas. Desses, um estudo foi na regido do
Para e o outro no Amazonas.

Diante desse cenario do Estado da Arte, destacamos que o nosso diferencial,
nesse processo de pesquisa, visa a necessidade de querer compreender a
constituicdo da pratica educativa no Ensino de Ciéncias na constru¢ao do Curriculo,
em uma escola ribeirinha do Miriti, em Parintins, AM. Essa dinamica consistiu primeiro
em buscar entender o processo historico sobre Curriculo e Ensino de Ciéncias em
territérios ribeirinhos. Isso, resultou nos conhecimentos que contribuiram para
construcdo de olhar reflexivo no ambito das atividades no campo da pesquisa.

Isto €, na premissa de saber como essas categorias dialogam nesse contexto
de 4guas e florestas, procuramos saber: a historia e as especificidades da localidade,
as quais sao construcdes socioculturais dos sujeitos; as concepg¢des que constituem
acerca das praticas educativas no Ensino de Ciéncias na constru¢ao curricular e os
limites, os desafios e as possibilidades para essa construcao.

Reafirmamos, que nao foi nossa intengcdo seguir em um caminho de
possibilidades para intervencéo curricular, muito menos fixar definicbes sobre o
Curriculo. Por ser um mecanismo social, entendemos que possui diferentes
significacdes, as quais vem sendo constituidas em diferentes momentos da historia.
A dindmica, aqui acompanhada dos nossos anseios, buscou considerar as vozes e as
construcdes cotidianas de quem atua nas escolas das comunidades ribeirinhas.

Nessa relacédo, ndo descartamos as potencialidades do contexto em estudo,
pois sdo fendmenos naturais e sociais que estdo vinculados no dia a dia da

organizagdo comunitaria. Nesse caso, verificamos que a escola ndo é considerada
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um segmento social desvinculado da comunidade. Isso simbolizou a compreensao
sobre essas guestdes, vinculadas as teorias, pois sdo construcdes sociais que podem
corroborar com as praticas educativas de uma sociedade. Principalmente as que se
localizam as margens dos rios e dos lagos.

Dessa forma, convém dizer, que a nossa contribuicdo para esse contexto
tedrico é, sobretudo, evidenciar a necessidade da reflexdo sobre o Ensino de Ciéncias
no Curriculo, dentro de suas demandas sociais e culturais, buscando superar a ideia
de um ensino fechado e definido. Segundo Silva (2010), o Curriculo produz sentidos,
ndo é uma construcao neutra, possui intencionalidades que se incorporam na pratica
docente e nas relacbes que se manifestam no ambito escolar. Assim, com a intenséo
de buscar enriquecer esse processo de construcao teorica, apresentamos, no tépico

a sequir, as reflexdes do percurso historico das categorias deste estudo.

2.3 O curriculo e Ensino de Ciéncias em sua construcédo de significados em um

caminhar historico

Nesse tdpico, apresentamos o trajeto historico, as significacdes e as reflexdes
atribuidas ao Curriculo e ao Ensino de Ciéncias por meio de diferentes autores.
Movimento esse, que corroborou com a compreensao sobre o Curriculo no Ensino de
Ciéncias em uma escola ribeirinha. Ao longo da histéria, o Curriculo vem passando
por diferentes mudancas, que perpassaram a sala de aula. Isso ¢ incorporou com a
construcdo da visdo de mundo dos sujeitos conforme os preceitos de cada sociedade,
em diferentes épocas.

Nesse sentido, o Curriculo pode ser considerado um meio social que exerce
influéncias na formacédo dos sujeitos, determinando a maneira de pensar e agir. E
importante destacar que o surgimento e as mudancas ocorridas nesse campo estao
vinculados aos diferentes eventos globais, os quais determinaram a realidade
educacional, inclusive no Brasil (SILVA, 2010).

Desde a sua origem, o Curriculo vem sendo alvo de estudos, que buscam as
compreensdes e significacbes que expressem a sua esséncia, enquanto elemento
social. Expressando de outra forma, isso consiste em considerar a impossibilidade de
pensar no Curriculo como um mecanismo que possui uma definicdo pronta e fixa. O

fato de ser um mecanismo que influencia nas rela¢ées sociais, nos leva a entendé-lo
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como uma dinamica cultural que necessita ser problematizada, contextualizada e
compreendida mediante as especificidades locais.

Para Goodson (2018), a ideia de Curriculo como sequéncia estruturada provém
de uma politica calvinista, caracterizada como pedagogia de classe e com as etapas
iniciais a partir da Revolucdo Industrial, periodo em que ocorre transicdo de classe
para sala de aula na virada do século XVIII para o século XIX. Isto €, na transicdo da

producdo domeéstica para a industrial, ou do sistema feudal para o capitalismo.

Com o triunfo do sistema industrial, a concomitante dispersédo da familia fez
gue esta cedesse 0s seus papeis a penetracdo subsequente da escolarizagdo
estatal, deixando que fossem substituidos pelos sistemas das salas de aula,
onde grupos maiores de criancas e adolescentes podiam ser adequadamente
supervisionados e controlados. (GOODSON, 2018, p. 51)

Podemos dizer que essa transformacéo foi favoravel para a escolarizagdo em
massa, para o favorecimento da hegemonia dominante. Questdao que ocasionou na
visibilidade do Curriculo como objeto de estudo no século XX (SILVA, 2010). A palavra
Curriculo tem origem latina e significa pista de corrida, ou seja, € 0 percurso que
direciona as acoes de ensino (SILVA, 2010 e GOODSON, 2018), ou seja, a vida
escolar, a qual nos tornou o que somos hoje.

A partir do entendimento que o Curriculo ndo é apenas um instrumento
educacional, vinculado a disciplina como foi emergido da ideia calvinista, outros
estudiosos seguiram em pesquisas para entender os sentidos desse mecanismo
social. Dentre esses autores estdo Sacristan (2000), dizendo que o Curriculo ndo se
reduz a um conceito, pode ser visto como uma construcdo cultural que normatiza o
trabalho docente. Para Moreira (2013), o Curriculo € um projeto organizacional,
caracterizado como um campo de relacéo de poder e ideologia, podendo implicar ou
ndo na reproducdo da sociedade. Por outro lado, é também compreendido como um
campo de disputa (ARROYO, 2013).

Diante dessas contribuicdes, entendemos que o Curriculo ndo esta restrito as
guestdes técnicas e pedagdgicas de ensino. Ele vai além do coletivo escolar, abrange
0s aspetos culturais, a formacéo dos sujeitos, as diretrizes, os parametros, as acoes
escolares, as relagdes sociais, a realidade da escola e a visdo de mundo de uma
sociedade. Para a compreensdo desse movimento, buscamos contextualizar as
definicbes atribuidas ao Curriculo, ndo s6 em relagdo a sua origem, mas também,

enquanto meio de contestagao.
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Nos escritos de Goodson (2018), observamos que a partir dos estagios
industriais incidiu a necessidade de organizar um ensino, que instruisse 0s sujeitos
conforme as concepg¢des sociais e politicas da época. Conforme o autor, nesse
periodo ocorreu a passagem do sistema feudal para o capitalismo. Assim, emergiu a
cultura de um ensino estruturado em modalidades escolares com uma perspectiva
padronizada e sem a perspectiva de um desenvolvimento critico.

Nesse modelo de ensino, a identidade e a cultura ndo foram consideradas, pois
a finalidade visou a adequacéo dos estudantes, ao padrdo do novo sistema social. A
necessidade de acomodar a sociedade ao sistema do capital levou a organizacéo de
um Curriculo que conduz os sujeitos, através da escola em uma relacdo de controle.
Realidade que versa uma Educacdo moral, social e padronizada, com eficiéncia
administrativa em vista do fortalecimento econémico.

Moreira (2013) também contribui dizendo que o Curriculo se efetivou como um
campo sistematico de trabalho no ensino, no territério americano, devido as mudancgas
no setor econdmico da época. Assim, o Curriculo se caracterizou como um meio de
producdo a partir de determinadas perspectivas de conhecimentos, para formar a
sociedade mais adequada a um dado momento historico.

Como foi mencionado por Silva (2010), os estudos sobre o Curriculo ganharam
evidéncias no século XX com Bobbitt e Taylor, devido as concepc¢des de novos valores
ligados a economia. O autor destaca, que Bobbitt inseriu na escola um modelo de
ensino nos aspectos industriais, através da teoria de Frederick Taylor, o qual
apresentou os principios administrativos se embasando na realidade da industrial.

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como objeto especifico
de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos XX. Em conex&do com o
processo de industrializacgdo e 0s movimentos imigratorios, que
intensificavam a massificacdo da escolarizacdo, houve um impulso, por parte
das pessoas ligadas, sobretudo & administracdo, desenvolvimento e
testagem de curriculos. (SILVA, 2010, p. 12)

A efeito dessa reflexdo, verificamos que o0 ensino ganhou uma caracteristica
mecanica, pautada na eficiéncia com fundamentos, ideais, conceitos e perspectivas
de conhecimentos, que se manifestavam de forma neutra, desinteressada e
preocupada em responder as necessidades educacionais. Por outro lado, essa
preocupacdo nao era a aprendizagem dos estudantes e, sim, a sistematizacdo e o

controle da escola, em beneficio de grupos ligados a industria.
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A medida que a sociedade veio evoluindo, o Curriculo sofreu diferentes
transformacdes. A partir da Revolucdo Industrial foi viabilizado um ensino pautado na
execucao de tarefas, em que ndo era necessario aprender a pensar. A intencao dessa
perspectiva visava a formacado da mao de obra qualificada e com baixo custo para
atender as demandas da industria. Bastava o treino de atividades simples e repetitivas.

Devido a essa realidade, a escola veio sendo estruturada no sentido de
transmitir os principios necessarios, em favor do fortalecimento do capital. Nesse
contexto da industrializacdo, o Brasil também veio sendo influenciado pelas
concepcgdes de ensino, que emergiram nos Estados Unidos. Essa realidade implicou
na organiza¢ao do campo educacional a partir de um Curriculo Tecnicista, o qual levou
a escola a exercer o papel de controlar as atividades de ensino para manter os
padrbes pré-definidos (SILVA, 2010).

Essas questfes levaram o Curriculo a ser questionado e pensado a partir de
outras perspectivas de estudos, pois surgiram ideias em resisténcias a esse modelo
de ensino. Assim, emerge a necessidade das mudancas sociais. Nesse cenario, 0s
novos estudos indicavam a possibilidade de outros caminhos para refletir sobre o
ensino, através da intencdo de compreender a reproducao social através da escola.
Esses delineamentos pautaram-se na perspectiva de diferentes autores, citados mais
a frente, os quais contribuiram com a compreensdo da relacdo de poder que
perpassam 0s ambitos escolares e que contribuem com a formacé&o social.

Essas reflexdes foram centradas na visdo que o Curriculo se caracteriza como
um meio de producdo dos sujeitos, portanto, esta relacionada a constituicdo de uma
sociedade. A visualizacdo da organizacdo educacional foi refletida frente aos fatores
sociais, politicos e econdmicos, 0s quais determinam os tipos de conhecimentos que
precisam ser produzidos ou reproduzidos. Essa ldgica de ensino, ainda ocorre em
algumas situacdes nos dias atuais. Goodson (2018) diz que o ensino promovido pelo
Estado voltado para reproducdo econémica e social.

Alguns formatos, rotinas e demandas educacionais ndo sdo favoraveis para a
compreensao dessa estrutura, sobretudo pela auséncia de reflexdo que nédo é
possibilitada nessa légica, visto que, historicamente, o surgimento do Curriculo foi
fundamentado na repeticdo de tarefas. Muitas realidades de hoje séo reflexo dos

primeiros modelos de Curriculo. As percepc¢des disso, desvela as nossas limitagoes.
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Nesse sentido, consideramos importante apresentar um trecho do dialogo com
um sujeito da pesquisa, o qual diz, que o “Curriculo sdo as matérias que os
professores trabalham na sala de aula [...] (UIRAPURU, em entrevista, 2020)”. Essa
concepcao, evidencia a realidade de muitos profissionais em educacdo que conduzem
o0 ensino acreditando que o Curriculo se limita as disciplinas e as orientacdes
pedagdgicas.

Nem sempre € oportunizado aos esses sujeitos, meios para a ampliacdo dos
seus saberes acerca do Curriculo. Esse, foi também, um fato ocorrido com uma das
pesquisadoras, a qual o compreendia como um campo fechado, com conhecimentos
a serem transferidos. Essas, sdo ideias produzidas por meio das formacbes e
experiéncias profissionais possibilitadas. Isso no levou a seguir por um caminho de
leituras sobre o Curriculo com o intuito de compreender a sua constituicdo para
entender 0 nosso proprio processo de construcao.

Entre os fatos histéricos acerca das categorias em estudo, além das limitacdes,
conseguimos identificar os desafios a serem superados, assim como as possibilidades
gue surgem a cada etapa avancada no decorrer deste estudo. Da mesma forma que
o Curriculo foi vinculado as diferentes questfes sociais, buscamos fazer esse
movimento, pensando na nossa realidade enquanto docentes, também, responsaveis
pela formacé&o social dos estudantes.

Por isso, consideramos importante ndo s6 descrever os acontecimentos ao
entorno da constituicdo curricular. Nesse percurso, buscamos também, evidenciar
como a chegamos a determinada realidade educacional, em um movimento, na

tentativa de explicar as conjunturas que constituiram essa construcao educacional.

Uma perspectiva que vé o conhecimento corporificado no curriculo escolar
como um artefato social e cultural, ndo pode se deter na descricao estatica
do passado, mas deve tentar explicar como esse determinado artefato veio
se tornar o que é, descrevendo a dindmica social que moldou dessa forma.
(GOODSON, 2018, p. 8)

Isso, consistiu em entender através das compreensdes sobre Ensino de
Ciéncias, as estruturas que influenciaram a nossa formag&do. Esse movimento
contribuiu com o fato de ndo reduzirmos o Curriculo apenas como um meio de
transmissao ou reproducdo de conhecimentos, que evoluiu ao longo de sua historia.

Buscamos compreendé-lo como um percurso dinamico, que veio sendo refletido por
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meio das mudancas, dos questionamentos e das disputas em distintas realidades.
Situacao essa, que vem ocorrendo desde a década de 1960.

Nesse contexto, podemos evidenciar que entre os anos de 1960 a 1980,
ocorreram movimentos pré-revoluciondrios, proveniente do descontentamento em
relacdo ao modelo de ensino, resultante da industrializagdo, o qual influenciou na
estruturacdo de uma formacdo social conservadora (SILVA, 2010). O aspecto
econdmico ligado a industrializacdo era e, continua sendo o objeto politico de todas
as épocas, o qual influencia na construcéo educativa.

O entendimento disso, implicou em uma visdao, além das questbes que
permeiam o0s conteudos escolares, visibilizou um Curriculo que se caracteriza como
um espaco de problematizacdo. Trazendo isso para uma perspectiva nacional,
verificamos o campo educacional passou por mudancas, a cada governo. A finalidade
disso, visava a organiza¢do da sociedade para cada época (SAVIANI, 2008).

As mudancas no Sistema Educacional e o surgimento de outras perspectivas
de Curriculo, ndo eliminaram as logicas conservadoras e técnicas de ensino. Um
exemplo disso, foi a ditadura militar, nesse periodo, a educacéo escolar foi conduzida
por meio da ideologia nacionalista do governo e da interdependéncia estabelecida
pela Escola Superior de Guerra, ESG, a qual tinha como finalidade, a seguranca e a
economia nacional (SAVIANI, 2008).

Esse autor destaca, que no decorrer desse fato histérico, a divergéncia entre
0s grupos social motivada por diferentes objetivos, impulsionou o golpe militar de 1964
e, mesmo com a mudancga para a democracia, o regime militar deixou seu reflexo na
realidade educacional brasileira. O aspecto democratico, ndo desarticulou os eventos
e as necessidades politicas e econdmicas da escola. Ao longo dessa trajetoria o
ensino veio sendo construido conforme os interesses de grupos, cuja intencdo €
centrada em manter a sua hegemonia no contexto econdémico e politico.

Assim, a economia veio sendo vista como o fator mais importante que a
aprendizagem dos sujeitos. Isto é, os estudantes vieram sendo direcionados por meio
do ensino, para servir o mercado de trabalho, o qual nem sempre promove um bem-
estar social, principalmente para os homens e mulheres que vivem da roca. Para
Freire (2019 a), essa realidade de ensino se caracteriza como Educac¢éo Bancéria, na
qual os sujeitos s&o vistos como deposito de informagdes. E um modelo educativo que

nao Ihes proporciona uma viséo critica e nem favorece as suas condi¢des de vida.
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Além das reflexdes criticas em contraposicéo a essa l6gica educacional, surgiu
também, outras perspectivas curriculares que evidenciaram as peculiaridades dos
sujeitos. Desse modo, para entender as dindmicas que levaram a construcdo dos
diferentes modelos de Curriculos, enveredamos no contexto das teorias curriculares,
as quais precedem esse artefato social.

Além de ser considerado um meio que articula a cultura a sociedade, a partir
do ensino, o Curriculo reflete o local, em que a escola se encontra inserida (MOREIRA,
2013). O autor destaca que o Curriculo corresponde as questdes de conhecimentos,
relacdo de poder e é decorrente das Teorias Tradicionais, Criticas e POs-
estruturalistas.

Silva, (2010) apresenta uma andlise dessas teorias, problematizando a visao
de Curriculo nos diferentes momentos historicos, pontuando como essas perspectivas
vieram fundamentando o ensino, até atualidade. O autor explica que ha uma relagéo
entre teoria e realidade, ou seja, uma é reflexo da outra e que além de descobrir,
descrever, explicar a teoria produz o Curriculo.

Para compreender a constituicdo e as definicdbes dessas teorias, seguimos
refletindo sobre esses modelos de ensino, retomando brevemente alguns pontos
histéricos. Como foi destacado, a preocupacdo com a recuperacdo do campo
econdbmico europeu implicou no fortalecimento do capitalismo a nivel mundial
(HOBSBAW, 1995). Isso suscitou na Revolucdo Industrial, visando a necessidade de
pensar em um paradigma curricular para a escolarizacdo da populacdo em massa
(SILVA, 2010).

Esse autor destacou, que a logica foi constituir um modelo educacional para
atender as necessidades do cendrio econémico pés-guerra, realidade que consistiu
na Revolugéo industrial. Assim, surgiram as Teorias Tradicionais a partir de Bobbitt,
0 qual inseriu na escola um modelo de ensino baseado nas ideias de Taylor.
Compreendemos, que nessa perspectiva de ensino os estudantes foram vistos como

um produto, resultante da légica da fabrica.

Aqui, o curriculo é visto como um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. O modelo
institucional dessa concepgdo é a fabrica. Sua inspiragdo “tedrica” é a
“administracao cientifica”, de Taylor. No modelo do Curriculo de Bobbitt, os
estudantes devem ser processados como um produto fabril. (SILVA, 2010,
p.12)
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Conforme esse autor, a ideia de Bobbitt visou em uma organizacéo escolar,
baseada nos principios administrativo, cientifico e industrial para favorecer a
racionalizacdo da producédo e a maximizacao do lucro. Esse modelo de ensino leva
em consideracdo a producao de conhecimento e a execucdo de atividades simples e
repetitivas com a minimizacédo de tempo, em um contexto padronizado.

Essa realidade educacional nasce dos escritos de Bobbitt a partir do livro “The
Curriculum”, o qual determinou o Curriculo como um campo de estudo. Essa obra
surgiu em um periodo “em que diferentes forgas econémicas, politicas e culturais
procuravam moldar os objetivos e as formas de educagao de massa de acordo com
as diferentes e particulares visdes” (SILVA, 2010, p. 22).

A incorporacao da perspectiva da industria na Educacao corroborou com uma
escolarizacdo mecanica e com a producéo de um ensino fragmentado, realidade ainda
existente em algumas escolas. E importante elencar, que essa questio as vezes €é
revestida de boas intensfes, mas que trazem ocultas, os interesses dominantes. No
percurso de construcao no contexto educacional, Lopes e Macedo (2011) narram que
nos anos 1820, outros autores seguiram em estudos para refletir sobre o Curriculo.

Entre esses autores, se destacou Dewey, 0 qual se inquietou com o ensino
mecanico. Em vista disso, apresentou uma ideia escolanovista, buscando considerar
as experiéncias cotidianas dos estudantes nas praticas escolares. Baseado nessa
desconexdao entre 0 ensino e a realidade cotidiana, Dewey, apresentou a preocupacao
com a construcdo da democracia e defendia a importancia de constar no planejamento
do Curriculo, os interesses e as experiéncias das criangas e jovens (SILVA, 2010).
Esse autor, também evidencia que o pensamento de Dewey divergia da ideia de
formacdo do homem maquina. Ele defendia a articulacdo entre a teoria e a pratica
como possibilidade de corroborar com o desenvolvimento dos estudantes no sentido
de participarem, questionarem e buscarem mecanismos para os problemas sociais.

Ao mesmo tempo, surgiu articulado a esses questionamentos o Movimento
Escola Nova, no territorio brasileiro, como uma dinamica para problematizacao sobre
os tipos de conhecimentos a serem ensinados, assim como os critérios utilizados para
legitimar determinados saberes (LOPES e MACEDO, 2011). Essas autoras, buscaram
entender a razao pela qual, aquele tipo de conhecimento era privilegiado e ndo outro.
Essa dinamica, influenciou muitos autores no inicio dos estudos curriculares, nos anos
1920.
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Além das problematizam sobre a organizacdo do ensino, Lopes e Macedo,
(2011) buscaram as entender as relacfes de Curriculo centrado nas competéncias,
constituido por César Coll, o qual contribuiu com as organizacdes curriculares de
varios paises, incluindo o Brasil. Essa perspectiva se tornou um modelo classico das
teorias tradicionais, sendo constituida em um aspecto técnico, com uma instrucao
mecanica, baseada na obra de Tyler, a qual foi publicada na década de 1940.

Segundo Silva (2010, p. 23), “o paradigma estabelecido por Tyler iria dominar
o0 campo do curriculo nos Estados Unidos com inferéncia em diversos paises,
incluindo o Brasil, [...].” Nessa direcao, foram estabelecidas, questdes que passaram
a nortear o ensino. O autor, também destaca, que essas questdes trouxeram para o
Sistema Educacional: a listagem de objetivos, os conteudos, as &reas de
conhecimentos, as experiéncias de aprendizagens e a avali¢ao.

Assim, a escola veio sendo organizada a partir de um sistema que propde seus
objetivos para o desenvolvimento das competéncias, voltadas para a eficiéncia. E uma
perspectiva centrada nas pretensdes de uma formacao social e profissional, para
atender as demandas do mercado de trabalho. Isso, ajudou a entender o motivo de
pensarmos no ensino como um meio exclusivo para entrar no mercado de trabalho,
ao invés de concebé-lo como um mecanismo para a formacéo cidada.

Sobre essa forma de pensar, buscamos através da reflexdo de Freire (2019 b)
reconhecer que somos condicionados, devido ao nosso processo historico de
formacéao social, porém nesse movimento de reflexdo, compreendemos que somos
sujeitos inacabados, podendo transcender as nossas limitagdes. Observamos que um
ensino implementado a partir da perspectiva econémica pode ser caracterizado como
um processo formativo, no qual o sujeito é moldado para atender aos interesses da
sociedade capitalista.

A preocupagdo nao consiste em uma formacdo que considere os elementos
culturais dos sujeitos, mas sim na sua adaptacdo as ideologias socioecondmicas.
Dessa maneira, por meio da escola passou a ser inculcada uma visdo em que
predomina os interesses de grupos politicos. Contudo, no percurso das reflexdes
acerca do Curriculo surgiram questionamentos contrarios a essa realidade de ensino.
Essas contestagBes corroboraram com a producao de outros caminhos teoricos.

Como foi evidenciado, a década de 1960, foi uma época de problematizacdes
sobre a forma de ensino, construida desde a industrializacdo. Esse foi o periodo

marcado pelo inicio dos questionamentos acerca das concepg¢des tradicionais e
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técnicas que vieram constituindo o Curriculo. Assim, surgiram as Teorias Criticas,
fazendo aversdao a um ensino centrado no fortalecimento da economia. “As teorias
criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das teorias
tradicionais” (SILVA, 2010, p. 29).
Essa perspectiva de ensino foi fundamentada nos questionamentos, ao inves
de levar os sujeitos & conformagdo social. Silva (2010), também, evidencia as
contribuicbes de William Pinar, que liderou | Conferéncia nos anos 1970, quando
nasceram as duas tendéncias que originaram as Teorias Criticas. A primeira foi
inspirada pelo marxismo, vinculada a Gramsci e a Escola de Frankfurt e a segunda foi
fundamentada na fenomenologia, com énfase nos significados subjetivos dos sujeitos.

A partir dessa dinamica, emergiram autores que contribuiram com estudos que
buscavam compreender a estrutura de reproducao social. Nesse contexto, se destaca

Althusser, com as suas compreensdes sobre a escola como Aparelho Ideoldgico do

Estado (AIE). Esse estudioso, destaca que os interesses da classe dominante sdo

reproduzidos através da escola e a partir das ideologias dominantes, as quais se
encontram implicitas nos conteudos escolares (SILVA, 2010).

Por meio dessas concepgdes foi inculcada a maneira de se comportar, pensar
e agir, ou seja, nessa légica de ensino se produz uma forma acomodada, para viver
em uma sociedade. Compreendemos essa pratica de reproducdo social, como uma
guestao estrutural, que influencia o ensino, ou seja, a formacdo das sociedades.
Nesse trajeto, também, sdo evidenciadas as contribuicbes de Bourdieu e Passeron,
0s quais que corroboraram com o conceito de reproducéo, para explicar a estrutura
incorporada na sociedade.

Para esses tedricos, conceito em destaque, estd centrado no processo de
reproducdo cultural. “E através da reproducéo da cultura dominante que a reproducéo
mais ampla da sociedade fica garantida” (SILVA, 2010, p. 34). Esses estudiosos
evidenciam que um ensino na perspectiva da teoria tradicional favorece a légica
dominante, ocasionando uma cultura em que o0s sujeitos da classe operaria néo
dominam os cadigos exigidos pela escola capitalista, mas os estudantes da classe
dominante o compreendem de forma facil.

Além disso, buscamos nos apoiar nos escritos de Bourdieu (2004), visando a
ampliacdo do entendimento sobre esse movimento da reproducdo. Esse tedrico
apresentou conceitos que ajudaram a perceber como ocorre essas reproducdes

sociais, as relacdes de poder entre as classes e 0 mecanismo de poder nos campos
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sociais. Dentre esses conceitos, estao o conceito de Campo, de Capital Cultural e de
Habitus.

Mencionamos sobre esses conceitos no primeiro capitulo desta producéo e
aqui fazemos uma retomada dessa reflexdo. Compreendemos o conceito de campo
como local de disputa com questdes pré-determinadas, no qual os sujeitos assumem
determinadas posi¢c6es em uma relacdo de forca. Nessa dindmica, podem promover
a conservacao ou a transformacéao da estrutura desses contextos. Segundo Bourdieu
(2004), o campo se caracteriza como espaco em movimento com regras proprias,
permeado pelas disputas de poder ocorridas no seu interior.

Quanto ao conceito de capital cultural, autor destaca que sdo conhecimentos
hereditario, transmitidos por meio das relacdes sociais, nas quais, 0S que possuem
maior poder aquisitivo se sobrepde aos que tém menor poder aquisitivo. Esses
conhecimentos sao transferidos através da familia, escola e em outros espacos
sociais, como as igrejas e os ambientes de trabalho. Em outras palavras, o capital
cultural sdo os saberes herdado, como uma moeda simbdlica que é distribuida de
maneira desigual.

Isto €, sdo acumulagdes da vida em uma “légica especifica da acumulagéao do
capital simbdlico, como capital fundado no conhecimento” (BOURDIEU, 2004, p. 35).
Os sujeitos sdo submetidos aos processos de ensino e as oportunidades profissionais
de acordo com a sua posi¢cdo no campo social.

Sobre o conceito de habitus, entendemos como um conjunto de disposicoes
sociais, as quais estruturam a maneira de observar o mundo, a organizacdo do
pensamento, a linguagem e os gostos. Bourdieu (2004), determina o habitus como um
principio gerador que estrutura as acdes sociais. S80 esquemas incorporados nos
sujeitos por meio da sua intera¢&o, com o grupo do qual faz parte. E uma forma de
condicionamento das ac¢0es cotidianas que obedecem aos determinados padrdoes em
uma perspectiva de influéncias, as quais classificam, controlam os gostos e as
escolhas dos individuos (BOURDIEU, 2004).

Essas atitudes nem sempre sdo ensinadas, sdo também reproduzidas atraves
da interiorizacdo de valores simbdlicos, durante o processo de formacédo a partir do
grupo social em que interagimos. Com esse entendimento, observamos que a escola,
engquanto espaco social, constitui uma estrutura que determina as acdes culturais,

implicando no tipo de sociedade. Apresentamos essas reflexdes, por entendermos a
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sua articulacéo a problematizacdo da reproducao social. E, porque esse movimento
contribuiu para a compreenséo sobre a constituicdo do Curriculo.

Nesse caminho, sdo reveladas as consequéncias sociais de cada perspectiva
educacional. Significa problematizar esse artefato, enquanto meio que produz a rotina
dos espacos educativos. Diante do exposto, consideramos importante nado nos
limitarmos no processo histérico, no sentido de apenas descrever a trajetéria do
Curriculo. Seguimos por um aspecto de reflexdes, pela necessidade de visualizar os
movimentos que vem produzindo os conhecimentos, ou reproduzindo-os

Segundo Silva (2010), outro autor que corroborou com essas reflexdes, em
divergéncia a uma prética que reproduz as questdes sociais, foi Apple. Esse tedrico
aproveitou esse cenario para elaborar uma andlise critica que deu visibilidade a
preocupacdo com a concep¢do mecanica, a qual vinculava a Educacéo a producéao
social. Isso, levou a construcdo do conceito de hegemonia, o qual também, teve a

contribuicdo de Gramsci.

E o conceito de hegemonia que permite ver um campo social como um campo
contestado, como um campo onde os grupos dominantes se veem obrigados
a recorrer a um esforco permanente de convencimento ideologico para
manter sua dominacao. (SILVA, 2010, p. 46)

Entendemos a partir dessa ideia, que um Curriculo pensado atraves das teorias
educacionais criticas, € um movimento que articula as praticas de ensino as estruturas
sociais mais amplas. Por meio do conceito de hegemonia, Gramsci apresentou
reflexdes que suscitaram na compreensdo da realidade constituida pelo sistema
capitalista, o qual veio desumanizando o sujeito, transformando-o em maquina,
refutando a sua liberdade e autonomia, em vista das demandas econémicas (SILVA,
2010).

Isso mostrou a possibilidade da relacéo entre o ensino e trabalho social. Essas
reflexdes defendem uma pratica educativa que tem como ponto de as praticas
socioculturais. A ideia dessa concepcéo, visa a superacao de um ensino que aliena
ao consumismo e que nado contribui com o desenvolvimento do pensamento critico.
Nesse movimento. Gramsci também apresentou estudos sobre os Intelectuais
Organicos, como possibilidade da mobilizacdo social e fortalecimento contra a
hegemonia do capital (NORONHA, 2006).
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Segundo Silva (2010), outros autores também contribuiram com esse trajeto de
guestionamentos a realidade de ensino da época, a qual consistia na reproducéo
social. Giroux, apresentou a pedagogia da possibilidade para superar a teoria de
reproducdo, por ter visualizado o Curriculo, como um meio de politica cultural. O autor
destaca, que esse estudioso, se baseou em estudos tedricos da Escola de Frankfurt,
visando a compreensdo desse artefato a partir dos conceitos de emancipacao e
libertacao,

Nesse aspecto, a pedagogia e o Curriculo foram vistos como um campo cultural
de resisténcia. E importante destacar, que esse movimento de reflexdes sobre a
realidade do ensino implicou na politizacdo da teoria curricular. Através dos escritos
de Giroux, compreendemos a escola nao se limita a um espac¢o, em que as questdes
de ensino séo incontestaveis. Visualizamos essa instituicdo, como um campo para as
discussoes, as participacdes e 0s questionamentos que concernem ao cotidiano dos
sujeitos.

Nesse percurso, Paulo Freire, também, contribuiu com a discussao das
guestbes relacionadas a pratica de ensino tradicional, partindo do conceito da
Educacao Bancaria, como foi mencionado, essa pratica implica na transferéncia de
saberes (SILVA, 2010). Freire (2019 a, p. 92) apresentou reflexdes em relacdo a uma
perspectiva de ensino utilizada como meio de dominag&ao que encaminha aos sujeitos,
“no sentido de sua acomodagéo ao mundo da opressao”.

Outro conceito pertinente a este estudo, também, apresentado por esse autor
diz respeito a Educagcdo Problematizadora como alternativa para a superacao da
realidade que produz logicas, as quais ndo favorecem a classe trabalhadora. Na
perspectiva de um ensino que conduz os estudantes por meio dos questionamentos,
nao cabe a transmissdo de conhecimentos ou a reproducéo da forma de viver. Nesse
contexto, ha o movimento da problematizacdo mediado pelo diadlogo (FREIRE, 2019
a).

Trazendo esse pensamento para a nossa realidade de estudo, evidenciamos
gue, ao pensar no Curriculo para uma realidade ribeirinha, se descontréi a ideia de
um ensino fixo e desarticulado das demandas culturais das escolas das aguas e das
florestas. Nesse caso, ndo convém a reproducdo de modelos educativos prontos.
Mas, € possivel entender a constituicdo educativa nesses espacos, para a (re)
construcdo de concepcgdes curriculares que realmente atenda as necessidades dos

homens e das mulheres ribeirinhas.
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Nesse caminho, surge Michael Young, trazendo concepc¢des com énfase nas
tradicdes culturais e epistemoldgicas, em vista de compreender a relacdo entre o
Curriculo e o contexto social através da Nova Sociologia da Educacdo, Nova
Sociologia da Educacdo, NSE (LOPES; MACEDO, 2011). A NSE é considera por
Moreira e Silva (2013), como a primeira corrente sociolégica, que se voltou para os
estudos sobre o Curriculo.

Nesse contexto, Young, considera que “[...] uma perspectiva curricular
inspirada pelo programa da NSE buscaria construir um curriculo que refletisse as
tradicBes culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados e ndo apenas dos
grupos dominantes” (SILVA, 2010, p. 69). Nessa visdo, se entende que o
conhecimento ndo esta restrito a quem possui mais facilidade de acesso, mas
também, aos que buscam legitimar determinado saber.

Com isso, entendemos que o conhecimento cientifico é visto como um
elemento fundamental para a formacao intelectual dos estudantes. Sem isso, ndo ha
como o0s saberes cotidianos, sozinhos, contribuirem com formacdo de uma visao
critica, principalmente para os sujeitos das classes trabalhadoras. Tampouco
compreenderdo as ideologias dominantes, por tras das expressdes de igualde,
gualidade e democracia.

Além do Young, Bernstein buscou verificar a estrutura do Curriculo, na qual
apresentou dois tipos fundamentais de organizacao estrutural desse artefato. Esse
tedrico elaborou o conceito de cddigo, o qual faz a conexdo entre as estruturas
macrossociologicas da classe social, (SILVA, 2010). Nesse espaco, os filhos de
operarios possuem cadigos restritos, questao que configura ao fracasso escolar.

Essa perspectiva, buscou instigar por meio do questionamento da estrutura do
Curriculo, o papel social da escola na o6tica da sociologia (LOPES; MACEDO, 2011).
Verificamos, que a consequéncia dessas compreensdes consistiu, posteriormente, na
no¢ao do Curriculo Oculto, apesar de ndo fazer parte do Curriculo Escolar, ele esta
implicito na escola através da manifestacao dos sujeitos (SILVA, 2010).

Na perspectiva da analise funcionalista, o Curriculo Oculto, busca incutir de
forma implicita os padrfes necessarios para o bom funcionamento da sociedade, a
partir da disseminacdo de comportamentos, visando a acomodac¢ado dos sujeitos as
determinadas estruturas. “Em particular, as criancas das classes operarias aprendem
[...] o seu papel de subordinacdo, enquanto as criancas das classes proprietarias

aprendem [...] o seu papel de dominagao” (SILVA, 2010, p. 79).



114

Por outro lado, a analise em uma perspectiva critica se opde as estruturas do
conformismo capitalista, podendo trazer a tona as questdes implicitas do Curriculo
Oculto para, assim, ter a consciéncia das ideias dominantes. Esse movimento,
consiste na luta dos sujeitos trabalhadores, por uma constru¢cdo que agregue as suas
realidades diarias. E importante destacar, que as evidéncias das analises criticas em
relacdo as questbes abstratas no campo do ensino, passaram a ser visibilizadas e
isso enfraquece o Curriculo Oculto, tornando-o capitalista (SILVA, 2010).

Lopes e Macedo (2011) dialogam convergindo com uma analise sociolégica, a
gual se desconecta da interpretacdo das disciplinas, fundamentando-se mais nos
sentidos particulares dos estudantes. Assim sao visibilizadas as relagcdes de forcas e
dominacdo em que os estudantes sao submetidos. Essas diferentes teoriza¢cfes, da
perspectiva critica, vieram se contrapondo as proposi¢cées de ensino tradicionais e
técnicos, aa quais sdo fundamentadas na adaptacdo dos sujeitos ao Sistema
Capitalista de forma que o favorecimento seja vantajoso para a determinados grupos
sociais.

Essa realidade, implicou na busca de possibilidades para outros caminhos
diferentes da pratica de reproducdo no ensino. Em meio ao cenario da perspectiva
critica, além dos questionamentos sobre as organizagbes educacionais
conservadoras, percebemos através dos diferentes estudos tedricos sobre o Curriculo
e a construcéo social, a ideia da articulacado dos contetdos escolares aos problemas
sociais e as condicdes reais dos sujeitos que possuem pouco acesso a construcao do
conhecimento.

Para evidenciar esses entendimentos, a Teoria Critica, € fundamentada em
estudos relacionadas a ideologia; a reproducao cultural e social; a relacao de poder;
as classes sociais; ao capitalismo, a hegemonia e a emancipacéo. No decorrer desse
trajeto de problematizagcdo ao modelo de ensino mecéanico, as andlises ndo se
limitaram as questbes que envolviam as classes sociais. Em um determinado
momento, essa ideia de classe social ndo cabia mais, para a compreensao da
realidade em construcao.

Compreendemos que por meio da perspectiva critica, veio emergindo a
necessidade de dar maior visibilidade os aspectos culturais dos sujeitos. Nesse campo
de ebulicdo nos estudos sobre o Curriculo, emergiu outra perspectiva curricular, a
partir qual os sujeitos passaram a ser o centro das discussoes. Isto €, seja, no periodo

entre os anos 1980 e 1990, essa construcao, foi vista como um campo de estudo que
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se ampliou a ldgica da cultura, trazendo a tona os debates envolvendo os aspectos
identitarios (SILVA, 2010).

Segundo Moreira e Silva (2013), a partir da década de 1990, surgiu a Teoria
Pdés-estruturalista, na perspectiva do multiculturalismo e das andlises discursivas, as
guais evidenciaram novos problemas sociais. Ao invés de centrar-se na relacdo de
poder, ideologia, hegemonia, reproducéo e classe social, essa l6gica se ampliou para
a ideia de cultura, identidade, subjetividade, raca, género, sexualidade, discurso,
linguagem e outras questdes vinculadas as particularidades dos sujeitos.

Essa teoria, € centrada em conhecimento vinculados ao contexto cultural dos
sujeitos, visando a compreensdo das articulacdes entre o Curriculo, a cultura e as
relacdes de poder (LOPES; MACEDO, 2011). Como mencionamos, o discurso de
classes, ndo deu conta das questdes sociais que vieram se constituindo. Com isso,
foi necessario olhar as diversidades dos diferentes grupos sociais, vinculando-as ao
processo de ensino.

As autoras, destacam que nesse periodo foi evidenciada a necessidade de uma
sociedade, a qual aos poucos se apresentava em uma légica de diferentes aspectos
culturais. Compreendemos, que nessa realidade, se tornou emergente que 0 ensino
passasse a incorporar nos seus Curriculos as questdes culturais dos estudantes. As
perspectivas de estudos culturais, antes limitadas, aos poucos, tornou-se pauta nas
camadas sociais que buscavam por politicas publicas que atendessem as suas
particularidades.

Nesse contexto, Silva (2010, p. 86) explica que “o multiculturalismo transfere
para o terreno uma compreensdo da diversidade que esteve restrita durante muito
tempo a campos especializados como o da Antropologia”. Segundo o autor, a Teoria
Pés-estruturalista veio surgindo como possibilidade para descentralizar as estruturas
sedimentadas, no sentido de sobrepor essas diversidades de culturas para uma légica
dindmica e vinculada ao campo educativo.

Nesse movimento, destacamos a necessidade de compreender os elementos
peculiares dos sujeitos, a partir da problematizacdo e producdo de um Curriculo
fundamentado na légica dos aspectos culturais, para favorecer os grupos sociais,
historicamente, marginalizados. Nesse periodo, em que se passou a evidenciar as
diversidades de grupos de sujeitos, que visibilizaram a sua visdo de mundo, surgiram
diferentes movimentos sociais em busca dos direitos pela defesa das suas

peculiaridades socioculturais.
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Destacamos que, no nosso entendimento, essa teoria ndo substitui as Teorias
Criticas e sim, ampliou os estudos sobre o Curriculo, em uma perspectiva diferente.
Uma destaca as classes sociais e a outra apresenta uma discussao fundamentada na
particularidade dos grupos sociais, considerando: género, etnia, raca, sexualidade etc.
Questao que mencionamos anteriormente. Essas questdes, sdo pautas de discussoes
das camadas sociais, recentemente problematizadas no campo do Curriculo, em uma
l6gica pds-estruturalista. Segundo Silva (2010, p. 101) “[...] E através do vinculo entre
conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da etnia ganham seu lugar
no territério curricular [...]".

Com isso, entendemos que a Teoria Pds-estruturalista pode ser caracterizada
como uma dindmica que busca ir além do estruturalismo, visando a desconstrucao
determinadas questfes dessa logica. E mais que uma teoria, podendo ser
considerada, também, como um espaco de contesta¢cdes, no sentido de expandir as

situacbes que se encontram estruturadas no meio social.

O Pos-Estruturalismo continua e, ao mesmo tempo transcende o
estruturalismo. O pds-estruturalismo partilha como estruturalismo a mesma
énfase na linguagem como um sistema de significacdo. Na verdade, o pds-
estruturalismo até amplia a centralidade que a linguagem tem no
estruturalismo [...]. (SILVA, 2010, p. 119)

A partir dessa reflexdo, entendemos que a significacdo permanece, mas ao
invés de ser pré-determinada, torna-se fluida, ou seja, ndo ha uma determinacéo e
sim, a incerteza e a duvida. Segundo Lopes e Macedo (2011), nessa perspectiva, 0
sujeito € inacabado, as identidades e as realidades séo construidas constantemente
por meio de um sistema de significados, nos seus espacos de culturas.

Nesse aspecto, observamos que as questdes centrais dessa teoria sdo as
demandas identitarias. Partindo dessa premissa, o Curriculo abrange uma carga
cultural, social e historica, que produz sentidos e inten¢des, manifestando, assim, a
necessidade por reflexdes, ainda mais por entender que esse, € um caminho de
possibilidades para os sujeitos se constituirem em diferentes culturas.

A partir dessa perspectiva curricular, o Curriculo passa a ser visto como uma
possibilidade de construgdo, em uma légica que envolve os questionamentos, as lutas
ideoldgicas e as peculiaridades culturais. Para Lopes e Macedo (2011), nesse cenario,

as questdes sociologicas, filosoficas, epistemoldgicas e politicas tém sido
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incorporadas em estudos que buscam outros trajetos, para ir além da aceitacao

daquilo que se caracteriza como determinado.

O contexto histdrico naturalmente reflete os padrdes anteriores de conflito e
poder. Nao basta desenvolver um conceito estatico dos contextos e das
repressGes herdadas in todo passado. Esses contextos e repressdes
precisam ser examinados em relacdo a atual. Precisamos de um modelo
dindmico de como se inter-relacionam compéndios, pedagogias, financas,
recursos, sele¢éo, economia e tudo mais. Em sintese ndo podemos visualizar
o curriculo (nem os contextos e repressdes histéricas com ele relacionados)
como se fosse um sistema fechado. (GOODSON, 2018, p. 93)

Nesse sentido, visualizamos que 0s processos que direcionam as praticas
socioculturais, ndo sdo caminhos que possuem um comec¢o e um fim estabelecido e
pronto. SA0 percursos imprevistos a serem pensados, refletidos e constituidos de
forma dindmica mediante as necessidades culturais dos sujeitos. Delinear o trajeto
histérico do Curriculo, as significagdes e suas teorias, implicou na compreenséo desse
artefato em diferentes tempos.

Assim, entendemos como o Curriculo afeta e é afetado pelos sujeitos, ao
mesmo tempo em que € visto como um mecanismo de producdo social. Ele pode,
também, ser considerado um espaco politico, de disputas, debates e construcdes, isso
a partir de diferentes espacos e intensdes. Neste espaco, gostariamos que esclarecer,
gue as expressdes sobre ideologia, ao longo deste estudo, ndo estao ligadas a uma
concepcao simploria ou imaginaria.

Compreendemos esse conceito como a visdo de mundo de determinados
grupos sociais, que foram impressas nas diferentes sociedades, a sua significacéo

estd vinculada as questdes politicas e sociais desse grupo, afinal:

A ideologia, nessa perspectiva, esta relacionada as divisbes que organizam
a sociedade as relacdes de poder que sustentam essas divisdes. O que
caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou a verdade das ideias que veicula,
mas o fato de que essas ideias séo interessadas, tramitem uma visdo do
mundo social vinculando aos interesses dos grupos situados, em uma
posicao de vantagem na organizacgdo social. (MOREIRA,; SILVA, 2013, p. 31)

Devido a esse termo estar ligado a construcao histoérica do Curriculo, pensamos
ser importante compreendé-lo como uma questéo aberta, que perpassa em diferentes

l6gicas e tempo. Um exemplo disso é o capitalismo, em que um grupo domina a visdo
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de mundo de uma sociedade e essas ideias ocultam o real oculto nos contextos
sociais.

Retomando a nossa discussao, sobre o processo historico e de significacdes
do Curriculo, essa oportunidade nos levou a refletir sobre a constru¢do curricular em
escolas ribeirinhas, por meio do Ensino de Ciéncias. Essas realidades, necessitam ser
pensadas, frente as peculiaridades culturais dos sujeitos. Para Souza (2013), as
vivéncias nesses locais sdo permeadas pela interagcdo com os fenbmenos naturais da
Amazonia.

A feito desse olhar, evidenciamos que o percurso historico do Curriculo precisa
ser refletido e vinculado a origem do Ensino de Ciéncias. Assim como o Curriculo, o
Ensino de Ciéncias também ganhou notoriedade no inicio do século XX. Antes disso,
ndo era obrigatério estudar Ciéncias. A principio, 0 ensino apresentava uma
caracteristica conservadora e era restrito aos estudantes com mais prestigio social
(GOODSON, 2018). Os efeitos dessa perspectiva, veio direcionando 0s sujeitos ao
aspecto de conformidade.

Devido as mudancas sociopoliticas, no contexto da industrializacdo, o Ensino
de Ciéncias ganhou espaco no Sistema educacional, por meio das disciplinas
cientificas e pela necessidade de formacdo de uma elite de cientista (KRASILCHIK,
2000). A autora destaca, que devido aos acontecimentos das Guerras Mundiais, abriu-
Se espaco para os cientistas e o Ensino de Ciéncias, a principio, foi concebido como
um meio para a formacao desses profissionais.

A necessidade da produgdo de conhecimento, para a sustentacdo das
guestBes politicas e econdmicas dos paises dominantes, envolvidos nas disputas
globais, levou a construcao do contexto da cientifico, na perspectiva da hegemonia de
grupos sofisticados. Essas consequéncias, impactadas pelos eventos mundiais,
influenciaram na construcdo do Ensino de Ciéncias. A esse respeito, Krasilchik (2000)
destaca que o Ensino de Ciéncias foi visto como uma possibilidade de solucdo para
0s problemas que surgiram, devido as disputas entre 0s paises que ocasionaram a
industrializacéo.

Para essa autora, o Ensino de Ciéncias foi caracterizado como um percurso de
recrutamento de cientistas, em vista das questdes cientificas, que emergiam ao longo
e apobs a primeira Guerra Mundial. Segundo Konder (1998), o Ensino de Ciéncias foi

intensificado, principalmente, nos Estados Unidos, como um mecanismo de
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investigacao para a proposicao de estratégias que viabilizassem a supremacia desse
pais.

Esse autor, ressalta que a Revolucado Industrial contribuiu a institucionalizagao
da tecnologia, e junto com a Ciéncia se tornaram elementos fundamentais para o
desenvolvimento do setor econdmico. Contexto que levou a integralizagdo das areas
cientificas no campo educacional. Nesse cenario, houve grandes investimentos para
a formacao da elite cientifica, visando manter as influéncias inglesas, por meio de
projetos voltados para o ensino de Fisica, Quimica, Geologia e Biologia.

Para Paiva (2008), o Ensino de Ciéncias surgiu em um periodo oriundo dos
interesses de grupos privados ligados a sofisticacéo industrial. Por tras dos avancos
da Ciéncia, a ideia se fundamentava aos treinos para a mao de obra sofisticada, por
meio do ambito educacional. A medida que os acontecimentos dos eventos globais
tomavam novos rumos, o Ensino de Ciéncias, também, foi passando por diversas
transformagdes, as quais visavam manter a adequacdo social por meio do
desenvolvimento tecnoldgico da industrializacéo.

Segundo Goodson (2018, p. 129), “a ciéncia escolar estava sendo defendida
por poderosos interesses [...] visando estabelecer o tipo mais adequado de educacgao
cientifica para as classes superiores”. A forma como essa perspectiva foi estruturada
nos territérios americanos, também, influenciou na organizacdo do Curriculo das
areas cientificas em outros contextos, inclusive no Brasil. Nesse sentido, devido ao
processo de industrializacdo, ocorreu a necessidade da formacdo de estudantes
habeis para o progresso da Ciéncia e da Tecnologia, em um aspecto nacional.

Verificamos, que nesse trajeto, a formacéo de profissionais para contribuir com
desenvolvimento industrial foi uma necessidade urgente da época. A expansao da
indastria implicou no aumento da populacdo nas grandes metropoles (SILVA, 2010).
Isso intensificou os problemas sociais e, para minimiza-los, o Ensino de Ciéncias
também, foi inserido no Curriculo da Educagéo Bésica.

Krasilchik (2000) diz que essa reforma curricular possibilitou a qualificacdo do
ensino para os estudantes que buscavam ingressar nas universidades, nas areas
cientificas. A autora salienta que, a partir da Lei das Diretrizes e Bases da Educacgéo
n°® 4.024/61, o Ensino de Ciéncias foi ampliado no Curriculo, modificando, assim, a
rotina dos estudantes.

Compreendemos que os movimentos da expansédo industrial e os avancos

cientificos para o desenvolvimento do capital levou a escola a passar por diferentes
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reformas no ensino, desde as cargas horéarias até as orientagfes para as praticas
pedagogica. A consequéncia disso, foi o distanciamento dos elementos culturais dos
estudantes, em relacdo a construcdo de conhecimentos na rotina escolar.

Entendemos a partir de Paiva, (2008) que os saberes empiricos foram
substituidos por uma ideologia pré-definida, a qual entendemos, que em determinados
momentos foi vista como a Unica verdade. Compreendemos que essa visao é devido
a falta de compreenséo desse contexto, em que o Curriculo e o Ensino de Ciéncias
foram alvo de disputas. Essa dinamica, pode se caracteriza como 0 processo de
hegemonizacdo cientifica para a condugdo da sociedade, conforme 0s preceitos
dominantes.

Outro ponto, desse momento de efervescéncia da evolucdo cientifica diz
respeito a difusdo das informacgdes, em um momento de democratizacdo do contexto
brasileiro (KRASILCHIK, 2000). A crise econdmica e as manifestagcbes dos
movimentos populares, em oposi¢cdo ao ensino tradicional e técnico (SILVA, 2010),
motivaram o0s anseios pela democratizagcdo. Assim, nos anos 1970, houve a
necessidade de um ensino baseado na perspectiva da Ciéncia, com a finalidade de
promover os conhecimentos béasicos, visando o enfrentamento dos desafios impostos
pelo desenvolvimento tecnoldgico, pincipalmente nas grandes poténcias
(KRASILCHIK, 2000).

Para a autora, essa foi uma época em que as melhorias no Ensino de Ciéncias
ocasionaram a dinamica da Educacdo em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os
estudantes passaram a ter mais contato com os conhecimentos cientificos, os quais
a partir das orientacdes pedagdgicas, possibilitaram uma maior interacdo com o meio,
através da experimentacédo e do levantamento de hipoteses.

Segundo Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2009), com a democratiza¢céo do
acesso a Educacdo Publica, foi permitido, & massa popular, a experiéncia com a
Ciéncia e a tecnologia. Foi necessario promover mudancas na pratica docente, em
razdo dessas transformacdes sociais. Krasilchik (2000) destaca que esse movimento
nao tinha a pretenséo de levar os estudantes a producéo do saber cientifico, a ideia
visava a aquisicdo dos conhecimentos necessarios em favor do campo econdmico,
em um tempo de evolugéo tecnoldgica.

Isto é, essa perspectiva visou a intengdo de tornar, os estudantes em futuros
operarios com aspecto sofisticado. Compreendemos, por meio dessas leituras, que

entre esses movimentos curriculares para a constituicdo do Ensino de Ciéncias, é
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nitida a preocupagdo com uma formacdo em favor dos desafios econdmicos em
favorecimento das necessidades da sociedade capitalistas.

No contexto dessas mudancas, a LDB n°® 5.692/71 promoveu a reforma do 1° e
2° grau, em que, nessa Ultima etapa de ensino ocorreu a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante (KRASILCHIK, 2000). Com essa proposta de profissionalizar os
estudantes do 2° grau, atual Ensino Médio, ndo havia a necessidade do curso superior
para o mercado do trabalho, bastavam os conhecimentos técnicos.

Nessa realidade, é implicita a ideologia do capitalismo, e uma organizacdo

conforme os preceitos do ensino americano (SILVA, 2010). Compreendemos, que
apesar dessas concepcdes se encontrarem ocultas na organizacao dos conteudos
escolares, tal fato veio a tona para quebrar o siléncio, através das manifestacfes dos
intelectuais, as quais foram contrarias a realidade educacional conservadora e
técnica, que condiciona os sujeitos ao mercado de trabalho e ao excessivo consumo.

A partir desse movimento, anos 1980, a o contexto educacional passou a ser
visto como uma pratica social, mas de alguma forma permanecia articulada as
necessidades do sistema econémico (KRASILCHIK, 2000). A autora evidencia que,
naguela época, destacaram-se a busca pela paz mundial, a defesa do meio ambiente
e os direitos humanos, assim como outros movimentos representados por grupos
sociais minoritarios. Com isso, houve a necessidade de pensar em um ensino com a
finalidade de promover a igualdade e a equidade no meio social.

Esse, foi um periodo contestacdes, visando a producdo do conhecimento, em
contraposicao a reproducédo de informacgdes prontas, pois nessa realidade os saberes
cientificos em algumas situacbes estavam imbuidos de ideologias resultantes de
interesses dominantes. Entre as problematizacfes para chegar a compreensao sobre
o Ensino de Ciéncias no percurso da constituicdo curricular, verificamos, também,
uma constru¢céo de um ensino que busca da explicagao por meio da Ciéncia.

S&o experiéncias que podem possibilitar a leitura na leitura de mundo em vista
da explicacédo dos problemas sociais, para as tomadas de decis6es em favor do bem
comum (CHASSOT, 2010). Nesse sentido, consideramos importante trazer uma das
significacdes atribuidas ao Ensino Ciéncia, na visdo de um dos sujeitos da pesquisa.
O qual diz que “O Ensino de Ciéncias vai fazer com que o aluno entenda vida, na sua
comunidade [...] (UIRAPURU, em entrevista, (2020).”

Nessa direcdo, um outro sujeito, relata que “em no ensino dessas localidades,

séo percebidos, os assuntos relacionados a natureza, onde surgem temas como o
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desmatamento, contudo que precisa atencdo em razdo do futuro das geracdes
(BEIJA-FLOR, em entrevista, (2020).” Por meio da Ciéncia visualizamos o contexto
natural e social, buscando interpretar as mudancas provenientes da acdo do homem,
ou seja, através desse percurso somos integrados ao saber cientifico, vinculando-o
aos saberes empiricos, assim como as nossas condi¢des de vida.

Para isso, Delizoicov; Angotti e Pernambuco, (2009) destacam a necessidade
de os estudantes desenvolverem um pensamento reflexivo, critico e interrogativo,
mediante as relacdes entre a sociedade, a Ciéncia e o Meio Ambiente. Isso pode
promover a constru¢cdo do conhecimento cientifico conforme as questdes sociais e
culturais dos sujeitos. Para esses autores, é impertinente um ensino que nao busca
problematizar as questdes inerentes aos estudantes.

Seguindo a reflexdo o caminho de constru¢cdo no campo educativo, a LDB n°
9394/96, orientou que o Ensino de Ciéncias fosse articulado, teoricamente, para uma
educacéo escolar vinculada ao mundo do trabalho e as praticas sociais. Isso ocorreu,
devido ao aumento dos problemas sociais, como: a degrada¢do ambiental, o racismo,
as questdes de género, entre outros (KRASILCHIK, 2000).

A partir disso, o Ensino de Ciéncias, na légica da construcao do Curriculo, vem
sendo reorganizado, até hoje, pela necessidade da organizacao de estratégias para o
avanco cientifico. Com essa Lei n°® 9394/96 foram acrescentados diretrizes
curriculares que passaram a nortear os trabalhados na sala de aula. Um exemplo
disso, sdo os Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, voltados para o Ensino
Fundamental. Segundo Krasilchik (2000), esses PCNs apresentam uma proposta de
organizacao curricular, destacando as praticas interdisciplinares.

Nesse contexto, surgem o0s temas transversais, como possibilidade para a
articulacao entre as areas de conhecimento e as questdes cotidianas dos estudantes.
Os projetos educacionais abordados a partir dos Temas Transversais abrangem a
Etica, a Salde, o Meio Ambiente, a Orientacdo Sexual, a Pluralidade Cultural, o
Trabalho e 0 Consumo (BRASIL 1996).

Krasilchik (2000) destaca-nos, ainda, que as crises ambientais, energéticas e a
efervescéncia social, manifestada nos movimentos populares, como a revolta
estudantil e as lutas raciais, determinaram as transformagdes nas propostas das
disciplinas cientificas, em todos os niveis do ensino. A autora evidencia, que as

mudancas no Ensino de Ciéncias ocorreram com diferentes objetivos.
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Dependendo da concepcéao, esses objetivos foram uma forma para manter a
hegemonia econémica ou uma possibilidade para superar a visdo tradicional e
fragmentada no ensino. Isto é, a visdo sobre a realidade, ainda mais a educacional,
despende da formacdo docente e de condicbes dadas para as reflexdes
proporcionadas na escola, podendo esse olhar ser critico ou conformado.

Os eventos ocorridos no Ensino de Ciéncias implicaram na organizacdo
curricular de estratégias tedricas e praticas nas areas cientificas, para a construcao
social nos diferentes aspectos e em favor de determinados grupos sociais. Essas
transformacdes apesentaram, ao longo de sua implementacdo, a qualificagdo do
Ensino de Ciéncia, mas, ainda, sdo muitos os desafios para que se possa atuar em
uma prética pedagogica de forma critica.

Isso ndo depende somente do docente. Inclusive, a origem desta pesquisa esta
vinculada aos resultados de experiéncias constituidas por meio de um ensino
tradicional. Em determinadas situagfes, percebemos a pratica da reproducéo e o que
era determinado para a pratica do Ensino de Ciéncias, sem considerar os problemas
cotidianos dos estudantes.

Logo, essas séo questdes internalizadas no nosso comportamento, a partir de
uma estrutura social que foi estabelecida ao longo da nossa construgao, enquanto
sujeitos atuantes no contexto educacional (BOURDIEU, 2004). Nesse aspecto, a
formacéao social vem ocorrendo por meio de uma constituicao resultante das relacdes
de forcas e disputas, implicitas no espaco escolar (ARROYO, 2013).

Nessa dinamica, nem sempre as realidades de ensino se encontram vinculadas
ao contexto dos estudantes, ou seja, em algumas situacfes os saberes cientificos
ainda estdo distantes dos conhecimentos locais, principalmente nas comunidades
ribeirinhas, as quais sdo compostas por uma diversidade de conhecimentos
amazonicos.

Entendemos essa pratica de reproducdo no Ensino de Ciéncias como uma
questdo cultural, construida ao logo do tempo. E pertinente relembrar que as
disciplinas cientificas emergiram de uma logica de relacdo de poder, devido a
necessidade do fortalecimento da economia das grandes potencias (KRASILCHIK,
2000). Por meio dessa dinamica, o processo de ensino veio sendo fundamentado na
l6gica da reproducgéo, em que a ordem é a eficiéncia para a hegemonia dos aspectos

politicos e econdmicos de grupos dominantes (SILVA, 2010).



124

Diante dessas observacdes, consideramos importante mencionar, também, as
mudancas da atualidade, as quais dizem respeito a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a chamada BNCC. Sentimos a necessidade de compreender, de
forma mais ampliada, as reais perspectivas desse documento normativo, que orienta
os direitos de aprendizagens dos estudantes por meio das 10 competéncias,
universalizadas para o trabalho docente (BRASIL, 2018).

Para o Ensino de Ciéncias, a BNCC apresenta uma estrutura constituida por
competéncias especificas, procedimentos investigativos e Unidade Tematicas, as
guais sdo: Matéria e Energia, Vida e Evolucéo, Terra e Universo. Também, é orientado
gue nessas Unidades Tematicas, sejam englobados os diferentes conteudos
relacionados ao meio ambiente, salde, sustentabilidade, investigacéao,
experimentacao, saberes diferentes e outros (BRASIL, 2018).

Franco (2018), ao analisar a construgcdo da BNCC, identificou que a énfase pde
em destaque 0s aspectos conceituais e essa logica ndo articula determinados
conhecimentos cientificos. Por exemplo, a contextualizacdo dos aspectos sociais e
histéricos, as praticas investigativas, assim como a linguagem das ciéncias.

Esse autor evidenciou como implicacdes, a necessidade de discussdes mais
aprofundadas na area da Educacdo em Ciéncia. Nesses questionamentos, foi
apontada a emergéncia de um tempo mais longo para ampliar a construcdo e a
implementacéo dessa nova perspectiva de ensino. Também foi relatado, nos escritos
de Franco (2018), que ndo foram consideradas todas as contribuicdes indicadas pelos
estudiosos das areas cientificas para o Ensino de Ciéncia.

Por meio dessa leitura, observamos que a BNCC apresenta uma organizagao
diferenciada das orientacdes anteriores, repassando a ideia de transicdo de uma
pratica fragmentada para uma logica interdisciplinar, assim como o letramento
cientifico, a garantia da exploracéo das peculiaridades locais e a ideia de um Curriculo
inacabado. Por outro lado, essa dinamica educativa conota um ensino por
competéncias, em uma escala padrdo, questdo que soa como contraditério ao que
esta prescrito nesse documento.

Entendemos que, dependendo das politicas educacionais de cada localidade
brasileira, as porcentagens de conhecimentos comuns propostos nessa perspectiva
podem tornar-se fixos. Os objetivos definidos e impressos na BNCC visam a

construcdo de saberes de forma comum, em um territério de maltiplas realidades. Isso
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pode invisibilizar os saberes culturais, sobretudo dos povos que vivem as margens
dos rios e lagos.

A auséncia do aprofundamento para a compreensao sobre como vem sendo
construido o ensino nos leva a reproducdo de conhecimentos, como algo que precisa
ser repassado. A auséncia desse entendimento ndo possibilita a problematizacéo dos
tipos de ensino privilegiados nas escolas. Essa realidade pode implicar na
transferéncia de conhecimentos prontos, na qual muitas vezes os livros didaticos
passam a ser vistos como 0 Unico mecanismo de aprendizagem nas aulas do Ensino
de Ciéncias, principalmente, nas realidades amazodnicas, que abrangem diferentes
elementos culturais.

Segundo Delizoicov; Angotti e Pernambuco, (2009) é pertinente descontruir a
ideia de olhar para o livro didatico como o mecanismo mais importante de ensino e
aprendizagem, enquanto ha outros elementos que fazem parte do dia a dia escolar,
sobretudo as condicbes de vida dos estudantes. A reproducdo de um modelo
educativo tradicional e a viso elitista sobre a Ciéncia foi constituida socialmente, em
favorecimento de um comportamento que apenas executa determinadas acodes
(BOURDIEU, 2004).

Essa perspectiva de conformidade ndo mobiliza os questionamentos, tdo pouco
incide no pensamento de estratégias diferentes. A falta de possibilidades para as
reflexdes coletivas, acerca das mudancas educacionais, impde-nos em uma posi¢cao
de aceitar determinadas realidades educacionais, na qual somos submetidos e
submetemos, também, os estudantes.

Diante desse percurso histérico no contexto de ensino, observamos que entre
0s movimentos de reformas educacionais, as concepc¢cdes dominantes perpassaram
entre as salas de aula, favorecendo o capital. Entendemos também, que essa
perceptiva ainda persiste em algumas situa¢des de ensino. Por outro lado, & medida
gque os sujeitos refletem e dialogam entre si, buscando compreender o seu contexto,
podem emergir concepcdes problematizadoras, ao invés de permanecerem repetindo
as informacdes e os comportamentos (FREIRE, 2019 a).

Essa busca pela compreensdo do processo histérico, assim como as
significacdes que foram atribuidas ao Ensino de Ciéncias esté relacionado ao esforgo
de refletir sobre a préatica educativa em uma escola ribeirinha. Esse empenho

proporcionou-nos uma leitura reflexiva em relacdo a organizacdo curricular da
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localidade, considerando que a vida nesse espaco é cheia de desafios, limites e de
possibilidades, devido a constante relacdo com a natureza.

Desse modo, essa teorizagcdo, que apresenta as abordagens histérica sobre o
Curriculo e o Ensino de Ciéncias, fundamentou o nosso olhar sobre o Ensino de
Ciéncias, no Curriculo, assim como a constru¢ao do ensino no local da pesquisa. Com
base nesse movimento, apresentamos, no capitulo a seguir, as compreensdes sobre
construcdo das questdes educativas na escola, a qual chamamos de Seringueira do

Amazonas.
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3 ENSINO DE CIENCIAS: UMA CONSTRUGCAO CURRICULAR NA ESCOLA
SERINGUEIRA DO AMAZONAS, EM PARINTINS, AM

“Enfrenta o banzeiro nas ondas dos rios
E das correntezas vai o desafio

Ja vai canoeiro”

(RONALDO BARBOSA, 1994)

Neste capitulo, apresentamos a discussdo dos dados no procedimento de
analises, evidenciando os resultados construidos ao longo das atividades de campo,
através dos dialogos como sujeitos da pesquisa e da leitura do Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Nesse sentido, apresentamos as nossas compreensfes em
relacdo ao Ensino de Ciéncias, na constru¢do curricular da escola Seringueira do
Amazonas, da regido do Miriti, em Parintins, no Amazonas, em um processo de idas
e voltas, similar ao remanso das aguas, fenbmeno comum no rio Amazonas. Esse
movimento nos levou a visualizagdo de uma realidade de um ensino vinculado aos

elementos culturais da comunidade e em defesa das questdes ambientais.

3.1 As narrativas sobre Curriculo e Ensino de Ciéncias

Neste topico, apresentamos as concepg¢des sobre Curriculo e Ensino de
Ciéncias, oriundas das fontes do Projeto Politico Pedagogico da escola e das
entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa. Os dados apresentados sédo importantes
mecanismos para a constru¢ao desta producdo, os quais foram alicercados através
dos conhecimentos tedricos obtidos nas diferentes obras que sustentaram a temética
desta dissertacao.

Os sujeitos entrevistados para as questdes abordadas nesse contexto foram: o
gestor/coordenador e o professor do 5° ano do Ensino Fundamental, profissionais que
trabalham no local da pesquisa, 0 qual expressa um lugar, onde 0 ensino possui a
necessidade de transcender a sala de aula, devido ao modo como 0s comunitérios
vieram se constituindo, vinculados as aguas e as florestas, entre as diferentes
circunstancias sociais, resultantes de alguns eventos historicos.

Significa dizer que esse local possui uma diversidade cultural, a comecar pela
realidade histérica permeada da efetiva participagcdo desses comunitérios. Isto é,

interpretado como resultante de um tempo de influéncias estrangeiras, como: a
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colonizacdo dos japoneses e a chegada do Pontificio Instituto para as Missdes
Estrangeiras, PIME, por meio da Igreja Catdlica (MEDEIROS, 2017). Entre as
participacfes desses moradores existem diferentes atividades ligadas a agricultura, a
pesca, ao extrativismo e outros. Enfim, sdo praticas comunitarias que influenciam na
vida cotidiana e se estendem para a escola.

Nesse caso, a organizacdo e as analises das informacdes, sistematizadas por
meio da triangulacdo e da leitura na perspectiva dialética, possibilitou a visdo de
diferentes olhares (FLICK, 2013), sobretudo em relacdo a esse cotidiano escolar,
vinculado as praticas sociais dos arredores da escola. Diante disso, apresentamos, na
figura 16, as imagens dos momentos relacionados a coleta dos dados, junto aos

sujeitos da pesquisa.

Figura 16 - Entrevista com os sujeitos da pesquisa

.

Fonte: SOUZA, Lucas Patrick, 2020.

Esse movimento com os sujeitos foi realizado conforme as orientacdes do
Termo de consentimento livre e esclarecido, TCLE, obedecendo as medidas da
biosseguranca, exigidas para o contexto da pandemia. Com essas possibilidades,
conseguimos realizar um estudo que alcancou diferentes dimensfes ao entorno do
Ensino de Ciéncias no Curriculo, a partir da escola em estudo.

Iniciamos apresentando as dimensdes observadas no PPP da escola, no qual
percebemos que a sua Ultima atualizacdo foi no ano de 2016, na gestdo escolar
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anterior. Isto €, o documento curricular que veio direcionando as atividades
pedagogicas na escola se encontra desatualizado, realidade que precisa ser
superada, devido a importancia que esse elemento educacional pode promover para
a construgéo cotidiana de uma escola, uma instituicdo educacional.

O PPP néo se limita a um conjunto de informacdes relativas a uma instituicao
escolar, é, sobretudo, um ato politico, que vislumbra as peculiaridades e as
necessidades da escola em um aspecto de autonomia. Segundo Veiga (2007), o
Projeto Politico Pedagdgico tem uma importante funcdo no &mbito educacional, pois,
configura-se como uma construgao coletiva e oriunda de uma comunidade escolar, a
gual pensa na sua organizacao pedagdgica, a partir das suas finalidades culturais.

Para a autora, esse movimento garante as intencdes politicas no contexto
pedagogico, tornando a escola um campo de didlogos em um aspecto de constantes
reflexdes. Considerando que a Educacdo € permeada por diferentes dinamicas,
entendemos que o PPP necessita ser atualizado constantemente, frente as questdes
sociais que perpassam nos territérios, principalmente no ribeirinho, o qual expressa
uma multipla diversidade.

Nesse movimento de mudanca da administracdo escolar, verificamos que a
atual gestao, iniciou no ano de 2017. Nesse periodo, ndo se realizou 0 processo de
atualizacdo desse documento, cabe especificar que realizamos o estudo do Projeto
Politico Pedagogico que se encontrava na escola, a partir do qual trouxemos 0s
elementos que revelam como veio se constituindo o ensino na Escola Seringueira do
Amazonas.

Entre as leituras desse documento, constatamos que o aspecto histérico sobre
a localidade se encontra organizado a partir de uma visao geral, evidenciando uma
caracterizacdo de realidades rurais, centrada nos fenbmenos da natureza, nédo
especificando os aspectos culturais do local, mas sim de forma mais ampliada. Isto &,
a territorialidade dos sujeitos desse lugar € apresentada de forma generalizada. Nessa
direcdo, evidenciamos, no quadro 11, os dados que exprimem a organizacao curricular

contida no PPP do locus da pesquisa.

Quadro 11 - Concepcdes sobre o Curriculo a partir do Projeto Politico Pedagdgico

Objetivo Geral Organizacdo da Acéo Educativa Planejamento Didatico-
Pedagégico
Desenvolver técnicas | Os conteudos utilizados no | Juntos fazemos um
educacionais para uma | planejamento diario pelos | levantamento das
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educacdo de qualidade | professores [...] ser@o sequenciados | necessidades da escola e
aos discentes desta | de acordo com as necessidades dos | comunidade, s6 entdo
instituicdo de Ensino | alunos sem deixar de lado a realidade | passamos a trabalhar nas
(2016, p. 08). em que 0s mesmos estdo inseridos. | atividades programadas como
[...] os conteldos de 1° ao 5° [...] | abertura do ano letivo,
serdo direcionados [...] de acordo com | recepcdo dos alunos, reunido
o caderno utlizado pelo projeto | dos pais, calendario escolar,
fazendo as adaptagbes necessarias | execugao dos projetos
aos contelidos na proposta curricular | existentes na comunidade [...]
(2016, p. 12). (2016, p. 13).

Fonte: dados coletados na leitura do PPP. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

Verificando as informacgdes desse quadro, no Objetivo Geral do Projeto Politico
Pedagdgico ha a perspectiva de um ensino de qualidade. Conforme observamos
nesse trecho, essa qualidade esta destinada aos estudantes, mas ndo especifica a
inclusédo dos elementos culturais do local quanto a aprendizagem desses sujeitos, ou
seja, o0 modo como vivem e interagem no Seu espagco, ndo se vincula ao
desenvolvimento das técnicas educacionais.

Em vista disso, refletimos que o conceito de Qualidade é ambiguo.
Considerando essa questéo, perguntamos: Qual a concepcéo de qualidade e a quem
interessa essa qualidade proposta aos estudantes? No decorrer das leituras para esta
producédo, entendemos que, em algumas situacdes, a concep¢do de qualidade esta
ligada a uma perspectiva de ensino tradicional.

Essa perspectiva reflete, em grande parte, aos aspectos histéricos da
Educacéao brasileira, isto €, por tras da propagacao de uma Educacéo eficiente e de
qualidade foram constituidas as sociedades no Brasil. Esse aspecto de formacéo para
0S sujeitos pautou-se na necessidade da industria, em vista do fortalecimento do
capital. Falamos do modelo educativo pensado por Bobbitt (SILVA, 2010).

Esse foi um percurso de ensino construido historicamente, acompanhado da
ideia de qualidade e da eficiéncia, carregado pela ideologia mercadoldgica. Nesse
cenario, a aprendizagem, nessa circunstancia, acontece de forma repetitiva e
transferivel. Nesse caso, a falta de reflexdo em relacéo as determinadas concepcoes,
pode nos levar a reproduzir comportamentos imbuidos da intencdo de um ensino de
gualidade, sem vincular o objetivo da organizacéo pedagogica as formas de vivéncia
do lugar, ou seja, onde a escola esta inserida.

Para Veiga (2007), nessa dindmica da constru¢cédo da identidade da escola, o
PPP considera que as peculiaridades da comunidade fossem inseridas nos contetdos

escolares. Nessa direcdo, a amplitude do Objetivo Geral do Projeto Politico
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Pedagdgico da escola, em estudo, pde em contradicdo as ideias entre tal finalidade e
alguns itens desse documento.

Podemos observar isso no “ltem da Organizagao da Ag¢ao Educativa”, porque
ao contrario da ampla ideia no Objetivo Geral do PPP, nele, h4 uma perspectiva de
relacdo entre os conteudos escolares e a cultura local. Isto €, destaca-se um
direcionamento que visa a valorizacdo das experiéncias dos estudantes.

Nesse sentido, foi destacada, para as séries iniciais, a articulacdo dos
planejamentos diarios dos contetudos quanto a realidade da comunidade, entre essas
séries esta 0 5° ano, turma em que atua um dos sujeitos da pesquisa. Além disso, é
especificado que essa prética tende a ocorrer conforme o caderno utilizado pelo
projeto. Entretanto, ndo visualizamos os detalhes sobre esse caderno e nem foi
especificada a nominacao do projeto que direciona as atividades dessas séries.

Embora ndo tenhamos identificado os direcionamentos referentes a esse
caderno, o qual se vincula ao determinado projeto, ha um ponto relevante na
perspectiva dessa organizacao escolar. Em outras palavras, quando falamos sobre o
dialogo entre a proposta curricular, sobretudo ao que se refere as questdes sociais do
lugar, questdo que se caracteriza como propria para o ensino em localidades
ribeirinhas, tudo com o intuito de possibilitar a articulagdo da escola com a
comunidade, para além da teoria.

Essa pratica € favoravel para as pessoas que moram entre as aguas e as
florestas, pois o trabalho comunitario produz a coletividade, a qual reforca a
solidariedade entre os sujeitos e 0s segmentos sociais. Assim, os moradores dessas
realidades se fortalecem na relacdo com o Meio Natural, em vista da producéo e da
preservacdo da vida. Segundo Souza (2013), os homens e as mulheres desses
contextos vivem na relagdo comunitaria, construindo o seu cotidiano, a partir das
necessidades os levam a viverem entre si e com a natureza.

Nessa perspectiva, eles se organizaram simultaneamente a constru¢do do
territorio, buscando superar as dificuldades e o apoio reciproco. Essa € uma realidade
gue inicia com a construcdo da igreja e da escola, priorizando os ensinamentos,
conforme a tradicdo local, para dar continuidade as especificidades dos comunitarios.

Logo, observamos a forma histérica como a comunidade em estudo se
construiu, isto é, vislumbrou uma caminhada coletiva ligada a natureza. A partir dessa

I6gica, podemos visualizar a tentativa de manter essa pratica entre a instituicao

escolar e a comunidade em um dos “Objetivos Especificos” do PPP como algo que
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visa: “Fortalecer a integracdo escola, comunidade e meio ambiente” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO - PPP da Escola Seringueira do Amazonas, 2016, p. 08).

Nesse trecho, é visivel que, através das questdes que vieram sendo
construidas, surge a necessidade de uma ser trabalhada no contexto da
aprendizagem dos estudantes, ou seja, o fortalecimento da parceria entre a escola e
a comunidade na relacdo com a natureza. Segundo Vasconcelos (2017), os ribeirinhos
constroem processos multiculturais, com especificidades singulares em meio aos
elementos da Amazo6nia, assim utilizam as aguas para a producao da vivéncia, a qual
simboliza a identidade desses sujeitos.

Nesse sentido, entendemos que esse € o0 modelo de vivéncia que buscam
deixar para seus filhos, por isso, lutam para que o ensino escolar possa contemplar
os elementos culturais do local. Essa é uma forma de proteger os diferentes tipos de
vida dessas localidades, pois vimos essa intencdo no Planejamento Didatico-
Pedagogico do PPP, sobretudo quando a escola busca, junto a comunidade,
identificar as necessidades do modo de vida para planejar o ano letivo.

No entanto, no percurso da leitura dos itens que vieram conduzindo a
construgcdo curricular da escola, ndo visualizamos a especificagdo dessas
necessidades que buscaram identificar. Sendo assim, ficou subtendido que uma das
guestdes relacionadas as referidas necessidades pode ser a vinculacao de um ensino
articulado aos movimentos socioculturais da localidade.

E importante essas informacdes estarem detalhadas no Projeto Politico
Pedagdgico, para a conducdo das atividades escolares, para a dinamizacdo da
construcao do ensino, conforme a necessidade de cada tempo, considerando, nesse
movimento, a autonomia de executar e avaliar as a¢cfes planejadas através desse
documento, em meio as constantes reflexdes (VEIGA, 2007).

Outra questao relacionada a isso € o caso de mudancgas na gestdo escolar,
pois, os profissionais que chegam a escola podem visualizar as informacdes acerca
da construcéo do dia a dia. Nesse movimento, € necessario avaliar com a comunidade
as propostas desse elemento curricular. Assim sendo, as constantes reflexdes podem
proporcionar a caracterizagao do local e dos encaminhamentos mais detalhados para
0 processo pedagogico em relacdo as necessidades cotidianas que precisam ser
contempladas, assim como as estratégias educativas para isso.

Além dessas evidéncias no Projeto Politico Pedagdgico, apresentamos,

também, as concepcdes que foram construidas no decorrer dos dialogos com os
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sujeitos da pesquisa, porque atuam como profissionais da Educagao na escola

Seringueira do Amazonas. No quadro 12 se encontram essas informacdes.

Quadro 12 - Concepcgdes sobre o Curriculo na visdo dos sujeitos que trabalham na

escola
Uirapuru Beija-flor
[...] podemos chamar cada matéria de um | Eu entendo que precisamos estar bem informados
Curriculo que os professores vao transmitir | e preparados sobre o Curriculo, porque € de la que
para os alunos. nos baseamos para exercer uma funcdo melhor,
dentro do que buscamos e do que fazemos. O
Curriculo nos proporciona todas as orientacdes
para fazermos, o que tem que ser feito com
responsabilidade e compromisso [...]

Fonte: dados das entrevistas com os sujeitos da pesquisa. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

Nesses relatos, verificamos que o olhar desses sujeitos sobre Curriculo esta
ligado a funcdo que assumem na escola, ou seja: o Uirapuru. Além do campo
pedagogico, também atua no aspecto administrativo. Nesse caso, ha momentos em
gue a predominancia sao as questdes administrativas. Por sua vez, o Beija-flor exerce
a docéncia, funcdo que enfatiza os aspectos pedagdgicos, contexto que prioriza as
estratégias de ensino para a aprendizagem dos estudantes.

Isso leva esses sujeitos a construirem as suas ideias no campo educativo, a
partir das possibilidades que Ihes sdo proporcionadas e das experiéncias nas
reponsabilidades que assumem. Assim, desenvolvem visdes distintas, pois o Uirapuru
apresenta uma ideia de Curriculo que se confunde com as disciplinas escolares. O
Beija-flor expressa o anseio de buscar mais informacdes em relacdo a esse artefato
para a execucdo da docéncia, por entender que nesse percurso ha as orientacdes
para a construcao do ensino.

Nessa direcéo, percebemos que, de um lado, o entendimento sobre o Curriculo
esta relacionado a uma ideia fechada, reduzida aos contetudos das disciplinas como
um meio de transmisséo de conhecimentos. Essa concepcao de ensino, associada as
disciplinas, em um aspecto de escolarizacao estatal, se estabeleceu como padréo no
final de século XIX, antes da Revolucéo Industrial (GOOSON, 2019).

Em outras palavras, € uma ldgica que se vinculava a ordem social, na qual
determinados sujeitos eram direcionados a um ensino avancado e, para outros, eram
destinados a uma escolarizacdo conservadora. Essa realidade ainda existe na

atualidade, em algumas situacdes, em outras perspectivas. Nesse sentido, séo légicas
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constituidas a partir do tipo de conhecimento construidos nos nossos processos de
experiéncias e formacdes, 0s quais conduzem a construcao curricular nas escolas.
Essa visédo de conceito fechado tende a desconsiderar as potencialidades do
trabalho docente para a producgéao do conhecimento (ARROYO, 2013), coincidindo na
reproducao das questbes pedagdgicas que chegam nas escolas. Dentre os fatores
gue contribuem com isso, como foi evidenciado, esta a Formacdo Docente, quando
possui um aspecto mais técnico. Segundo Arroyo (2013, p. 25), as politicas neoliberais
enfatizam mais o treinamento das competéncias e da avaliagdo, em virtude dos
resultados, o que pode “expatriar os territorios, a escola, os curriculos e a docéncia”.
Outros fatores que podem incidir na reproducao de ensino sdo: a atuacao dos
profissionais em areas diferentes de suas identidades de formacdes; assim como as
rotinas de trabalhos, as quais nem sempre possibilitam ao docente a reflexdo sobre
uma praxis que os leve a uma caminhada diferente da transferéncia de saberes.

Isso nos remeteu ao passado, quando uma das autoras comegou a atuar na
docéncia em comunidades ribeirinhas, pois eram comuns as respostas sobre as
guestBes de ensino apresentarem um aspecto acabado, ou seja, uma ideia pronta
acerca dos elementos que compde Educacdo. As organizacdes de ensino eram
repassadas, sem as tentativas de questiona-las ou relaciona-las as peculiaridades dos
estudantes.

Essa visdo p6e como ponto mais importante a sequéncia dos conteudos, ao
invés da necessidade aprendizagem dos estudantes para a construcdo do seu
protagonismo, como sujeitos que vivem em realidades diferentes das urbanisticas. A
preocupacdo em trabalhar essas sequéncias, sem articular as particularidades das
comunidades ribeirinhas, pode interferir na aprendizagem dos sujeitos, no sentido da
construcdo de uma cidadania impertinente as formas de vida nas localidades entre as
aguas e as florestas.

Além de aprender a decodificar os simbolos e outras habilidades escolares, é
necessario levar os estudantes a compreenderem o seu préprio contexto. Isto é, dar
possibilidade para construirem um olhar critico, visando a leitura de mundo, para
atuarem na sua propria realidade, em vista da reflexdo sobre suas condi¢cfes de vida
(FREIRE, 2019 a). Isso nos levou a pensar que a pratica de reprodugcdo do
conhecimento € uma atitude repetida ao longo da docéncia, pela falta de compreenséo

sobre as questbes eu envolvem o Curriculo.
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Implica, também, na incompreensao dos processos que constituiram o0 nosso
percurso histérico. Depois de um desassossego, comecamos a entender que esse
comportamento de reproduzir, de ndo problematizar, foi construido a partir das
estruturas do contexto social, do qual fazemos parte, como destaca Bourdieu (2004).
Para o autor, alguns tipos de formagdes reproduzem comportamentos sociais que sdo
naturalizados e propicios para as necessidades de uma determinada sociedade.

Essas sdo as experiéncias constituidas diariamente, as quais sdo oriundas de
acOes e visOes resultantes da conjuntura de um campo estruturado. Em outras
palavras, sdo estruturas que nos levam a seguir determinados padrdes de forma
naturalizada, os quais refletem nas nossas a¢Oes educativas e, consequentemente,
na producdo do ensino. S&o organizagcdes que se encontram incorporadas nos
diferentes ambitos de relagcdes humanas.

Com isso, as nossas acdes podem se caracterizar como um meio de inculcar
as tendéncias dominantes para a producdo de sujeitos conformados (BOURDIEU,
2004). Isto €, esse comportamento corrobora com a formacéo de estudantes que néo
problematizam as circunstancias do seu entorno. Por outro lado, a medida que
passamos a refletir e compreender o nosso condicionamento, buscamos as
possibilidades para entender a nossa propria limitacao.

Freire (2019 a) destaca que as inquietagcdes aumentam as possibilidades para
a construcao do pensamento critico. Esse processo € um movimento conflituoso, que
consiste na tentativa de superar uma visao tradicional e fragmentada, a qual foi
incorporada ao longo de um processo histoérico pautado na énfase do capital.

Nesse percurso de contradicdes nas ideias sobre o Curriculo na escola
Seringueira do Amazonas, a concepcao do Beija-flor, que expressa a necessidade de
estar bem informado em relacdo a esse artefato, aproxima-se das compreensoes
defendidas neste estudo, a qual consistiu na necessidade de buscar compreender a
construcao curricular da escola.

A partir de Silva (2010) e Moreira e Silva (2013), se entende que o Curriculo
nao é fechado, ou seja, ndo € um campo sem movimento e nem uma égide de
neutralidade, muito menos um curso a ser seguido. Pode ser compreendido como um
territério, permeado por relagcfes de forga, o qual tem a funcéo de nortear a producéo
do conhecimento (ARROYO, 2013). E uma construcdo que necessita de reflexdes,
fundamentadas nas Diretrizes Circulares Nacionais, visando a necessidade de cada

realidade.
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O curriculo é sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente o curriculo. [...] afinal um curriculo busca precisamente
modificar as pessoas [...] as teorias do curriculo deduzem o tipo de
conhecimento considerado importante justamente a partir de descricbes
sobre o tipo de pessoa que elas consideram ideal. (SILVA, 2010, p.15)

O autor considera mais importante buscar compreender a teoria do Curriculo,
ao invés de defini-lo, porque entende que tal concep¢do advém de um processo
construido cotidianamente, mediante as intencdes, as reflexdes e as necessidades do
espaco escolar. Esse mecanismo de ensino extrapola 0s muros imaginarios da escola
e reflete na construcédo da sociedade (MOREIRA, 2013). Isso implica na idealizacéo
do tipo de sujeito necessario para cada época, determinando, assim, o tipo de
sociedade. E importante entender que essa dinamica obedece as necessidades
econdmicas.

Em outros termos, é pertinente nos questionarmos sobre o tipo de formacao
gue proporcionamos aos estudantes e considerarmos que a organizacdo do ensino
na escola precisa ser articulada a vida dos sujeitos. Para Noronha (2006), a escola
esta além de um espaco que promove técnicas pedagdgicas, ela vincula-se, também,
as questdes socioculturais do local, onde esta inserida. A autora destaca que a escola
precisa ser concebida como um espaco que prepara para a vida social.

A constituicdo das ac¢des educativas vai depender dos tipos de orientacdes que
chegam a escola e como séo concebidas, assim como das decisdes e reflexdes sobre
esses encaminhamentos. Considerando as concepc¢des dos sujeitos da pesquisa, em
relacdo a organizacdo curricular na escola em estudo, se entende que essa
construcdo esta vinculada as orientacdes curriculares estabelecidas pela SEMED,

com base no direcionamento da BNCC.

A prética de ensino ndo é, pois, um produto de decisGes dos professores, a
ndo ser unicamente a medida que modelam pessoalmente este campo de
determinagbes, que é dinamico, flexivel e vulneravel a presséo, mas que
exige atuacdes em niveis diversos, ndo o didatico, mas sim o politico o
administrativo e o juridico, para Ihe impor rumos distintos. (SARITSAN, 2000,
p. 91)

O autor destaca que a forma como se ensina e o que € ensinado, é resultante
de constru¢des que vao além do aspecto pedagdgico, da decisdo dos docentes, pois

abrange os contextos: politico, administrativo e juridico. Nesse caso, a aprendizagem
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dos estudantes é um produto oriundo das relacbes de poder dessa dindmica. As
guestdes sociais sdo constituidas, sobretudo, de acordo com a realidade da economia.
Historicamente, o contexto econdémico vem determinando a construcdo curricular
(SILVA, 2010).

O contexto sociocultural encaminha os aspectos administrativos e o contexto
politico normatiza o campo juridico, o qual dirige, restringe e regula o processo
educativo (SACRISTAN, 2000). Desse modo, as condi¢des da construcéo curricular
determinam os processos de ensino e aprendizagem, apontando o que ensinar e
como precisa ser realizada a pratica pedagogica.

Assim, tecemos as interpretacdes e organizamos 0 nosso fazer docente, a
partir das nossas concepcdes. Essas compreensdes direcionam a construcéo escolar
e, consequentemente, a visdo de mundo dos estudantes. Nesse movimento, é
pertinente a problematizacdo da pratica docente e, sobretudo, que se tenha um olhar
que possa valorizar os elementos culturais e 0 meio natural das Escolas do Campo.

Isso pode favorecer uma aprendizagem voltada para a cidadania em lugares,
onde a relacdo com a natureza considera a preservacdo e a producdo da vida.
Segundo Souza (2013), faz-se necessario buscar meios, nesses laboratoérios naturais
da Amazbnia, para um ensino através dos aspectos cotidianos das comunidades
ribeirinhas. A articulacdo dos conhecimentos empiricos e cientificos pode proporcionar
um espaco educacional, voltado para as condi¢cées de vida nas margens dos rios e
dos lagos.

Essa perspectiva permite uma constitui¢gao curricular, conforme a finalidade da
Educacdo do Campo, modalidade pela qual se orientam as praticas educativas nos
territorios ribeirinhos da cidade de Parintins. Para Caldart (2009), o ensino ho Campo
€ constituido pelas constantes reflexdes que articulam as a¢des educativas as praticas
de trabalhos comunitarios. Essa relacdo é importante para a formacdo cidada dos
trabalhadores que vivem entre as aguas e as florestas, os quais buscam manter seus
saberes culturais em razdo da sua vivéncia.

O ensino em uma escola ribeirinha consiste em um trabalho docente voltado
para as especificidades do contexto rural, visando a construcdo de préticas
pedagdgicas que agreguem os saberes locais ao ensino formal, mediante a realidade
da Educacéo do Campo. Antes de tudo, faz-se necessério entender que o Curriculo &
uma constante construcao, na qual precisam ser considerados os elementos culturais
dos estudantes (LOPES; MACEDO, 2011).
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Em outras palavras, falamos dos saberes que sdo construidos socialmente no
centro da vivéncia dos comunitarios, pois, na conexao desses sujeitos com as aguas
e com as florestas séo produzidos diferentes conhecimentos, os quais se vinculam as
necessidades do local. Isso pode ser contextualizado na escola ou ndo, depende das
possibilidades proporcionadas para o direcionamento da pratica docente. Os
encaminhamentos que conduzem o ensino ocorrem de acordo com as concepgoes
gue construimos, a quais podem corroborar com uma constituicao curricular critica ou
acomodada.

Além de buscar entender as concepcfes de Curriculo no l6cus da pesquisa,
seguimos ampliando o nosso olhar para, também, compreender sobre o Ensino de
Ciéncias, na visdo dos sujeitos que trabalham na escola. Diante do exposto,
destacamos, a partir do Projeto Politico Pedagogico, as informacdes que possuem
relagdo com o Ensino de Ciéncias, no ambito da escola Seringueira do Amazonas. A
seguir, apresentamos, no quadro 13, alguns trechos correspondentes a Visao de
Mundo, Objetivos Especificos, Estratégias e Projetos do Projeto Politico Pedagogico,

PPP dessa escola.

Quadro 13 - Informacdes relacionadas ao Ensino de Ciéncias no PPP da escola

Visdo de Mundo Objetivo Especifico Estratégia

[...] devemos buscar maneiras para [...] nos | Desenvolver os | Valorizac@o da Cultura
adequar a essas transformacdes e evolugbes | projetos existente na | Local [-]
[...] no que diz respeito, no avancgo extenso da | escola com a | Fortalecimento de
tecnologia. E além desses, ainda temos as | participagao dos | parcerias com outras
Mudanca Climaticas, a Contaminagcdo do | alunos, funcionarios e | escolas municipais em
meio Ambiente, etc. e isso sem falarmos dos | comunitarios [...] | projetos didaticos e
fenbmenos da natureza que [...] causam | (2016, p. 08). culturais (2016, p. 09).
prejuizos [...] e colaboram [...] para uma néo

aprendizagem e um ndo desenvolvimento

social, politico e econdémico das pessoas no

local em [...] que se vive (2016, p. 04).

Fonte: dados coletados no PPP da escola. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

Verificamos que, na “Visdo de Mundo”, é expressa uma preocupagcao em
buscar mecanismos educativos, para entender as transformacdes que ocorrem na
localidade, nesse trecho se destaca as questdes tecnoldgicas e ambientais, como, por
exemplo: as mudancas climéticas, a contaminacdo do Meio Ambiente e outros
fendbmenos da natureza. Conforme observamos, nesse item do Projetos do Projeto
Politico Pedagdgico, PPP, esses fatos sédo vistos como fatores negativos para a

aprendizagem dos estudantes e para o desenvolvimento social da localidade.
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E importante destacar que os fendmenos da natureza sdo eventos naturais
proprios dos contextos rurais. 1sso, necessitam ser compreendidos ndo apenas por
meio da Ciéncia dos livros didaticos, mas também através dos moradores dessas
localidades, eles conhecem os mistérios da natureza sabem se organizar diante
desses fatos. A vivéncia entre as aguas e as florestas, leva-os a explorarem as
potencialidades de seus territérios, em vista de sua sobrevivéncia conforme a
soberania do meio natural. Assim, sdo produzidos os conhecimentos que possibilitam
uma interacdo entre o homem e os mistérios do ambiente.

Nesse aspecto, as formas de vida e as visbes dos comunitarios sdo saberes
gue, quando vinculados ao campo cientifico, suscitam nas condi¢des para uma leitura
critica sobre as questdes que ocorrem no em seu meio. Segundo Oliveira (2016 p.
30): “o conhecimento (a ciéncia) é obtido pela interpretagdo da natureza”. Nessa
relacdo, constréi-se saberes para a leitura de mundo. Isto é, para conviver com a
natureza e para compreender os segredos da nossa propria construgdo, enquanto
sujeitos sociais.

No Objetivo Especifico expresso naquele quadro, verificamos que é destacada
a realizacdo dos projetos com a participacao popular da comunidade, pratica que é
pertinente as peculiaridades dos sujeitos ribeirinhos. Essa questdo se aproxima da
estratégia pedagdgica identificada nesse documento, a qual expressa a ideia da
valorizacdo dos elementos culturais da comunidade e do fortalecimento no dialogo
entre escola e comunidade, assim como com outras escolas da regiéo.

Tanto nesse objetivo especifico, quanto na estratégia se enfatiza sobre os
projetos, 0s quais apresentam um aspecto didatico-cultural. Nesse tipo de atividade &
comum o encaminhamento de ac¢des educativas voltadas para producdo de
conhecimento a partir no meio, contudo, ndo encontramos informagdes mais
detalhadas, além de suas nominagdes.

Dentre essas construcdes, destacamos que 0s objetivos especificos e as
estratégias nascem do Objetivo Geral, o qual imprime o desenvolvimento de técnicas
gue vislumbram um ensino de qualidade para os estudantes da comunidade. Em vista
disso, mencionamos, em uma discussao anterior, sobre a auséncia do aspecto
particular dos comunitarios nesse objetivo, destacamos, também, que a ideia de
qualidade apresenta sentidos distintos, portanto, a qualidade que se deseja vai

depender do tipo de conhecimento que conduz a construcdo curricular na escola.
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Entendemos que os fatos que expressam as intencdes dos projetos
socioculturais e o dialogo entre a escola e a comunidade, em uma mutua participacéo
para construcao do ensino, podem ou ndo ser contemplados. Isso porque observamos
uma convergéncia entre o olhar que escola apresenta, no qual se destaca nos itens
do quadro acima, como também visamos um movimento que visa trazer alguns
elementos inerentes a localidade. Nesse sentido, buscamos compreender o0 que se
pretende alcancar, ideia explicita no Objetivo Geral do Projetos do Projeto Politico
Pedagdgico, PPP, em que se intenciona um ensino de qualidade aos estudantes, sem
vincula-los as particularidades do local.

Devido a essa contradicdo, entendemos que no curso da organizacdo do
ensino, na escola em estudo, a prevaléncia, em alguns momentos, se baseia mais no
olhar administrativo, no sentido da transferéncia de informacdes. E importante
enfatizar, que essa organizacao escrita é resultado de concepgdes imbuidas de visbes
culturais, pedagdgicas, politicas e administrativas, as quais sao resultantes do coletivo
que participou da ultima atualizagao desse documento, em 2016. O “Item Visao da
Escola”, indica uma finalidade com maior significAncia para uma construgdo mais

voltada para a estrutura fisica. A seguir, apresentamos essa ideia.

Queremos uma escola de primeiro mundo toda equipada, com as salas de
aula climatizadas, metrais pedagdgicos, bibliotecas, quadra poliesportiva,
educadores qualificados, etc. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP
da Escola Seringueira do Amazonas, 2016, p. 07)

Essa informacdo pode estar vinculada a qualidade intencionada no objetivo
geral, questdes que contradizem esses itens. E fato que um ambito escolar, com o
aspecto fisico e didatico bem estruturado, também é importante, pois, essas séo
condi¢des necessarias para o trabalho pedagogico, mas além disso € preciso refletir
sobre o tipo de conhecimento que conduz o0 ensino e se essa constituicao curricular
agrega os elementos socioculturais, as riquezas que a localidade oferece e,
sobretudo, se isso traz a deia da valorizagdo dos elementos culturais dos estudantes.
E importante destacar que a realidade em que a escola se encontra hoje, em
excecao a pandemia, € resultante do percurso das organiza¢cfes que vém sendo
estruturadas, as quais sdo permeadas pelas relacdes de forca. Em determinados
momentos se destacam os aspectos pedagodgicos voltados para as necessidades dos

sujeitos. Em outras circunstancias predomina o aspecto administrativo, preocupado
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com a execucao das questdes predeterminadas. Essa, que muitas vezes, se encontra
implicito nas orientacbes educacionais que chegam nas escolas, no PPP e nas
interacdes entre os sujeitos.

Segundo Sacristan (2000, p. 123), um Curriculo prescrito, que tem énfase na
“administracdo tém diversas projegdes sobre a organizagdo do sistema escolar”. O
autor destaca que essa variagdo possui uma expressao politica e administrativa que
apontam um entendimento e direcionamentos, 0s quais determinam e controlam os
métodos e o0s conteldos. Com isso, compreendemos que as experiéncias dos
estudantes nem sempre possuem visibilidade nas praticas docentes. Circunstancia
essa, que imprime um aspecto divergente em relacdo a funcéo escolar e a realidade
local.

E fundamental que o ensino nas escolas ribeirinhas possa ser constituido, em
consonancia com as necessidades das comunidades rurais. Nesse movimento, 0S
comunitarios podem contribuir com as ac¢des educativas, pois, somente os homens e
as mulheres que vivem nos territorios rurais conhecem o lugar que escolheram para
viver. Assim, podem socializar os saberes empiricos, apontando o contexto histérico,
cultural e a sua relagéo e organizacao diante dos fenbmenos da natureza.

Essa dindmica demanda temas que podem ser propicios a pratica do Ensino
de Ciéncias, por possibilitarem a visualizacdo das relagdes sociais ao entorno da
vivéncia nesses territorios. Com efeito, a articulacdo dos saberes locais ao campo
cientifico, através dessa categoria de ensino, pode ocasionar na leitura critica da
realidade, através de a¢cbes educativas que orientam uma aprendizagem permeada
pelos questionamentos e articulada as peculiaridades do lugar (CHASSOT, 2008 e
2010).

Quando as estratégias dos projetos didaticos concernem na valorizacdo dos
elementos culturais e do Meio Ambiente, a escola se propde a incluir as peculiaridades
da localidade na proposta educativa e esse olhar pode ir além da comunidade. Até
porque as regibes do Assentamento da Vila Amazdnia sdo organizadas por um
determinado grupo de comunidades, as quais possuem identidades proprias e
interagem entre si em causas sociais maiores.

As questdes ambientais como: o clima, a contaminagdo do solo, o
desmatamento, as grandes secas e outros fendbmenos da natureza, assim como as
transformacdes tecnoldgicas que, cada vez mais sdo inseridas nessas localidades,

avancam sem uma problematizacdo e, muitas vezes, modificam a vida ribeirinha.
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Essas sao problematicas abordadas no PPP, as quais precisam fazer parte do
cotidiano da sala de aula, nas diferentes areas de conhecimento, podendo ser
contextualizadas por meio do Ensino de Ciéncias.

Em suma, a esse respeito, Souza (2013) e Oliveira (2016) evidenciam que 0s
saberes escolares necessitam dialogar com os conhecimentos locais. Freire, (2019 b)
diz que além de respeitar os saberes empiricos dos estudantes, a escola precisa
articula-los aos conteudos escolares, pois sdo conhecimentos construidos a partir das
experiéncias comunitérias. Além dessas informacgfes destacadas nos diferentes itens
do PPP, também apresentamos as concepc¢fes dos sujeitos sobre o Ensino de

Ciéncias, as quais se encontram transcritas no quadro 14.

Quadro 14 - Concepcbes sobre o Ensino de Ciéncias na visao dos sujeitos que

trabalham na escola
Uirapuru Beija-flor

O Ensino de Ciéncias vem trazer um novo | O Ensino de Ciéncia nos ensina o estudo da vida, no
conhecimento [...] sobre a vida [...], o | local onde trabalhamos [...], como: os seres vivos e a
Ensino Ciéncia desperta o aluno para a | natureza. [...] € muito importante ter conhecimento
sua nova vida, por exemplo, em uma | daquilo que a Ciéncia possa nos transmitir e nos
localidade como o Miriti, tem muito a se | repassar, porque isso é usado no dia a dia [...]
conhecer. [...]. principalmente na &rea ribeirinha [...] a partir dos
conhecimentos técnicos e das experiéncias das
criancas [...] priorizando os conhecimentos sobre o
desmatamento em preservacdo da natureza [...] iSso
resulta em muitas perguntas surpreendentes por parte
das criangas.

Fonte: dados das entrevistas com os sujeitos da pesquisa. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

As falas desses sujeitos convergem entre si, evidenciando que a compreensao
sobre o Ensino de Ciéncias esta relacionada a natureza e aos seres Vvivos, OuU Seja,
relaciona-se a vida, a busca de conhecer o territério, no qual a escola esté inserida.
Entre essas narrativas, 0s sujeitos enfatizam em expressoées diferentes que o ensino,
nessa categoria, ndo se limita aos contetdos escolares. Nesse caso, entendem que
uma pratica pedagodgica pautada nessa natureza, necessita ir além do espaco da sala
de aula.

O Uirapuru enfatiza, em outras palavras, que o territério no qual a escola esta
inserida, necessita ser explorado para conhecé-lo, por meio disso sera possivel a
contextualizacdo das historias do local para entender como vida € produzida entre as
aguas e as florestas. O Beija-flor destaca que o Ensino de Ciéncia possibilita os

conhecimentos para compreender-se a constru¢do do cotidiano no local, como
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também as experiéncias dos estudantes que precisam ser articuladas ao
conhecimento técnico.

Entendemos que isso se trata da busca em considerar a vivéncia organizada
nesse lugar, assim como a preservacdo da fauna e da flora no contexto das
estratégias pedagodgicas. Essas concepgdes revelam que uma prética pedagogica,
com um olhar no Ensino de Ciéncias, voltada as especificidades da comunidade, pode
possibilitar aos profissionais que atuam na Educacdo do Campo, determinados
elementos para a construcdo de uma praxis que proporcione uma aprendizagem
articulada as necessidades ribeirinhas.

Uma organizacdo educativa constituida na logica do Ensino de Ciéncias pode
ser propicia ao ensino nas Escolas do Campo, por promover atividades que
problematize as questdes sociais e culturais do espaco. Convém dizer que esse é um
meio para a produgao de um conhecimento que valoriza a articulagao dos diferentes
saberes e promove a interpretacdo das relacbes no e com o0 meio. Nesse aspecto, o
Ensino de Ciéncias possibilita a producdo de um conjunto de conhecimentos que
consiste na leitura das questdes que perpassam o meio social, além de fortalecer a
relacdo homem/natureza, como parte de um mesmo contexto (CHASSOT, 2008).

Isso consiste na ideia de aproximar a pratica educativa ao cotidiano da
comunidade, compreendendo a forma como 0s sujeitos constroem e entendem as
suas organizac¢des socioculturais. A esse respeito, Oliveira (2016, p. 21) defende que
uma das alternativas para ensinar na realidade do contexto rural € tomar: “[...] como
ponto de partida a vivéncia dos alunos que vivem no e do campo articulado com o
conhecimento escolar [...]". A autora fundamenta a fala do Beija-flor, quando destacou
gue o trabalho docente precisa articular os conteudos escolares aos aspectos
cotidianos dos suijeitos.

Esse sujeito apresentou como exemplo a preservacéo da natureza, em vista da
contextualizacdo sobre o desmatamento, assunto que néo se limita a preservacao do
meio natural, simboliza também a preservacao da vida. Além disso, para o Beija-flor,
um ensino na perspectiva dos sujeitos do Campo instiga os estudantes a elaborarem
diferentes questionamentos na sala de aula uma dindmica educativa, também
defendida por Oliveira (2016).

Nesse sentido, a pratica educativa no espaco ribeirinho condiz com um ensino
mediado pela pesquisa, no qual podem ser problematizadas diferentes questdes da

localidade para a constru¢cdo de um conhecimento que faca sentido para 0s sujeitos.
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Essa concepgao converge com a ideia expressa no ltem, “Visdo de Mundo” do PPP,
guando se menciona a necessidade de buscar estratégias para a superacdo dos
problemas ambientais, pois essa € uma realidade constante nesses lugares de
predominancia natural.

Uma metodologia voltada para a problematizacéo da realidade dos estudantes,
possibilita 0 surgimento das ricas indagacdes que norteiam a producao dos saberes,
assim sao construidas experiéncias de ensino atraentes por se tratar dos modos de
vida dos estudantes e de questdes ligadas a sua vivéncia. Isso contribui com a
ampliacdo de uma viséo critica dos sujeitos que moram e trabalham em realidades
ribeirinhas.

Diante dessas proposicdes, entendemos que essa possibilidade de ensino se
caracteriza como um espac¢o de conhecimento, para compreender a vida no territorio
ribeirinho. Um Curriculo construido nessa perspectiva, implica na articulacdo dos
sujeitos ao seu ambiente, em um aspecto de reflexdo sobre as questdes sociais e
culturais, no sentido de questiona-las, produzi-las e preserva-las.

Nesse sentido, compreendemos que o Ensino de Ciéncias nédo estéa limitado a
pratica da reproducéo dos conceitos cientificos, nem reduzido aos livros didaticos e
aos experimentos laboratoriais. Além de proporcionar os conhecimentos necessarios
para se interpretar a realidade, o meio natural, como diz Chassot (2008) e (2010), é
preciso haver um espaco de promocdo dos saberes, para compreender a vida,
sobretudo, relacionados aos construtos, a partir das constantes relacbes com a
natureza.

Outra questéo visualizada entre esses diadlogos se refere ao entendimento de
gue o Ensino de Ciéncias pode ser, também, uma perspectiva para uma nova
realidade, ideia destacada pelo Uirapuru. Entendemos que essa concepc¢éo pode
estar ligada a forma como olhamos o contexto em que vivemos, assim como a nossa
pratica nesse meio. Nesse caso, 0s conhecimentos que construimos, diariamente, nos
dao base para esse olhar, podendo ser critico ou nao.

Considerando que essa dinamica do aprendizado € um constante processo,
destacamos que um estudo pautado no Ensino de Ciéncias pode proporcionar a
explicagcéo das questdes sociais, por traz do nosso desenvolvimento, em um caminho
de buscas para além dos saberes cientificos. Isso implica na oportunidade de

visualizar-se o contexto por meio de diferentes conhecimentos (CHASSOT, 2008).
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No nosso ponto de vista, a ideia de uma nova realidade nédo esté ligada as
mudancas dos elementos culturais da escola, ou até mesmo em apresentar a melhor
solucdo e estratégias para o questionamento desta pesquisa. Isso pode estar
vinculado a uma nova forma de olhar, a partir da qual construimos os conhecimentos
gue podem ajudar a compreender a constituicdo do Ensino de Ciéncias, na construcéo
curricular da Escola Seringueira do Amazonas.

Assim, refletimos como a pratica docente pode abranger as diferentes
caracteristicas nas localidades ribeirinhas. Para Chassot (2008), uma dinamica
educativa que busca relacionar diferentes saberes, implica no exercicio reflexivo de
olhar uma realidade pela 6tica da Ciéncia. Significa a mudanca gradual de concepc¢des
fixas, construidas em légicas educacionais conservadoras.

E importante destacar que a visualizagdo de uma nova realidade depende da
mediagao, porque contribui com a ampliagéo das nossas informacdes. Essa mediacao
pode ser por meio da Formacao Docente, em vista da constru¢do de uma prética que
conduz para a cidadania, pois o0s saberes cientificos contribuem com a
problematizacdo das questdes sociais de uma escola e isso nos leva as constantes
davidas e, consequentemente, a reflexdo e a busca pela compreensdo das
inquietagdes docentes.

Oliveira (2016) destaca que a Ciéncia corrobora com a producdo de
conhecimentos para compreender e explicar uma determinada realidade. Essa é uma
proposi¢do que dinamiza refletir sobre as estruturas que nos constituiram. Isto é,
guando buscamos problematizar as questdes que envolvem a vida, o mundo, a
realidade social, sobretudo, o tipo de sociedade que queremos formar, passamos a
ter um olhar critico sobre a nossa pratica. Com efeito, construimos, também, novas
concepcodes sobre o ensino.

Segundo Freire (2019 a, p. 99): “Na medida em que os homens, refletem entre
si e sobre 0 mundo, vao aumentando o campo de sua percepcao [...]". Aquilo que n&o
era percebido ganha espaco na problematizagcéo, desafiando uma compreensao mais
ampliada. O autor contribui, destacando que essa é uma dindmica em que 0s sujeitos
sdo provocados a refletirem as suas préprias experiéncias.

Nesse contexto, assumimos gradativamente a necessidade em compreender o
segredo da nossa constru¢do, enquanto sujeitos sociais constituidos por uma
determinada sociedade. Nesse movimento, também colaboramos com a construcéo

de outros grupos sociais. Nessa dire¢cao, € pontuado, na perspectiva dos sujeitos que
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trabalham na escola, o Ensino de Ciéncias que vai além contetdos escolares, pois €
um meio que pode abordar a historia local.

Como frisou o Uirapuru, ao enfatizar que ha muito a se conhecer no territorio,
onde essa escola esta assentada, a partir de um olhar na constituicdo dessa categoria
de ensino, visualizamos os significados que os sujeitos atribuem ao Ensino Ciéncias,
mediante a realidade local. Contudo, isso diverge da ideia de um Curriculo reduzido a
disciplina. Uma construcdo curricular fechada, assim como um Projeto Politico
Pedagdgico permeado por contradices entre os seus itens, ndo condiz com um
ensino que busca abranger os elementos culturais de uma localidade.

Isso nos faz querer repensar sobre a pratica docente, buscando considerar e
entender as contradicdes para construir outras formas de caminhar. Significa pensar
em outras possibilidades, compreendendo o trajeto construido a partir dos eventos
historicos que influenciaram na organiza¢do do Sistema Educacional, na construgcéo
das sociedades. Para Oliveira (2016, p. 30), “[...] esse € um caminho de busca do
conhecimento e de criagao da ciéncia é resultado de um continuo processo [...]".

E um percurso que exige o senso de coletividade e de luta, no qual ninguém
aprende sozinho, ndo € um caminho em que sO ensinamos, haja vista que
aprendemos com os estudantes entre os didlogos (FREIRE, 2019 a). Nesse sentido,
nos valemos das possibilidades do Ensino de Ciéncias, para entender por meio das
concepcOes dos sujeitos, a construcao do ensino na escola Seringueira do Amazonas.
Esse movimento, nos levou ao entendimento que as compreensdes dos sujeitos que
trabalham na escola séo resultantes de suas formacgdes e experiéncias, assim como,
das relacbes que perpassam no ambito escolar.

Desse modo, essas compreensdes apresentaram a ideia de um Curriculo
fechado a transferéncia dos conteudos que se distancia das peculiaridades dos
estudantes, ao mesmo tempo em ha necessidade de ampliar as informac6es sobre
esse artefato, viando a organizacdo do ensino. Quanto ao Ensino de Ciéncias, 0s
significados se aproximam destacando a natureza, 0s seres vivos, 0S problemas
Ambientais e a insercao das experiéncias dos estudantes nas acdes educativas. Para
uma visualizagcdo mais ampliada sobre a constituicdo do ensino nessa realidade,
apresentaremos, no proximo topico, as visées sobre a pratica no Ensino de Ciéncias,

no l6cus da pesquisa.
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3.2 Ensino de Ciéncias: uma constru¢ao curricular em uma escola ribeirinha

Neste topico, apresentamos as analises das informacdes referentes a
construgéo curricular no Ensino de Ciéncias, na Escola Seringueira do Amazonas.
Evidenciamos a pratica dessa categoria, partir da leitura do PPP e das concepcdes
dos profissionais dessa instituicdo e da visdo dos comunitarios. Para compreender
essa construcao, buscamos, primeiramente, entender a participagcdo dos moradores

da comunidade nas acdes da escola. No quadro 15, apresentamos essas evidéncias.

Quadro 15 - Participacao dos comunitarios nas atividades da escola em estudo

Andorinha

Garga

Arara vermelha

A minha participacdo € em
reunibes e trabalhos
comunitarios para a
escola e comunidade [...].

Eu participo das reunides,
dos trabalhos [...]. A gente
sempre procura ir & escola
para saber sobre o
aprendizado dos nossos
filhos [...].

Atualmente néo tenho muita participagcéo
devido a pandemia, mas sempre eu ajudo
da forma que é preciso, [...] se chamarem,
a gente esta sempre disposta a ajudar [...].

Araponga-da-amazdnia

Bem-te-vi

Gaviao real

Eu participo como mée e
comunitaria na reunido, no
mutirdo e nos movimentos

Eu participo de todos os
movimentos da escola em
reunidbes, dos trabalhos,

Eu participo desde quando eu comecei a
estudar [...] todo tempo eu fui envolvido
com o0s projetos da escola e da

da escola. A gente|das acdes culturais, | comunidade, [...] antes eu tirava aquele
colabora assim [...] nas | Associacdo de Pais, | tempo para ir a escola fazer palestras
atividades da escola, | Mestres e comunitarios — | sobre os quel6nios para as criangas. Uma
guando é convocado. Eu | APMC [...]. gestora trabalhava aqui organizava isso
gosto [...] de participar [...]

guando € comunidade e

escola.

Fonte: dados coletados em entrevistas com os comunitarios. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, 2020.

Observamos que as falas desses sujeitos se complementam, destacando que
sédo engajados nas acodes da escola, porque se preocupam com O ensino para seus
filhos e com desenvolvimento social da comunidade. Isto €, buscam se envolver nas
diferentes atividades escolares, como, por exemplo: nos projetos, nas reunides, nos
trabalhos comunitarios, na Associagédo de Pais, Mestres e Comunitarios, APMC e no
Conselho Escolar.

Verificamos nessas narrativas o interesse dessas pessoas em participarem da
organizagdo educacional, elas buscam n&o se limitarem em apenas ouvir as
informacdes, pois, trazem consigo um sentimento de construgcéo coletiva para um
ensino vinculado ao seu modo de vida. Essa é uma construcao ligada ao processo
histérico dessa comunidade, haja vista que a escola surgiu dos seus refor¢cos e 0s

primeiros professores foram comunitarios que pertenciam a esse grupo social.
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Outra questao percebida nesses relatos, € que a escola ndo é sé um ambito de
aprendizagem escolar, €, também, um espaco de constru¢cdes socioculturais,
articuladas as producdes e a preservacao da vida inerente ao meio natural. A escola
se caracteriza como um contexto de producdes de saberes e formacéo cidada
(NORONHA, 2006), ou seja, essa é a concepc¢ao de escola produzida e organizada
no Campo. Na direcdo dessa abordagem, observamos que o Projeto Politico
Pedagogico da escola, mais especificamente o “ltem Visdo da Educacao”, diverge das

ideias desses sujeitos.

Tornou-se bastante complexo o papel desta instituicdo atualmente, visto que,
sua funcdo é de ensinar e ao mesmo tempo educar sem a as parcerias
fundamentais das familias, igrejas, etc. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO - PPP da Escola Seringueira do Amazonas, 2016, p. 06)

E importante destacar duas questdes observada nesse documento: primeiro, a
ultima data de atualizacdo desse documento foi em 2016. Segundo, o atual momento
nao permite as participacdes presenciais nas escolas, devido ao isolamento social,
medida protetiva em combate ao virus Sars-CoV-2. Nesse caso, para compreender a
pratica no ensino de Ciéncias na construg¢do curricular dessa instituicdo, buscamos
entender como o cotidiano educativo veio sendo constituido. Mediante ao que foi
pensado através dos PPP, anteriormente, frente ao olhar dos sujeitos, trazem as
memoérias de um passado e as perspectivas de um ensino que consideram pertinente
a sua realidade.

Retomando a discussao, referente a divergéncia entre a Visdo de Educacao
expressa no PPP e a concepcéao dos sujeitos destacada no quadro acima, no PPP se
enfatiza a auséncia das familias na escola. Contudo, os sujeitos destacam as formas
como buscam participar das atividades escolares. Diante disso, € importante refletir
sobre os tipos de a¢des que proporcionadas na escola, se condizem com a realidade
da comunidade e se a participacdo dos pais nas organizacbes de ensino, ocorre
conforme a sua cultura ou néo.

A ideia de participacdo desses sujeitos apresenta uma légica comunitaria, com
um aspecto de colaboracéo, visando os interesses comuns de um grupo social. Nesse
aspecto, a aprendizagem das criancas, também, faz parte dessa pratica, assim

buscam colaborar com os professores por entenderem a forca de um coletivo.
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Os sujeitos que vivem entre as aguas e as florestas se constituem dia a dia, em
um mutuo auxilio, colaborando entre si, em um universo que, além das diversidades,
possui as adversidades e nesse percurso predomina solidariedade. Nesse sentido, o

processo histérico da comunidade e da escola em estudo é destacada por
Vasconcelos (2017), a vida em comunidade nos territorios, ou seja, simboliza uma
construcéo solidaria, visando o desenvolvimento dos sujeitos no seu contexto de vida.

Nas falas da Araponga-da-amazbnia, da Arara vermelha, do Bem-te-vi, da

Garca e da Andorinha, é destacado o engajamento nas reunides e nos trabalhos do
recinto escolar. Nesse movimento, buscam se fazer presentes sempre que Séo
solicitados pela escola. Nesse cenario, o Gavido Real trouxe relatos saudosos sobre
como contribuia, socializando os trabalhos ambientais que envolvem os quelénios,
pratica ambiental de antigamente nessa localidade.

Esse € um dos caminhos para conhecer as perspectivas da vida ribeirinha.
Nesse intuito, h a possibilita de incluir as peculiaridades da localidade nos contetdos
escolares, mas é pertinente ir além disso para ampliar os conhecimentos, em relacéo
a essa realidade. Para Vasconcelos (2017), ter conhecimento sobre o cotidiano
ribeirinho n&o é suficiente para agregar o dia a dia dos estudantes ao ensino formal.

Essas questdes direcionam o olhar sobre a necessidade de uma formagéo
diferenciada aos professores que assumem a docéncia nesses territorios. Por isso, é
importante que os cursos de Formacdo Inicial e Continuada possam estar em dialogo
com a realidade local, potencializando a constru¢cdo de um ensino que considere 0s
saberes dos contextos diferenciados.

Considerando que os cursos de formacédo para os professores nem sempre
oferecem a construcdo de uma leitura critica, para que seja realizada a mediacao entre
teoria e pratica, sobretudo em lugares da Amazobnia (VASCONCELOS, 2017),
observamos que os contextos rurais abrangem uma diversidade cultural, a qual se faz
presente no cotidiano amazénico. Em outras palavras, sdo visdes, linguagens,
construcdes comunitarias e as constantes relacées com a natureza que necessitam
ser tematizadas na sala de aula, em vista da preservacdo e da valorizacdo da vida
comunitaria.

As localidades ribeirinhas possuem uma caracteristica de vivéncia comunitéria,
na qual a aprendizagem acontece dentro e fora da sala de aula (SOUZA, 2013).

Devido essa cultura € comum o envolvimento das familias na escola e o proprio PPP
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traz impresso tal aspecto, isto €, no “Item, Filosofia da Educac¢ao”, da énfase a uma

missdo em que a escola trabalhe em parceria com a comunidade.

A nossa missdo é trabalhar em parceria com a comunidade, proporcionando
um ensino/aprendizagem de qualidade, orientando, o educando e preparando
verdadeiros cidaddos criticos para a sociedade em que se vive. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO da Escola Seringueira do Amazonas, 2016, p. 07)

Verificando esse trecho, observamos a perspectiva de uma prética educativa,
em parceria com a comunidade, questdo que destaca a fala dos sujeitos, em relacéo
a participacdo na acao educativa que visa a cidadania dos estudantes do local. Nesse
caso, € necessario ir além das reunifes bimestrais, as quais se configuram como
movimentos que enfatizam mais o rendimento escolar dos estudantes. Observamos
gue os comunitérios buscam se envolver nos trabalhos e nag@es politicas da escola

Nesse cenario, a participacdo da comunidade na escola possui uma logica
colaborativa, em que os pais se responsabilizam pelo ensino dos filhos, buscando
possuir voz nas tomadas de decisbes. Nao significa extrapolar a administracao
escolar, e sim possuir uma participacéo ativa na defesa dos seus pontos de vista, em
conformidade a sua realidade.

Um ensino voltado para cidadania exige uma participacao popular nas acoes e
nas contribuicbes das decisdes para a organizacdo de um contexto educativo.
Principalmente em lugares em que os sujeitos lutam por uma Educacéao diferenciada.
Nesse sentido, levam para a escola os seus aspectos culturais, oriundos da condi¢cao
da vida em comunidade, na qual se (re) inventam para sobreviver em um percurso de
protagonismo comunitario (ARROYO, 2013).

Assim, constituem-se, entendendo que necessitam ir além de uma visdo
conformada, pois, reconhecem-se como sujeitos de direitos, ativos nas lutas pelas
causas que defendem. Ao mesmo tempo em que a escola traz a missdo de uma
constituicdo educativa junto a comunidade, menciona-se na producdo de um ensino
de qualidade para a formacéao cidada.

Nesse aspecto, podemos contextualizar as questdes culturais ou ocultar os
interesses dos estudantes ribeirinhos, em favorecimento do estado. Como foi
enfatizado, a expressdo qualidade, possui diferentes sentidos. Segundo Sacristan

(2000), dependendo das concepcbes do contexto administrativo, a construcéo
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curricular pode ser regulada através de um ensino que expressa qualidade e
democracia.

Essa é uma forma de controle para o tipo de conhecimento a ser ensinado e
aprendido, o que implica na construgdo de um “curriculo Unico [...] de qualidade”
(ARROYO, 2013, p. 43). Nessa direcao, os comunitarios intencionam a construcéo de
um ensino em um trabalho coletivo, objetivando uma aprendizagem que nao seja
urbanista.

Entendemos que essa relacdo, escola e comunidade, a qual expressa a matua
colaboracéo e participacdo, também € um motivo de luta nos territérios rurais, € uma
realidade que pode ser entendida, como um meio para a proximidade entre o0s
conhecimentos escolares e as praticas sociais dos estudantes, em um contexto
politico permeado pelo didlogo (FREIRE, 2019 b).

A participagao dos moradores no dia a dia escolar consiste na ideia de contribuir
com a potencializacdo dos saberes locais, questdo vinculada a colaboracédo e a
construcdo desse movimento. Isso esta ligado a forma como essas pessoas vém se
construindo como comunidade, sujeitos protagonistas do seu viver. Dessa maneira,

foi possivel visualizar essa situagdo em uma fala da Arara Vermelha, a seguir descrita:

[...] a nossa formacdo sempre foi a partir do mutirdo, eu quero dizer do
puxirum. Todo mundo se juntava, para o trabalho, para conseguir as nossas
melhorias. A nossa caminhada sempre foi comunitaria. (ARARA VERMELHA,
em entrevista, 2020)

Isso indica um comprometimento com as questdes sociais, ou seja, € uma
pratica comunitaria que consiste em manter viva as questdes culturais de um grupo,
assim como a continua producdo de saberes de forma popular. Conhecimentos que
nem sempre sdo compreendidos, a primeira vista, por pessoas que nao sao originarias
desses territorios.

Desse modo, reduzir a participacédo dos sujeitos na condicdo de espectadores
pode implicar na luta dos comunitarios pelo direito de sua participa¢do no processo de
construcdo educativa. O senso de coletividade esta impregnado na forma de viver de
guem mora no contexto rural amazonico. Essa pratica se faz presente nas diferentes
atividades de trabalho, na vida cotidiana, inclusive na Educagé&o formal.

Esses sujeitos possuem um sentimento de pertencimento ao lugar que

escolheram para viver, constroem suas territorialidades por meio dos conhecimentos
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empiricos e essas experiéncias necessitam ser incluidas na metodologia escolar
(OLIVEIRA, 2016). Nesse percurso, também observamos algumas concepcdes que

evidenciam as tensdes, em relacéo a participacdo comunitaria na escola, a saber.

[...] a nossa participacdo na escola depende da gestéo [...] a gente trabalhava
assim, comunidade e escola em parceria. [...]. Se tem a uniéo, [...] a gente
consegue mais rapido as coisas, sozinho €& mais dificil. [...]. (ARARA
VERMELHA, em entrevista, 2020)

A nossa participacdo ndo pode ser limitada no ensino da comunidade. A
escola é da comunidade, se tem escola é porque tem a comunidade [...].
(ANDORINHA, em entrevista, 2020)

[...] nds viemos de uma cultura de coletividade, entdo eu tenho isso de ajudar
e ter participacgdo [...], a nossa criacdo foi assim nos puxiruns e no trabalho
comunitario. (GARCA, em entrevista, 2020)

Teve uma época que 0 nosso trabalho com a escola cresceu e desenvolveu
por causa dessa parceria. Eu me senti apoiado, a vontade para colaborar,
havia uma valoriza¢do dos nossos saberes. [...]. Antes o trabalho era de modo
geral sobre o ambiente, entre a escola e a comunidade [...]. (GAVIAO REAL,
em entrevista, 2020)

A aproximacao nesses relatos indica a reivindicagcdo de uma participagdo mais
efetiva na escola. Ao mesmo tempo, essas falas expressam lembrancas passadas, de
um tempo em que essa parceria entre a escola e a comunidade era mais constante. Na
construcdo do processo histérico desses comunitarios, observamos que a sua
participagdo ndo se limita em apenas concordar com as praticas de ensino trazidas
para a localidade, pois, faz parte da sua formac¢ao social, também, contribuir com a
escola e compartilhando os saberes tradicionais da localidade.

Essas pessoas aprenderam com seus pais a participarem das tomadas de
decisdes, como protagonistas de suas histérias de lutas, pelo seu local de vida e a
perfil de escola inserida nesse contexto. Convém dizer que essa forma de participacdo
pode ser compreendida como um ato politico, pois a cada movimento em defesa dos
sua foram de vida, afirmam-se a sua relacao entre si e 0 meio. Segundo Freire (2019),
€ nesse movimento que 0s sujeitos se constroem e reconstroem, transformando os
seus espagos em uma trajetoria de luta pela sua emancipacdo. Assim, escrevem as
suas historias em meio a sua opressao e libertacéo.

Entre as falas dos sujeitos, verificamos as variacdes e suas significacdes. A
Arara Vermelha e a Garga evidenciam que a parceria entre a escola e a comunidade

contribui com a pratica da coletividade, como também por meio do trabalho
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comunitario, haja vista que € mais facil conquistar as melhorias para o local. Também
€ destacado que a participacdo dos comunitarios na escola despende da gestéo.
Convém esclarecer que nao estamos nos reportando a atual gestdo escolar, porque
nos direcionamos sobre isso de forma mais geral.

Em outras palavras, as concepg¢des que uma gestdo escolar possui, sobre
Educacéo e Curriculo, pode determinar o tipo de interacéo entre escola e comunidade,
podendo ser uma relacdo popular ou conservadora. Essa € uma questao preocupante
nas comunidades, nas quais a visdo de escola vincula-se a formacao social
direcionada para a vida no Campo. A gestéo, os professores e os comunitarios formam
a escola, a qual constitui a formagéao da sociedade local, no sentido de uma construgéao
curricular critica ou néo.

Segundo Noronha (2006), em um movimento de busca para construcdo do
conhecimento, a escola pode contribuir com a realidade dos estudantes. Para isso, a
participacdo da comunidade é necessaria, principalmente nas localidades ribeirinhas,
em que a pratica social € pautada na partilha dos interesses coletivos. Mas, a fim de
gue essa pratica possa ser limitada, essa questao foi destacada na fala da Andorinha,
ao enfatizar sobre uma participacdo que nao fosse reduzida, porque a escola é da
comunidade.

Esses relatos dos comunitarios refletem o anseio de uma participacdo mais
eletiva na escola, pois entendem que € |4 que as criancas comecam a formacéao
cidadd. Esses sujeitos ndo querem apenas concordar com as organizacoes
educativas, como protagonistas de seu territério, em que sdo acostumados a
participarem, colaborando com as questdes que fazem parte do seu dia a dia.

Em relacdo a expressao da escola pertencer a comunidade, de fato, a légica de
construcdo dessa instituicdo indica um processo historico, no qual se evidencia que o
seu surgimento foi por meio das lutas dos comunitarios, por um ensino voltado para a
sua realidade. Isso configura uma importante conquista da organizacdo comunitaria,
a partir da qual a escola surge dos movimentos populares, por isso ela € do povo, é
publica, e isso também inclui os professores e demais profissionais que chegam e se
dedicam ao ensino na comunidade.

Nessa perspectiva, € um espaco sociopolitico, no qual, além da comunidade
escolar, outros sujeitos e instituicbes se engajam na defesa de suas causas

particulares, deixando-a com um aspecto popular. Nesse caso, a instituicdo de ensino
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€ uma organizacao politica e cultural, que propicia a formacao da consciéncia, visando
a atuacao social (NORONHA, 2006).

Esse entendimento sobre o papel social da escola coincide com a ideia de
participagdo defendida pelo Gavido Real, ao destacar sobre a socializagdo dos
conhecimentos da construidos na comunidade. Isto €, interpreta-se que nao é isolada
da vida, pois é a partir da parceria com a comunidade que os conhecimentos
construidos na préatica comunitaria serdo socializados, essa € uma acao que ocasiona
na valorizacdo dos sabres locais. Experiéncia que foi vivenciada por esse sujeito,
ainda mais ao relatar sobre as palestras que fazia ambito escolar, sobretudo acerca
dos quelbnios

Como foi evidenciado, a auséncia do didlogo entre a escola e a comunidade
implica nas tensdes, 0 que pode ocasionar no distanciamento do ensino. Nesse
sentido, em relacdo aos modos de vida que acontecem entre as 4guas e as florestas,
observamos que uma organizacao escolar distante das peculiaridades ribeirinhas nao
desperta o interesse dos sujeitos. Uma questdo que corrobora com isso, é a questao
de o docente nao ser originario da comunidade.

Segundo Vasconcelos (2017), € comum nessas localidades, os profissionais
serem oriundos dos centros urbanos, por essa razdo ndo conhecem de forma mais
aprofundada as tradicbes da vida do lugar. Além dos conflitos e das experiéncias,
levamos em nossas bagagens inumeras orientagdes pedagogicas para um local
desconhecido.

A esse respeito, a autora destaca a necessidade de entender os territorios
ribeirinhos, visando a valorizacdo dos modos de vida nessas localidades, essa é uma
forma de aprendermos diferentes processos de ensinar, em locais, onde a vivéncia €
diversificada. E também um meio para compreender e superar com a ajuda dos
comunitarios, bem como as precariedades encontradas nas escolas, as margens das
aguas.

Observamos, a partir dos relatos do comunitarios, a importancia dos elementos
culturais construidos na comunidade, por iSSO esses sujeitos possuem uma tradicao
de estar engajados nas acdes da escola. Isto é, consideram importante manter essa
pratica de defesa as suas peculiaridades, porque consiste na preservagdo dos
saberes e desses modos de vida. Essa tem sido a luta dos movimentos sociais e

populares que defendem a Educacéao do Campo.
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Para Caldart (2009), um ensino no e do Campo, vinculado ao trabalho de
homens e mulheres que vivem nas aguas, na terra e nas florestas, precisa considerar
a realidade e as relacdes sociais que se estabelecem nesses territorios. Em outras
palavras, uma pratica educativa construida com os sujeitos consiste na interacao entre
a escola e a comunidade, isso é de extrema importancia para a formacgéo social dos
estudantes do Campo.

Nesse sentido, compreendemos que se faz necessario contestar as relacdes
de forcas autoritarias e conservadoras que perpassam na constituicdo curricular
dessas escolas, ou seja, no sentido de contribuir com uma pratica docente que fale a
linguagem dos sujeitos dos contextos rural. Assim, ha, de fato, a possibilidade para
se construir uma Educacao popular, nesses territorios de diversidades.

A participagdo dos comunitarios, nesse contexto, ndo configura apenas na
obrigatoriedade com a vida escolar dos estudantes, € uma concep¢ao que vai além
dos assuntos pedagdgicos. E uma troca de saberes e quando isso ndo ocorre, implica
na luta dos comunitarios pela participacao colaborativa no ambito escolar. Segundo
Arroyo (2013), as lutas nas escolas e pelas escolas estéo relacionadas a afirmacéo
do homem, como sujeitos coletivos em um campo de disputas.

O movimento entre essas duas instituicées fortalece o vinculo das relactes
sociais e da articulacdo dos conhecimentos empiricos e cientificos, possibilitando na
mutua participacdo da comunidade escolar. Isso contribui com os encaminhamentos
para a pratica no ensino em uma légica popular. Para ampliar a compressao sobre a
pratica no Ensino de Ciéncias na construgdo curricular, mediante a realidade de
contexto rural, apresentamos no quadro 16, as evidéncias sobre essa constituicdo na

escola em estudo.

Quadro 16 - A pratica no Ensino de Ciéncias na Escola Seringueira do Amazonas
Gestor/Coordenador e Professor

Uirapuru
Nés temos a SEMED, [...] que direciona como
a escola deve trabalhar, ela nos passa a
orientacdo e aqui nos sentamos com 0S
professores [...] para passar a melhor

Beija-flor

Nés recebemos uma proposta curricular e
tentamos utilizar o que tem no cotidiano da escola.
[...] dentro da Educacédo do Campo [...] eu levo os

maneira de trabalharem [...]. Infelizmente
esse ano nao podemos fazer isso, devido a
pandemia, mas em breve estaremos fazendo
novamente [...]. NOs realizamos um projeto
sobre as plantas medicinais em 2018, [...]
foram englobados nesse estudo os pais, a
comunidade e a prépria SEMED.

alunos para fora, mas antes trabalho dentro da sala
com video e pequenas palestras [...]. Dentro da
minha metodologia, procuro seguir o que BNCC
pede e os alunos tém para oferecer [...]. Antes nés
organizavamos um projeto sobre as plantas
medicinais, nds buscdvamos utilizar os
conhecimentos dos alunos, dos seus pais e seus
avos [...]. Com a pandemia nédo deu para voltar com
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esse projeto [...], ficamos trabalhando com o
Projeto das Ondas do Radio junto a SEMED.

Comunitarios

Andorinha

Garcga

Arara vermelha

A escola tinha um projeto sobre
as plantas medicinais [...]. Os
alunos aprenderam sobre o
plantio [...]. Tudo isso faz parte
da escola. Aqui era para ter
varios projetos, [...] teve [..] 0
pé-de-pincha, o projeto de
sementes arbéreas [...], esse
lago tinha um projeto do Meio
Ambiente isso envolvia o0s
comunitarios e a escola [...]

[...] os alunos gostavam
muito de participar de um
projeto de Ciéncias sobre as
plantas [...]. Nolivro eles tem
mais dificuldades, essas
atividades com projetos que
envolvem a natureza séo a
nossa cultura.

Antes [...] quando era a limpeza
do lago, todos participavam [...].
O lixo era pesado para ver
quantos quilos  conseguiam
juntar, é mais entusiasmo nas
atividades no Meio Ambiente. [...]
No Ultimo projeto sobre as
plantas, eu percebi que os
alunos ficavam alegres em sair
com os professores para fazer
atividades da nossa vivéncia,
como a colheita e os saberes
sobre essas plantas [...].

Araponga-da-amazbnia

Bem-te-vi

Gaviao real

Na escola ja foram realizados
muitos projetos, faz uns dois
anos que teve umas atividades
sobre as plantas medicinais [...].
Os estudantes faziam mudas em
casa e levavam pra escola. [...]
pesquisavam  sobre  essas
plantas [...] para explicar na sala
de aula.

[...] teve um tempo que a
escola tinha varios projetos:
0 Pé-de-Pincha,
arborizacdo da margem do
lago do Miriti que trabalhava
o reflorestamento e a Feira
de Ciéncias com a plantas
medicinais. Os meus filhos
[...] sentem até falta porque
parou. Isso diminuiu nimero
de alunos por causa da
divisdo da escola [...].

Quando eram realizados os
projetos da comunidade que
envolviam todos, era uma
alegria. Todos participavam na
préatica, principalmente, quando
envolvia o Meio Ambiente.

Fonte: Dados coletados nas entrevistas. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, (2020).

As falas do Uirapuru e Beija-flor destacam que o ensino na escola em estudo, é

direcionado pela proposta curricular, a qual é organizada e alicercada por meio da

Base Nacional Comum Curricular, BNCC, através da Secretaria Municipal de

Educacdo, SEMED. E importante dizer que as propostas curriculares e demais

orientacdes que chegam as instituicbes educacionais, em algumas situacdes, sédo

vistas como um elemento de ensino a serem reproduzidos. Em suma, sdo as

confundidas como Curriculo.

A forma como conduzimos esse conjunto de informacdes depende do nosso

entendimento, ou reproduzimos esses tipos de conhecimento, ou buscamos utilizar

essas orientagdes, enfatizando como ponto para o trabalho docente, considerando a

realidade dos estudantes, ndo por um momento, mas constantemente. A reproducéo

de determinadas questfes, acaba levando para um campo de contradicdo no ensino

nas comunidades rurais.
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De um lado, carregamos conosco ideologias conservadoras, as quais foram
construidas entre as estruturas sociais por meio de esquemas estruturantes
(BOURDIEU, 2004). Do outro lado, nos encontramos, muitas vezes, em determinadas
circunstancias que exigem uma atuagdo com mais autonomia e nessas trajetorias é
estabelecida a necessidade de um olhar critico sobre a nossa prética.

Os contextos, nos quais trabalhamos, sobretudo os ribeirinhos, levam-nos a
buscar as possibilidades, em razédo das realidades diferenciadas. Observamos isso na
narrativa do Uirapuru ao relatar que as orientacbes que chegam a escola séo
repassadas aos professores, no sentido de organizarem a suas praticas e dentre esse
relato, ha uma perspectiva de que o0 ensino possa abranger as questdes externas da
escola. Isso porque, nas andancas em comunidades do contexto rural, esses
profissionais observam que a ldgica de ensino nessas localidades néo se restringe a
sala de aula.

E na relacdo com o meio que os estudantes tecem seus saberes, na
compreensao das manifestacdes da natureza e no contato com as praticas agricolas
(SOUZA, 2013) e (OLIVEIRA, 2016). Essa perspectiva de ir além da sala de aula
converge com a fala da Garca, a qual destaca que a pratica mais aproximada da
cultura local séo os projetos que envolvem Meio Ambiente.

Com a ideia que busca seguir a BNCC para fundamentar o seu trabalho
docente, o Beija-flor relata que tenta utilizar os elementos do cotidiano escolar. Ao
mesmo tempo que apresenta uma pratica que reproduz um modelo de ensino,
demonstra preocupacao de aproveitar as experiéncias dos estudantes na sala de aula.
Questao prépria da Educacdo do Campo, qual é enfatizada por esse sujeito. Nesse
percurso, esses profissionais buscam a maneira que consideram melhor, ou seja, para
a organizacéo do ensino, como diz o Uirapuru. Assim, buscam olhar para o cotidiano
dos estudantes, como ressalta o Beija-flor.

Contudo, na fala dos comunitarios, percebemos que, em um determinado
momento, essa instituicdo vem se distanciando dos projetos da sua realidade. Isso
significa se distanciar da comunidade. Um ensino nessa logica pode estar
considerando mais a contextualizacdo do conteudo, pelo conteddo. Essa é uma
realidade, na qual ndo se considera formacéo cidada dos estudantes, o seu modo de
vida e sobretudo o seu tempo de aprendizagem.

Em outras palavras, isso pode ser oriundo de um comportamento docente

preocupado em executar tarefas. Essas questdes extrapolam o nosso querer e o fato
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de ndo compreendermos 0s processos que envolvem a constituicdo educativa ao
Nnosso entorno, porque nos leva a contribuir com um Curriculo engessado que
fortalece as praticas conteudista (SACRISTAN, 2000).

Nesse sentido, a forma como o0s sujeitos que trabalham na escola se
expressam, configura um ensino permeado pela reproducéo de informacgdes, pois as
orientagdes curriculares trazidas para essa escola sao entendidas com um caminho a
ser seguido. Como enfatizamos, as questdes que chegam a escola podem ser vistas
como orientagdes. A forma como seréo contextualizadas e direcionadas, vai depender
da interpretagéo e da reflexdo da equipe escolar.

Nesse percurso de pesquisa, entendemos que os documentos curriculares que
chegam as escolas sédo o ponto de partida para a organizacao da pratica pedagodgica.
Isso vislumbra pratica das reflexdes coletivas, movimento que precede o planejamento
do ensino. Nessa dinamica, faz-se necessério olhar as peculiaridades dos estudantes
e inseri-las na organizacao educativa, para que sejam contextualizadas na sala de
aula de forma afetiva e constante.

Quando as orientacdes educativas soam como légicas definidas, a perspectiva
de ensino em determinadas situacdes pode ocorrer descontextualizada da realidade
dos sujeitos. Em razéo disso, também surge o movimento das resisténcias a essa
forma de ensinar. Isto é, ocorre as construcdes das dinamicas do Curriculo Oculto.

Segundo Silva (2010), apesar de nao fazer parte do Curriculo Escolar, o
Curriculo Oculto se encontra de forma implicita no dia a dia da escola, através da
manifestacdo da aprendizagem dos estudantes. Essa dindmica é constituida por
valores peculiares, defendidos pelos grupos sociais, a partir da maneira como se

relacionam como género, sexualidade, raca, visdo de mundo e outros.

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito, contribuem, de
forma implicita para aprendizagens sociais relevantes. (SILVA, 2010, p 78)

Nesse movimento, manifestam-se sentimentos vinculados as expressdes
cotidianas dos sujeitos e, em determinadas situacdes, essas manifestacdes vao de
encontro as estruturas conservadoras, principalmente nos territorios ribeirinhos.

Devido as diferentes logicas da vida, 0s comunitarios passaram a questionar as
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formas e métodos de ensino. Quando isso ocorre, faz-se necessario saber lidar com
as adversidades nesses contextos.

Essas experiéncias ndo aparecem nas organizacoes escolares, o que
denomina o Curriculo como oculto. Todavia, com um olhar reflexivo, podemos
entender que as questdes de ensino precisam ser pensadas frente as manifestacoes
histéricas, geogréaficas e econémicas de um grupo social. Isso, pode nos levar a
construcdo de uma Curriculo dinamico e reflexivo, a partir do Ensino de Ciéncias.
Significa uma possivel evolugdo no campo da préatica docente e na formacdo dos
estudantes.

O ensino nao se limita aos conteldos escolares, pode ultrapassar todas as
estruturas de uma escola, abrangendo os contextos socioecondmico. Para isso, 0
caminho para a pratica docente necessita ser no aspecto das problematizacdes das
guestdes sociais. Para Arroyo (2013, p. 104), “o Curriculo € um campo em movimento,
em reorientagdo € um avango”, € uma constante construg¢do, na qual as disputas
abarcam diferentes questdes, como, por exemplo: a conducdo das praticas
educativas, a escola, os tipos de conhecimentos, os professores e 0s estudantes.

Nesse percurso conflituoso, verificamos a ideia de articulagcdo das questbes
cotidianas dos estudantes aos contetdos da proposta curricular, defendida pelo Beija-
flor. E importante que iSso seja constante na sala de aula, pois, a promo¢éo da
aprendizagem na realidade do Campo consiste na constru¢do da pratica no Ensino de
Ciéncias, como meio para a producdo os saberes vinculados a vivéncia dos
estudantes. A partir de uma realidade assim, podem aprender Ciéncias, Matematica
e as outras areas de conhecimento de forma critica (OLIVEIRA, 2016).

Essa autora convalida as concepc¢fes dos comunitarios, quando expressam de
diferentes formas e com saudosismo que as praticas no Ensino de Ciéncias podem
ocorrer por meio dos projetos. Esses sujeitos destacam as atividades que eram
articuladas ao cotidiano dos estudantes, as quais enfatizavam a Educa¢céo Ambiental,
com a possibilidade de um aprendizado nas diferentes areas do conhecimento. Entre
esses relatos, percebemos que essa estratégia se aproxima das perspectivas de
desenvolvimento sociocultural para a vida ribeirinha.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola em estudo, no “ltem Projetos”, também
destaca a valorizagdo do trabalho escolar por meio dos projetos que abordam a
realidade dos estudantes, questdo que foi identificada nas narrativas dos

comunitarios, ao falarem que o ensino evidenciava os elementos culturais, valorizando
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as questdes da natureza. A seguir, apresentamos um trecho desse documento, em

relacdo aos projetos que existiram no local.

Projeto Pé-de-Pincha, Projeto Reflorestamento, Projeto Soletrar ainda é
aprender; Projeto Animais em Extin¢ado, Projeto Uma educacéo de Qualidade
e Feira de Ciéncia. Os projetos desenvolvidos nesta Instituicdo contemplam
em sua maioria 0 meio natural [...]. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO -
PPP da Escola Seringueira do Amazonas, 2016, p. 12)

Nesse item, visualizamos o0s projetos que eram evidenciados na escola
Seringueira do Amazonas, 0s quais destacavam as questdes culturais construidas
pelos sujeitos da comunidade. A partir das narrativas dos comunitarios, entendemos
gue esses projetos foram paralisados antes da pandemia. Percebemos, também, nos
relatos dos profissionais da escola, que havia a possibilidade de retomar com a pratica
de projeto, mas devido a paralizacdo das aulas, em razéo do isolamento social, ndo
foi possivel.

Verificamos que esse tipo de metodologia traz a tona atividades vinculadas a
natureza, assim pode ser constituida uma aprendizagem que agregue oS
conhecimentos cientificos e populares. Nesses contextos, os homens e as mulheres
gue vivem entres as aguas e nas florestas, constituem seus saberes culturais e assim
repassam aos seus filhos. Desde de cedo, as criancas desses territorios aprendem a
l6gica da vivéncia ribeirinha, pois as suas brincadeiras sdo em volta do trabalho
comunitario dos seus pais.

Uma organizacdo educativa assim da continuidade de forma cientifica nos
saberes construidos em comunidade. Segundo Oliveira (2016), os saberes produzidos
a partir da agricultura familiar, possibilitam a constru¢ao do dia a dia da vida no Campo
e essa cultura passa a fazer parte da escola. Nesse sentido, podem emergir 0s meios
para uma construc¢ao curricular em consonancia com o local.

No percurso dos dialogos com o0s sujeitos da pesquisa, foi evidenciado a
realizacdo de um projeto que envolve o Meio Ambiente e o0s saberes empiricos
construidos na comunidade, por meio das Plantas Medicinais, mencionado pelo
Uirapuru, Beija-flor, Andorinha, Araponga-da-amazonia e pela Arara vermelha.

O trabalho com a plantas medicinais séo relevantes para a pratica no Ensino de
Ciéncias, em uma realidade no contexto rural. Além da probabilidade de se trabalhar
nas diferentes areas de conhecimento, o ponto de partida para a pratica docente pode

ser os saberes tradicionais constituidos sobre esse assunto.



161

Segundo Bruce e Costa (2019), esses tipos de conhecimento s&o herdados das
geracdes anteriores, dos sujeitos antigos que possuiam um amplo conhecimento
cultural, mas esses saberes nem sempre sdo valorizados no Curriculo da escola. Isto
€, compreendemos que eles podem ser vistos como estratégias de ensino
momentaneas.

Sobre esse projeto, segundo o Uirapuru e a Seringueira, a sua realizacao
ocorreu no ano de 2018. Verificamos que ocorreu em uma proporcdo de menos tempo,
em relagdo ao Projeto Pé-de-Pincha. Evento que foi bastante citado pelos
comunitarios, organizado com uma demanda maior em relacdo aos niumeros de acdes
escolares e sociais, assim como demandou uma maior quantidade de pessoas e

entidades envolvidas.

O Projeto Pé-de-Pincha é uma forma de preservacao de quel6nios, apoiado
pelo Instituto Brasileiro de Meio Ambiente, IBAMA, é feito todo o processo
desde as covas dos ovos, que sdo identificadas e monitoradas por um tempo,
depois sdo levados para tanque, onde permanecem até chagar o momento
de devolver para a natureza, que é quando acontece a soltura dos quel6nios
no lago. (GAVIAO REAL, em entrevista, 2020)

Verificamos nessa fala que, por meio da realizagdo desse projeto, foram
construidos conhecimentos com a ajuda técnica do IBAMA e com a contribuicdo das
universidades, como foi evidenciado por esse sujeito anteriormente. Essa realizacao
configura-se como uma prética que € peculiar as margens das aguas. Por isso, no
PPP da escola, foi pensado na realizacdo desses Projetos Ambientais, junto a
comunidade, pois o0 processo histérico dos moradores da comunidade em estudo é
vinculado as questdes ambientais. Nesses movimentos, 0s sujeitos constroem 0s
conhecimentos a partir das suas experiéncias sociais (FREIRE, 2019 a).

O ponto comum entre as concepc¢des dos sujeitos e o PPP é a necessidade de
uma estratégia de ensino pertinente as peculiaridades da comunidade e os projetos
socioculturais, porque interpretamos que podem ocasionar isso. Percebemos que a
descontinuidade da pratica educativa, nesse aspecto, gerou o descontentamento dos
comunitarios, porque essa pratica pode viabilizar uma maior aproximacao entre a
escola e a comunidade. Essas experiéncias foram vivenciadas pelos comunitarios nos
tempos anteriores, lembrados com uma carga de saudades.

Considerando a data da realizac&o desse ultimo projeto, € importante ressaltar

gue escola continuou realizando as acdes escolares, talvez ndo como a comunidade
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esperava. Existem diferentes fatores que implicam nessa realidade, um deles é a
gestdo escolar, direcionada por um Sistema Educacional, imbuido de acdes
educativas que nem sempre convergem com as necessidades das comunidades.

Em outras palavras, as acfGes educacionais podem ser articuladas as
peculiaridades dos sujeitos, ou podem ser apenas reproduzidas, isso vai depender da
concepgao que perpassa a conducao escolar, podendo constituir ou ndo um ensino
significativo para os estudantes. Entendemos que a pratica da reproducéo, além de
consistir nas tensdes entre a escola e a comunidade, também configura um ensino
fechado ao campo do conhecimento escolar.

Segundo Arroyo (2013, p. 38), “Quando os Curriculos se fecham [...] terminam
presos em conhecimentos superados, passados da data [...]”. Uma construgao
curricular sem movimento, ou seja, fixa, ndo olha para as potencialidades que o
contexto da escola possui. Outro fator a ser destacado € a paralizacdo das aulas
presenciais, em 2020. As atividades escolares iniciaram e paralisaram em razao da
pandemia, realidade que limitou os estudantes as orientacfes pedagodgicas através
do radio.

Essa questdo foi mencionada pelo Beija-flor, ao destacar que os estudantes
passaram a serem atendidos através de um projeto idealizado pela SEMED, o qual foi
denominado, “Aprendendo em casa pelas Ondas do Radio”'?. A partir de acéo,
compreendemos que a forma como o ano letivo escolar é organizado vai depender
dos recursos que a escola possui, da inter-relacdo entre a gestdo escolar e a
coordenacao da comunidade e dos meios que o estado proporciona aos profissionais
em educacéao.

Nesse contexto, é importante a forma como o Projeto Politico Pedagogico é
visto. Se por traz desse documento h& a participacdo popular e, sobretudo, se ha a
preocupacdo em avalid-lo e atualiza-lo, para que seja um mecanismo com a funcéo
efetiva na construcao curricular da escola, de um lado, por outro, pode tornar-se uma
producao escolar engavetada.

Quando a escola consegue alinhar os seus objetivos aos interesses dos

estudantes, pode ocorrer o didlogo com os saberes constituidos na comunidade. Pode

12 0 projeto “Aprendendo em Casa pelas das Ondas do Radio” é uma estratégia educativa criada pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Parintins, para dar continuidade ao ensino dos estudantes
parintinense nesse periodo de paralizacdo das aulas presenciais. Por meio do radio e através de uma
equipe multidisciplinar, a SEMED buscou alcangar os estudantes dos lugares mais longinquos da rede
municipal (SECRETARIA MUNICIAPAL DE EDUCAQAO — SEMED/PIN).
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ser promovido um ensino cientifico que dé continuidade aos ensinamentos
comunitarios. Uma pratica educativa que néo considera essas questdes locais, ndo
soa como interessante para 0s sujeitos. S&o com 0s pais que 0s estudantes aprendem
os segredos da localidade e da natureza (SOUZA, 2013), pois é nessa troca de
conhecimentos com 0s comunitarios que a instituicdo educacional pode inserir a
realidade local nos planejamentos escolares.

Nessa direcdo, a pratica no Ensino de Ciéncias pode corroborar com uma
construcdo curricular, na qual se destacam as questdes que envolvem o Meio
Ambiente. A esse respeito, Bruce e Costa, (2019) trazem reflexbes que enfatizam as
possibilidades de se pensar em um Ensino de Ciéncias, a partir dos saberes
tradicionais. Esse € um caminho para a promocédo de uma aprendizagem que produza
0s saberes necessarios, para os sujeitos enfrentarem as questdes que emergem nos
espacos entre as aguas e as floretas.

Para isso, o conhecimento cientifico precisa estar articulado ao modo de vida
do local, onde a escola esta inserida, visando a possibilidade de uma aprendizagem
gue expresse relevancia para os sujeitos do Campo. Quando o0 ensino nas escolas
ribeirinhas possui esse movimento, a0 mesmo tempo que ensinamos, aprendemos.
Isto é, dentro das possibilidades que nos € proposta, organizamo-nos para ensinar os
estudantes das comunidades rurais e com eles aprendemos sobre a vivéncia nesses
lugares, sobre a natureza e sobre as lutas populares que ocorrem em razao de um
ideal coletivo.

Os sujeitos dessas localidades possuem propriedade sobre o seu contexto.
Trazemos algumas memoarias de uma das pesquisadoras, quando pisou pela primeira
vez como professora em uma comunidade ribeirinha. Ao chegar 14, sobreveio o
sentimento de receio e conflitos diante de uma local, no qual a forma de vida é
diferente. Com efeito, a cada movimento, buscavamos o auxilio dos comunitérios, pois
s6 eles conheciam os enigmas do lugar.

Essa forma de didlogo com os comunitarios foram experiéncias fundamentais,
pois, na ida para outras localidades do contexto rural, os saberes socializados
serviram para construir experiéncias sobre as formas de vida nesses territorios. Ainda
assim, houve a necessidade de ampliacdo de informacdes, a esse respeito do ensino
nessas localidades, pois cada comunidade possui as suas peculiaridades.

A prética do trabalho docente nas comunidades ribeirinhas esta ligada a forma

de como os sujeitos interagem com o0s elementos ao seu entorno. Os homens e as
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mulheres que vivem as margens dos rios se organizam conforme seu espaco e no
tempo do extrativismo, da pesca, da plantacéo e da colheita, em uma dindmica com a
enchente e com a vazante das aguas (SOUZA, 2013; VASCONCELOS, 2017).
Esses sujeitos sabem o tempo de cada fendmeno natural, principalmente, a
enchente e a vazante, as quais influenciam na rotina diaria. Essas experiéncias
proporcionam os saberes, que consistem na leitura da intensidade desses momentos,
ou seja, € percebido quando a enchente e a vazante podem ser grandes. Por meio
disso, buscam meios para as suas organizacdes cotidianas, adaptando-se a

soberania da natureza.

A natureza fala com agente, por isso 0 nosso trabalho é conforme o periodo
dela. Tem o tempo da chuva, tudo que vocé planta nasce [...], por isso é
importante cuidar da terra. Tem o periodo da seca, € quando preparamos 0
rocado, quando a chuva vem, comega a germinar as sementes plantadas, [...]
a natureza ajuda nessas atividades. Mas quando ndo cuidamos da natureza
tem o desequilibrio com a enchente e a seca grande. Essa é a ciéncia que a
gente aprende [...], € a ciéncia dos nossos antepassados. (ANDORINHA, em
entrevista, 2020)

A partir dessa fala, entendemos que o homem amazonico dos territorios rurais
mantém uma relacdo de proximidade com a natureza. Seus recursos naturais e seus
ecossistemas sdo saberes da terra e do trabalho na lavoura, isso caracteriza a
producdo de sua existéncia, portanto é um fato que precisa fazer parte do Curriculo
das escolas ribeirinhas. E um trajeto que pode romper com o padr&o urbanistico nas
escolas do contexto rural.

Essa expressao da Andorinha confirma o que abordamos neste texto, pois 0s
sujeitos desse territorio se constituem como parte integrante da natureza. Devido a
escola fazer parte de uma comunidade com o aspecto de terra firme, esses sujeitos
sofrem com a vazante, pois precisam da agua para as suas necessidades diaria e
para facilitar a locomog¢ao no caminho das aguas, sobretudo para ir a outros lugares
e para a pratica da pesca.

Segundo Souza (2013, p. 50), “a légica esta no tempo de observagao entre o
periodo chuvoso, a concentracdo e a retencdo de agua no periodo da vazante, ndo
sendo um fator determinante ou limitante, mas uma forma de estar sempre prevenido”.
Diante da realidade apresentada pela Andorinha, percebemos a importancia do

Projeto de Arborizacdo das margens do lago do Miriti, citado pelo Bem-te-vi, iSso ndo
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€ s6 um meio para acumular conhecimentos, é, sobretudo, a preservacdo das
diferentes formas de vida.

Nesse sentido, 0 ensino nas escolas do Campo necessita estar em sintonia com
o0 meio (OLIVEIRA, 2016), visando, assim, uma leitura reflexiva sobre os fendbmenos
da natureza. Esse processo faz parte da identidade desses sujeitos, por isso ha uma
preocupacdo com a preservacdo do meio natural. S8o0 questbes sociais que
determinam a organizacdo dos movimentos sociais e populares, os quais defendem
0os modos de vida e a preservacgao do bioma.

Entendemos que esses fatos podem ser o ponto de partida para trabalhar os
contetudos das diferentes areas de conhecimento, através do Ensino de Ciéncia,
tornando o espaco dos estudantes em um laboratério natural. Isso destaca a fala da
Araponga-da-amazonia, ao evidenciar sobre a construgdo de uma chocadeira ou
bercario para criagdo de quelbnios. A partir das experiéncias vivenciadas na Escola,
guando funcionava o Projeto Pé-de-Pincha, foi construindo no seu terreno essa

estrutura para a preservacao e producao dos quelonios.

[...] como mée eu vejo que os meus filhos tém um sonho de fazer uma
chocadeira para a soltura de queldnios, porque ndo é s6 pegar o tracaja.
Daqui mais uns anos ndo vao mais existir, s6 por fotos, [...] nés ja temos um
comeco desse sonho [...]. (Araponga-da-amazdnia, em entrevista, 2020)

Além dessa fala, foi possivel presenciar esses fatos, os quais consideramos
importante mencionar, pela forma como esses pais apoiam seus filhos na continuacao
dos saberes das praticas comunitarias. Isso esta ligado a preservacéo desses animais
e a sobrevivéncia desses sujeitos. Na figura 17, apresentamos a imagem do bercario

para criacao dos quel6nios e na figura 18 esta o tanque de crescimento dos quelénios.

Figura 17 - Bercério para criacdo dos quelonios
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Fonte: SOUZA, Silvia Pantoja, 2020.

Essa pratica € comum em algumas localidades rurais do Municipio de Parintins,
pois simboliza os costumes dos sujeitos que vivem entre as aguas e as florestas.
Como foi mencionado, ndo é limitada a preservacdo dos animais em extincao é,
sobretudo, a preservagdo da vida dos sujeitos. Consideramos relevante trazer uma
fala do Gavido Real relacionada ao surgimento dos projetos socioculturais na

comunidade, a saber:



167

Umdia[...] passamos quase o dia todo para pegar uma comida. Eu fiquei com
aquilo, poxa acho que alguém tem que fazer alguma coisa [...], conversando
e decidimos criar um acordo de pesca [...]. A ideia do projeto surgiu nesse
dia, [...] pelo nosso sofrimento veio a vontade de querer fazer alguma coisa.
[...] fomos tentando fazer as parcerias. Até que conseguimos levar para uma
reunido, onde foi criado o acordo de pesca. O gerente do IBAMA veio e deu
suporte para comunidade na realizacdo desse projeto, as universidades,
também, contribuiram [...]. (GAVIAO REAL, em entrevista, 2020)

Compreendemos a origem do Projeto Pé-de-Pincha na comunidade. Além
disso, entendemos que através desse movimento surgiram outros projetos
ambientais. S&o dindmicas ligadas as condi¢cdes de vida desses sujeitos, as quais
atendem as necessidades desse grupo social. Por isso, destacamos a pertinéncia de
uma prética de ensino articulada a peculiaridade local.

Uma pratica distante da realidade pode levar a futura geracdo a perder a
habilidade de relagdo com a natureza, podendo se intensificar o desequilibrio da
natureza, questdo destacada pela Garca. Segundo Souza (2013, p. 79), a vida nos
contextos rurais da Amazonia é uma constante troca entre o0 homem e o ambiente,
assim esses sujeitos buscam manter uma relacdo de equilibrio em seu espaco de
vivéncia e nessa interacdo defendem a natureza “[...] por saber que a vida das
florestas e das aguas depende da conservacéao da regiaol...]".

Essa relacao influencia na construcédo dos seus saberes e das suas acdes, em
guerer preservar o meio natural, para a preservagao da vida humana de hoje e de
amanha. E nesse movimento que 0s sujeitos constroem a sua cultura, a qual perpassa
por geracdes, portanto, é pertinente que esses conhecimentos facam parte da vida
escolar de seus filhos.

A cultura construida na relacdo com a natureza tem como base os saberes que
atravessaram o tempo, desde quando o homem comecou a utilizar os elementos
naturais para a sua sobrevivéncia (CHASSOT, 2008). Quando os aspectos culturais
de uma comunidade nao fazem parte do Curriculo da escola, o ensino nao é util para
aguela vida que se constroi nos contextos rurais. O sentido da caminhada entre a
escola e a comunidade passa ter rumos diferentes.

Segundo Caldart (2009), a Educagdo nessas escolas sO tem sentido para os
estudantes, se estiver articulada aos projetos de desenvolvimento do contexto. Para

Sacristan (2000), a cultura determinada em um lugar ou para um grupo social,
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depende dos saberes que a escola torna possivel, podendo ocorrer o
condicionamento ou a problematizacéo da realidade.

A medida que a escola deixa de olhar para a realidade da comunidade, mais
podera ser concretizada nos territorios rurais, a l6gica da cidade. Isto porque,
historicamente, o sistema escolar foi construido em uma perspectiva urbana
(ARROYO, 2013). Essa questdo implica nas dificuldades, tanto para os estudantes,
guanto para os professores, porque se encontra vinculada as orientacdes
pedagdgicas, as condi¢cdes de trabalho e as formacfes possibilitadas a esses
docentes.

Em outras narrativas dos sujeitos da escola, sdo perceptiveis as distintas
dificuldades para a pratica no Ensino de Ciéncias. Entre as perspectivas de tentarem
proporcionar um ensino que dialogue com o cotidiano dos estudantes, esses
profissionais se depararam em meio aos problemas construidos historicamente nessa

escola.

Devido a delimitacdo das Escolas do Campo [...] o professor usa muito o
quadro e o livro didatico. [...] nés nao temos laboratério de Ciéncias ou o
professor € dindmico proporcionando outras maneiras de ensinar, ou ele
continua com as aulas tradicionais. (UIRAPURU em entrevista, 2020)

Dentro da escola existem poucos recursos, pois ndo temos um laboratério
adequado para trabalhar a Ciéncia [...] ndo tem muitos materiais para usar
nas aulas do Ensino de Ciéncias. (BEIJA-FLOR em entrevista, 2020)

Nessas narrativas, visualizamos que a falta de recursos didaticos na escola
pode interferir na pratica educativa. Essa tem sido uma realidade vivenciada por
alguns professores nas Escolas do Campo. A caracterizacdo dos contextos rurais
como lugar de atraso, implicou na precariedade dessas instituicdes (CALDART, 2009).
Por outro lado, esses territérios sdo permeados pelas diversidades culturais, naturais
e histéricas, questbes que podem enriquecer a construgdo curricular por meio da sua
articulacao a prética pedagogica.

Convém dizer que isso nao anula a responsabilidade do Estado, sobretudo em
proporcionar melhores condicdes para essas escolas. E importante destacar que as
estruturas fisicas e materiais das escolas do contexto rural, também séo pautas das
lutas comunitérias. Nessas lutas, esse movimento busca viabilizacdo de um ensino
além da estrutura fisica, na qual a organizacdo educativa possa expressar modo de

vida no Campo.
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O caminho para essa questdo significa tornar visivel, no espac¢o escolar, as
expressdes culturais dos sujeitos. A LDB n°® 9.394/96, estabelece a vinculacdo da
Educacdo ao mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1996). As orientacdes
educacionais da atualidade sdo pautadas nessa Lei. Para isso, faz-se necessério
buscar, questionar e compreender 0 processo histdrico dessas questdes normativas,
0s interesses que direcionam a aprendizagem e 0 seu processo historico.

A ideia é buscar entender historicamente as mudancas educacionais e a origem
das comunidades, para que o0 ensino nas escolas ribeirinhas seja conectado as
condi¢cdes de vida dos povos que vivem entre as aguas e as florestas, pois a realidade
da sala de aula ndo pode ser contraditéria a cultura da localidade.

N&o é tdo facil buscar dar uma maior significacdo ao ensino nos lugares
diferenciados, isto €, mesmo com todos os esforcos, nem sempre conseguimos
atender as necessidades dos estudantes desses espacos. Observamos isso na
interacdo com o0s participantes da pesquisa, principalmente com 0s sujeitos que
trabalham na escola, pois as nossas dificuldades e a nossa falta de compressao sobre
as logicas do Campo, muitas vezes, séo oriundas dos processos de formacdes, 0s
guais nem sempre possibilitam uma reflexdo mais ampliada sobre essas realidades
(VASCONCELOS, 2017).

Isso destaca a necessidade de uma formacéo social, pautada nas concepc¢des
cientificas, na qual o ponto de partida seja as questdes sociais dos sujeitos do Campo.
Visto que a realidade em que vivem torna-os protagonistas das suas historias nesses
campos de disputas. Assim, constituem-se pelas préaticas comunitarias em territérios
ribeirinhos.

Mesmo com as Leis que direcionam o ensino formal nessas localidades, em
certas circunstancias, nos encontramos transferindo determinadas atitudes, as quais
foram produzidas socialmente em nés por meio do habitus (BOURDEIU, 2004).
Falamos da reproducdo de modelos de ensino prontos, pratica que precisa ser
problematizada. Por isso, buscamos compreender a construcao curricular na escola
Seringueira do Amazonas, para entender as possibilidades da integracdo dos
conhecimentos produzidos na comunidade, relacionado as organizacdes
pedagdgicas.

Noronha (2006) diz que a articulagédo do ensino as préticas sociais dos sujeitos
pode viabilizar a constru¢cdo hegeménica das classes trabalhadoras. E preciso

valorizar as especificidades do local. A fragmentacao entre as experiéncias sociais e
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o conhecimento formal, além de desvalorizar territorialidade dos estudantes,
secundariza o trabalho docente e suas lutas coletivas pelas causas sociais (ARROYO,
2013).

Essas reflexfes surgem a partir dos entendimentos sobre a pratica do Ensino
de Ciéncias, na construcéo curricular, em um movimento de buscar a superacéo de
um olhar fragmentado sobre a préatica educativa. As leituras e os dialogos com o0s
sujeitos nos fizeram entender que o Ensino de Ciéncia nao é exclusivo dos laboratoérios
e nem é limitado aos livros didaticos. A construcéo cotidiana de um territério ribeirinho
apresenta um panorama de questdes culturais e histdricas, nas quais os estudantes
costumam se relacionar com o meio natural.

Vimos isso presente na fala do Uirapuru e do Bem-te-vi, durante os relatos
sobre a histéria da comunidade. O primeiro destacou que nasceu no meio da histéria
e que ouvia dos antigos os relatos historicos, o segundo elencou que também ouvia
essas histérias dos antigos e de seu pai. Esses sdo exemplos de uma ampla troca de
experiéncias entre familias no meio rural. Em sintese, a vida comunitaria em meio aos
trabalhos, diarios e na relacdo com a natureza, proporciona a pratica de passar 0s
saberes acumulados no dia a dia por geracdes (BRUCE; COSTA, 2019).

Nesse movimento de buscar compreender a prética do Ensino de Ciéncias na
Escola Seringueira do Amazonas, na visdo dos sujeitos, consistiu-se interpretar os
momentos marcantes e permeados pelas atividades socioculturais que envolvem a

escola e a comunidade, como também observar como a diminuicdo dos projetos
culturais, que agregavam os diferentes conhecimentos, em virtude de serem
instrumentos de um mecanismo social de comunicacao entre a escola e comunidade.
A predominancia de concepc¢des que ndo sado proximas a realidade da
comunidade, leva os comunitarios a problematizacdo dos métodos de ensino. Com
efeito, fez com que eles destacassem as memorias de um tempo em que as
estratégias educativas se aproximavam de suas perspectivas sociais. Outra questao

pode ser a auséncia das reflexdes coletivas para a organizacdo do ensino, pois sao
importantes as constantes avaliagcdes e a atualizacédo do Projeto Politico Pedagdgico.

E nesse momento que as vozes sdo ouvidas, podendo alinhar os objetivos entre
a escola e a comunidade; afinal, € necesséario que a pratica de ensino nao fique
centrada apenas nos conteudos, mas sim na vida, como preparacao para o exercicio

da cidadania, considerando a territorialidade dos sujeitos. Trazer essas concepcoes a
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tona, ajudou-nos a compreender a pratica no Ensino de Ciéncias na construcao
curricular na escola.

Em outras palavras, possibilitou a producdo de conhecimentos, nos quais se
destacam os anseios por estratégias educativas ligadas a realidade escolar, aos
movimentos culturais das comunidades e a parceria entre os diferentes segmentos
sociais do local. Assim como as contradi¢cdes no e entre o Projeto Politico Pedagdgico,
o qual foi reduzido a um mero documento, devido a paralizacdo das avali¢des.

Para Veiga (2007), uma das fungdes desse documento consiste na garantia da
organizagcdo de um ensino pensado pela comunidade escolar. Isso inclui escola e
comunidade. Contudo, sozinho ele ndo realiza as ac6es pensadas para a constituicdo
dia a dia escolar. A construcédo de ensino concretizada reflete o modelo de Curriculo
gue se defende, podendo ser critico ou conformado.

Quando Sacristdn (2000) diz que o Curriculo se caracteriza como um projeto
cultural, refletimos isso em duas vertentes. A primeira € a possibilidade de um ensino
gue envolva as especificidades de um grupo social por meio do Projeto Politico
Pedagogico, em um movimento de constantes reflexdes e em defesa das finalidades
comuns de um coletivo. Dinamica que pode permitir a hegemonia dos movimentos
comunitarios.

Em suma, € um exercicio para entender o que vem sendo construido
socialmente, podendo trazer a tona o nosso olhar limitado, resultantes de uma
sociedade capitalista. A segunda, é a reproducdo de modelos educacionais
enraizados historicamente, nos quais se encontram ocultos 0s interesses que
conduzem os sujeitos para a légica do mercado de trabalho, realidade que néo é
pertinente para a vida no Campo.

Para Silva (2010), a escola tem corroborado com a construcdo de uma
sociedade capitalista por meio da reproducdo dos conteudos e através da inculcacao
de culturas que parecem ser favoraveis a todos. Uma construgdo nessa ldgica
favorece a determinados grupos sociais. A esse respeito, Lopes e Macedo (2011)
evidenciam que o Curriculo ndo estéa limitado a organizacdo dos conteudos, pode ser
um processo que se constroi cotidianamente com um olhar nos elementos culturais
dos sujeitos.

Essa reflexdo também nos levou a entender as diferentes intencionalidades que
constituem a rotina educativa da escola, a qual foi o campo desta pesquisa. Entre as

narrativas sobre a participacdo da comunidade no aspecto da pratica no Ensino de
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Ciéncias, através da visdo dos sujeitos, visualizamos que esse espaco apresenta um
movimento de contradi¢des. Isto é, os comunitarios e os profissionais da escola, em
determinadas circunstancias, convergem e, em outras, divergem.

Dentro de suas perspectivas e de seus cargos na escola compreendem a
necessidade de um ensino diferenciado para o contexto em que atuam. Contudo, em
alguns momentos expressaram uma concepc¢do de ensino mais voltada para os
conteudos escolares, frente a uma localidade rica na diversidade das manifestacoes
socioculturais que se constroem constantemente entre as aguas e as florestas.

Em relac&o a visdo dos comunitérios, é notavel a perspectiva de um ensino que
valorize a suas praticas comunitarias. Essa questdo é um direito conquistado por meio
da implementagao da Educagao do Campo, a qual “se construiu pela passagem da
politica produzida nos movimentos sociais para 0 pensar/pressionar pelo direito [...]
dos trabalhadores do campo” (CALDART, 2009, p. 51). E um direito que nem sempre
se concretiza, mas que em um caminho de contradigées entre 0s movimentos
comunitarios, a escola e o estado, a Educacdo do Campo € a bandeira de luta dos
sujeitos por um ensino que contemple a sua realidade do contexto rural.

Ademais, verificamos que, em alguns trechos, o PPP da escola apresenta uma
perspectiva, para uma pratica de ensino diferenciada e a consonancia com a realidade
dos sujeitos. Porém, observamos que, a partir de um determinado tempo, esse
aspecto se limitou ao contexto tedrico, até pela a desatualizacdo desse documento
curricular.

Dessa forma, para ampliar a nossa compreensdo para além da pratica
educativa no Ensino de Ciéncias, frente a constituicao curricular da escola, buscamos
entender os limites, os desafios e as possibilidades existentes nesse espaco
ribeirinho. No proximo tépico, apresentaremos as concep¢des que destacam essas

guestdes, na visao dos sujeitos da pesquisa.

3.3 Os limites, os desafios e as possibilidades em uma escola ribeirinha

Neste tOpico, apresentamos as concepcfes que apontam os limites, 0s
desafios e as possibilidades para o Ensino de Ciéncias, na construcao curricular, na
Escola Municipal Seringueira do Amazonas. Consideramos esse contexto como a
retomada de algumas questdes identificadas ao logo da pesquisa, ou seja, elementos
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gue necessitam ser considerados na constru¢cdo de uma pratica pedagdgica que
contemple a realidade das escolas das aguas e das florestas.

Nessa direcao, buscamos refletir sobre as concepc¢des que abordam os limites,
os desafios e as possibilidades para a pratica no Ensino de Ciéncias, na constituicdo
do Curriculo, na escola em estudo, a partir do olhar dos sujeitos e das ideias expressas
no PPP da escola. Isto significa considerar as narracdes de quem tem os pés fincados
nos territérios rurais. Além das compreensdes sobre as concepc¢des, oriundas das
diferentes fontes, esse movimento também visibilizou os limites do dia a dia escolar.

No quadro 17, apresentamos essas informacdes, na visdo dos sujeitos da pesquisa

Quadro 17 - Limites percebidos no cotidiano da Escola Seringueira do Amazonas

Gestor/Coordenador e Professor
Uirapuru Beija-flor

[...] na Escola do Campo, nos temos muitas | [...] ndés precisamos ensinar aos alunos o que
dificuldades, [...] ndo tem recursos didaticos, | realmente precisam aprender, principalmente um
para uma dinamica melhor nas aulas de | ensino voltado para a realidade deles. E preciso
Ciéncias. Uma escola rural € muito diferente de | trabalhar [...] para que entendam a sua diversidade
uma escola da cidade, [...] n6s estamos | e que o conhecimento deles é Util para a saude e
totalmente limitados. Educacéo [...].

Comunitarios
Andorinha Garga Arara Vermelha
Na minha opinido, o limite é a | Em relacdo aos alunos é a
Pra mim, o limite foi ter | estrada, porque os professores | vontade deles, ndo sei se é
parado o0s projetos que a | ndo param aqui. Isso acaba | falta de incentivo, porque hoje
comunidade tinha, antes | limitando o envolvimento entre a | tem mais facilidade [...]. Em

mesmo da pandemia. escola e a comunidade. relacdo aos professores, [...]
esperam aquela hora e véo
embora.
Araponga-da-Amazénia Bem-te-vi Gavido Real

Eu vejo que a escola tem um
ensino que sé pode ir até | [...] depois que surgiu essa | Antes o conjunto da escola e
aqui, ndo passa disso. | oportunidade de acesso para | comunidade se juntava, [...].
Ultimamente o aluno fica mais | chegar aqui, o compromisso é s6 | Havia mais apoio das
[...] nos livros. [...] A escola|com a aula [..]. O professor | universidades para os projetos.
ficou longe da comunidade e | trabalha com o aluno o que foi | Depois [...] ficou tudo limitado
com o acesso da estrada, | passado, ndo vai a mais que isso. | [...].

ficou mais dificil, para o | Antes [..] interagiam mais, [...]
desenvolvimento dos | agora é feito o que j& vem
projetos. programado. [...] a SEMED manda
para o professor de Ciéncias o que
ele deve trabalhar e os alunos séo
ensinados dentro do que veio.

Fonte: dados coletados nas entrevistas com os sujeitos da pesquisa. Org.: Souza, 2020.
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Na fala do Uirapuru, o limite esta ligado a precariedade dos materiais didaticos.
Isso tem a ver com a funcdo predominante desse sujeito, pois além do campo
pedagogico, ele também responde pelo administrativo. Essa responsabilidade
consiste na preocupacdo com o encaminhamento da escola.

A falta de recursos pedagdgicos € um limite que direciona o olhar para as
gquestdes materiais, os docentes que administram a escola do Campo carregam sobre
seus ombros a incumbéncia administrativa de garantir a organizacdo e a execucao
das praticas de ensino. O Beija-flor ndo fala diretamente sobre limites, ele destaca que
0 ensino precisa estar vinculado a realidade dos estudantes, porgue para esse sujeito,
os ribeirinhos precisam compreender que os saberes cotidianos da comunidade sao
Uteis para vida no lugar e isso engloba a educacéo e a saude. Os saberes constituidos
a partir da realidade local contribuem com a vivéncia em meio a natureza (SOUZA,
2013),

Diante dessa realidade, consideramos que as questdes culturais precisam estar
especificadas no PPP da escola, sobretudo no que diz respeito ao entretenimento
cultural, ao trabalho comunitario e ao modo de vida em geral. Em alguns trechos do
PPP, apresentados anteriormente, ndo visualizamos uma contextualizagcdo com
maiores detalhes sobre a realidade cultural da escola. Isso também pode ser
considerado um limite para o abito escolar.

Quanto aos comunitarios, observamos na fala da Andorinha, da Araponga-da-
amazonia e do Gavido Real, que o limite esta vinculado a paralisacdo dos projetos
socioculturais, pois, até determinado tempo a escola realizou esses projetos. Isto ndo
significa que a escola ndo continuou com as suas ac¢odes, possivelmente nao foi como
a comunidade estava acostumada.

Nos didlogos com os comunitarios, verificamos como esses projetos eram
articulados a arborizagao e preservacao do lago do Miriti. Nesse sentido, as atividades
promoveram uma constante interacdo entre escola e comunidade. Assim como a
participacdo das Universidades, do IBAMA e outros 6rgdos publicos nas acdes
comunitarias.

Como disse a Andorinha (em entrevista, 2020): “[...] antes a comunidade recebia
alunos da UEA e outros apoiadores com experiéncias que vinha para ajudar na soltura
dos quelbnios”. A respeito desse assunto, Oliveira (2016) destaca que os aspectos

identitarios dos sujeitos do Campo devem fazer parte dos processos educativos.
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Na concepgao da Arara Vermelha, evidencia-se a desmotivagdo dos
estudantes, mesmo com as facilidade e relacdo ao tempo de estudo e junto com a
Garca. O Bem-te-vi e a Araponga-da-amazo6nia apontaram como limite o facil acesso
para ir e vir a comunidade. Isto é, a partir da construcao da estrada no ano 2011,
tornou-se possivel trabalhar na comunidade e morar na cidade.

Para esses sujeitos, isso interfere na relacdo entre a escola e a comunidade,
deixando-as mais afastadas uma da outra, reduzindo o ensino a sala de aula, o que
influencia a aprendizagem dos estudantes. Com a abertura da estrada, as viagens
também passaram a ser realizadas por moto, tornando as viagens mais curtas entre
a sede da Vila Amazo6nia e a comunidade em estudo. Assim, o tempo para as idas e
vindas variam, agora, em torno de 20 a 30 minutos, podendo ser mais longo no periodo
do inverno.

A Araponga-da-amazénia e o Bem-te-vi também apresentaram como limite um
ensino que se reduz as orientacdes que chegam na escola. Sobre essa realidade,
Bruce e Costa (2019) refletem que a contextualizacdo dos conhecimentos locais pode
ajudar na superacao de um ensino desarticulado da realidade escolar. Oliveira (2016,
p. 24) também, ou seja: “a necessidade de a escola valorizar o contexto do campo
[...]". O estudante que vive no espaco rural possui uma identidade com o campo, a
qual “deve ser levada em conta no processo pedagdgico’.

Ademais, segundo Arroyo (2013, p. 148), a diversidade no espaco escolar € rica
e 0s sujeitos se compreendem vinculados ao seu contexto. Nesse sentido, 0s
ribeirinhos utilizam seus saberes na complexidade dessa regido, em meio aos
mistérios e os fenbmenos naturais. Em suma, representa uma construcao curricular
gue articula o Ensino de Ciéncias a essa realidade, porque consiste no olhar critico
para interpretar as questdes ao seu entorno.

A efeito desse olhar, Chassot (2008) destaca que a Ciéncia promove uma
formacdao cidada e critica, ndo substitui esses saberes, amplia-se em uma perspectiva
cientifica. Para tanto, é necessario que a organizacao escolar e, sobretudo o Projeto
Politico Pedagogico, seja permeado pela pratica da reflexdo. Questao que ndo pode
deixar de ser mencionada, pois observamos a auséncia da reflexdo como um fator
que pode ser considerada como limite na escola.

Pensar em um ensino conforme a necessidade local, exige tempo para os
didlogos, para a problematizacdo das questdes de ensino e para os planejamentos

das acdes educativas. Isto €, requer que a equipe escolar realize constante reflexdes



176

e interagcdes com o espaco, no qual trabalham. Esse movimento permite a organizagao
didatica, a partir do Ensino de Ciéncias, para a producdo do conhecimento, em um
aspecto de problematizacéo, assim como visa a organizacao de diferentes estratégias
metodolodgicas e a aplicacdo do conhecimento, conforme o modo de vivéncia dos
estudantes (DELIZOICOV; ANGOTT; PERNABUCO, 2009).

Ao invés de serem concebidas como um contexto transferivel, as orientacdes
pedagogicas necessitam ser problematizadas, pois é partir disso que acontece a
construcdo da rotina escolar. A ideia de reproducdo no ensino é outra questao,
observada como limite na Educacao, principalmente pela falta da reflexdo. Pouco é
proporcionada a abertura para um dialogo que problematize os métodos de ensino.

Esse é um comportamento que se faz necessario superar, mas ndo € um
movimento t&o facil, pois a pratica da reproducéo é uma cultura estruturada na histéria
da Educacdo brasileira, desde o surgimento do Curriculo, pela necessidade da
indastria (SILVA, 2010). Isso nos levou a compreensao do nosso condicionamento a
um caminho educacional que se apresenta como determinado.

Por outro lado, ao entendermos que somos inacabados e que nos encontramos
em constante construgcao, pode nos levar a pensar outras formas de ensinar. Dessa
maneira, interpretamos que as limitagdes para nossa condi¢ao de aprender e ensinar
nao se eternizam (FREIRE, 2019 b). Com esse entendimento, a tendéncia é buscar
outras formas de caminhar, diferente dos trajetos que nos levam a contribuir com uma
construcéo curricular fechada.

Lopes e Macedo (2011) trazem o entendimento de um Curriculo como um
campo de relacdes, aberto e em movimento, a partir do qual favorece a compreensao
da realidade, considerando as especificidades culturais dos estudantes. O trabalho
docente nas comunidades rurais € permeado pela interacdo com as questdes sociais
do lugar. Exige uma prética dialdgica e problematizadora.

Para explicar isso, evidenciamos as lembrancas de uma das pesquisadoras,
em escolas ribeirinhas, haja vista que era comum o convite para que fosse representar
a escola nas reunides da localidade e nos movimentos sociais. A escola ndo era isenta
das dinamicas populares. Assim, firmava-se uma constante comunicagao entre os
seguimentos sociais no aspecto comunitario, em razdo de um interesse que
beneficiasse o coletivo. Era interessante como todos tinham voz para contribuir com

as decisoes.
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Essa pratica é uma forma dos sujeitos estarem préximos das pessoas que
chegam na comunidade, para ensinar seus filhos. Dessa forma, socializam seus
sabres e buscam aprender, sabem que essa € uma maneira de vencer 0s obstaculos
que se manifestam no local. E nesse aspecto popular, por meios dos diadlogos nas
reunides e nos encontros, que ensinam aos mais jovens e as criancas as suas formas
de organizacéo social.

A referéncia dessa atitude é a participacdo de todos, questdo que pode
fortalecer o protagonismo comunitério. Essa € uma forma de ensinamento de pai para
filho, pois ao se tornarem adultas, sdo as criangcas que passardo a assumir as
liderancas comunitarias no futuro (SOUZA, 2013). Refletimos que os limites
manifestados no decorrer desta pesquisa, vao além dos problemas que emergem no
espaco da escola, ou seja, ndo se reduzem a estrutura e a organizacao material.

Em sintese, as narrativas sobre os limites, frente as concepcdes expressas no
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, apresentam diferentes questbes, as quais
apontam a precariedade dos recursos didaticos, a permanéncia dos docentes apenas
no horario das aulas, a paralisacdo dos projetos, assim como desatualizacdo do PPP.
Devido as contradicbes na construcdo do ensino local, entendemos que algumas
vezes, a prética educativa é fechada as orientagbes que chegam a escola, o que
implica na auséncia da reflexdo para planejamento das a¢fes escolares, na limitacao
de dialogos entre a escola e a comunidade e, consequentemente, na reproducéo de
conhecimentos.

E importante destacar que uma escola ndo é reduzida ao ensino formal, € um
espaco publico, social, interpretado como um lugar de descoberta, um dos campos
sociais que pode fortalecer as questdes populares (ARROYO, 2013). Nesse contexto,
se manifestam o0s conhecimentos cientificos, os saberes tradicionais e as
manifestacdes culturais.

Dependendo das concepgdes que direcionam esse contexto, observamos que
pode ser permeado por relacdes de forcas, imbuidas pelo dialogo ou pelas tensées
em relacdo ao método de ensino. Diante desses limites que perpassam no local da
pesquisa, percebemos, também, os desafios enfrentados pelos sujeitos. No quadro
18 apresentamos essas informacgdes, as quais sao oriundas das entrevistas na escola

em estudo.
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Quadro 18 - Desafios enfrentados no cotidiano da escola Seringueira do Amazonas

Gestor/coordenador e Professor

Uirapuru

Beija-flor

E a dificuldade financeira e logistica [...] para
tentar levar os alunos para vivenciarem um

novo conhecimento. [...].

[...] € preciso fazer da melhor maneira possivel
para que os alunos compreendam os conteldos
gue levamos para a sala de aula. [...] é desafiador
ensinar com poucos recursos, sem ter quase nada
e utilizar o que os alunos tém no dia a dia.

Comunitérios

Andorinha

Garca

Arara vermelha

[...] o desafio é como resgatar
0S projetos que existiam aqui. A
gente queria fazer isso esse
ano, a comunidade mesmo [...].
Principalmente o Pé-de-Pincha

[.].

O desafio é a gestdo da
escola. Faltam professores
que possam fazer atividades
diferentes e que se envolvam
com a comunidade.

O maior desafio é os
professores  morarem  na
comunidade, antes quando

ficavam aqui se uniam para
fazer os projetos. [...].

Araponga-da-amazénia

Bem-te-vi

Gaviao real

O desafio é [...] principalmente
juntar a escola e a
comunidade, para o aluno dar
valor ao que ele tem, porque se
ndo eles vdo embora para
cidade, onde ndo tem
emprego. O ensino precisa
ajudar os alunos a viverem

[...] diminuiu muito o nimero
de alunos, [...] esse é um
desafio, conquistar mais
alunos para ndo perdermos a
escola. Isso é resultado da
divisdo entre a escola e a
comunidade.

O desafio € comecar tudo de
novo, se a gente quiser fazer
um projeto desses sobre o
Meio Ambiente. [...] resgatar
junto com a escola os
conhecimentos sobre a
natureza, 0s conhecimentos
daqui mesmo.

aqui.
Fonte: Dados construidos nas entrevistas com o0s sujeitos. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja, 2020

Verificamos, na fala do Uirapuru, que o desafio se assemelha ao limite
apresentado por esse sujeito, no que diz respeito a dificuldade financeira e logistica.
Como foi destacado, essa ideia € proveniente das preocupacdes da sua funcdo, como
responsavel administrativo da escola. Independentemente da situa¢do da escola, o
ensino no Campo funciona conforme as possiblidades oferecidas.

Em algumas situacdes, os profissionais se unem as comunidades para buscar
meios, com a finalidade de promover um processo de ensino aprendizagem digno aos
docentes e estudantes. Em muitos casos, acabam trazendo para si a responsabilidade
do estado. O sucateamento das escolas do contexto rural, a falta de prédios fisicos,
dos recursos didaticos e financeiros, acarreta diferentes desafios, os quais interferem
na aprendizagem dos estudantes.

O relato do Beija-flor confirma essa realidade nas Escolas do Campo, ao
evidenciar que € um desafio ensinar, buscando utilizar as experiéncias dos estudantes
junto aos conteudos escolares, com poucos recursos pedagdgicos. Apesar desse

entendimento que nessas escolas é necessario considerar os saberes da terra, ndo é
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tao facil concretizar essa pratica. Consideramos que essa € uma questéo que vai além
da caréncia dos recursos materiais.

Ao pesarmos no processo historico da escola Seringueira do Amazonas,
observamos que, pela for¢ca de um coletivo, essa instituicao veio crescendo em termos
de estrutura fisica. Em compara¢do com outras escolas do Campo espalhadas pelo
contexto brasileiro, sem paredes, no estilo de barracdo ou que funcionam em
pequenas salas, podemos dizer que a instituicdo educacional em estudo possui um
certo avanco, como, por exemplo, na organizacao fisica, apesar da precariedade nos
recursos didaticos.

Mesmo com essas melhorias, esses desafios persistem, alguns desses sao
mais amplos, eles ultrapassam as nossas possibilidades. Segundo Arroyo (2013, p.
212), “o problema esta na estrutura do sistema que produz essa logica hierarquica
geracionais [...]. Nesse aspecto, prevalece-se a cultura conteudista, com propostas
inovadoras que abrangem 0s recursos tecnolégicos a estratégias midiaticas, e nesse
guesito as estruturas das escolas do Campo acabam cada vez mais inferiorizadas.

Isso esta ligado a falta de investimento para os recursos materiais e para a
formacéao dos professores que atuam no Campo, sobretudo, porque, nessa dinamica,
os elementos culturais e os modos de vida dos estudantes precisa ser referéncia nos
curriculos escolares locais. A Andorinha, a Arara Vermelha e o Gaviéo real enfatizam
gue o desafio esta vinculado em resgatar os projetos socioculturais, representando a
unido entre a escola e a comunidade.

Essa situagdo consiste no exercicio de aproximar a teoria da prética (FREIRE,
2019 b), no caso das realidades ribeirinhas, as contextualizacdes dos saberes locais
necessitam ser praticas constantes. Outras questdes, mencionadas como limites,
referem-se a permanéncia dos professores na comunidade, no periodo letivo, para a
Arara vermelha, isso também configura como um desafio, porque interfere na
sequéncia dos projetos. E, para a Garga, a gestdo escolar pode ser entendida,
também, como um desafio.

A Ultima questédo esta ligada a conducao escolar mais centrada nos conteudos.
Esse relato da Garca converge com a ideia do Uirapuru, o qual entende o Curriculo
como um meio voltado para as informagdes das disciplinas. Para Arroyo (2013), a
determinacao disciplinar pode deixa de fora da préatica de ensino os saberes culturais

produzidos no contexto dos sujeitos.



180

Na narrativa da Araponga-da-amazbnia, o desafio é resgatar unido entre a
escola e a comunidade, pois, para 0s comunitarios, essa realidade influencia na
permanéncia dos estudantes na comunidade. Essa questdo estd vinculada a
valorizacdo dos saberes locais para a vivéncia naquele lugar. Para esse sujeito, 0
ensino proposto precisa dar condigdes para que os estudantes permanegam no local
de vida.

Esse relato revela a necessidade de um trabalho pedagogico no Ensino de
Ciéncias, porque valoriza os conhecimentos das vivéncias dos estudantes, como
também a sua relacdo com as aguas, com a terra e com as florestas. Nessa
conjuntura, é importante destacar que a atuagdo docente nesses contextos precisa se
articular as questdes ambientais, a agricultura familiar, a cultura local e ao
conhecimento prévio dos estudantes (VASCONCELOS, 2017).

O Bem-te-vi apresenta como desafio o retorno dos estudantes que sairam da
escola, visando evitar o fechamento dessa instituicdo no futuro. Segundo esse sujeito,
0 numero de discentes reduziu, devido a divisdo que vem ocorrendo entre a escola e
a comunidade. O ponto em comum nas entrelinhas dos relatos dos moradores da
comunidade é a construcdo de um ensino, no qual as peculiaridades do local facam
parte dos planejamentos das ac¢des educativas.

A Escola Seringueira do Amazonas € uma Instituicbes de Ensino diferenciada,
por estar, também, em um aspecto de terra firme!3, com uma extensdo de terra
considerada como varzea, areas que alagam. Nessa diversidade natural, hd uma
constante relagdo com as aguas. Como foi destacado na sua caracteriza¢do, essa
instituicdo faz parte de uma realidade assentamento e € orientada pela Educacéo do
Campo.

Isso a torna um espaco rico na sua diversidade historica, geografica e social, 0
gual se faz necessario compreender. A falta de compreenséo e de reflexo sobre essa
l6gica consiste no surgimento de diferentes desafios, porque interferem na
organizacao curricular, na aprendizagem dos estudantes, o que pode ocasionar nas
tensdes na comunidade.

A esse respeito, Souza (2013, p. 127) esclarece que as escolas desses
territorios sdo constituidas através “[...] das multiplas relagdes sociais fortalecedoras

do sentimento de pertencimento e valorizacdo do lugar de vida”. Essa reflexao

13 SAo territorios elevados que ndo sofrem grandes impactos com o fendmeno da enchente (SOUZA,
2013).
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confirma as perspectivas dos comunitéarios em relacdo ao ensino, o qual se constroi
em um processo de divergéncia e convergéncia, em razéo dos diferentes desafios que
perpassam o ambito escolar.

Mencionamos isso mediante as memodrias experimentadas de uma das
pesquisadoras em outros lugares ribeirinhos, nos quais os desafios pareciam
insuperaveis, principalmente a pratica da reproducdo. Hoje, percebemos que
realidades assim nos levaram a buscar outro caminhar, um pouco timido, mas
dindmico, impulsionado pela auséncia de uma compreensdo mais ampliada sobre
essas logicas, assim como das questdes curriculares.

Isso pode produzir um percurso curricular permeado pela contradigcéo,
ocasionando em tensdes por acdes educativas que possam refletir no dia a dia dos
estudantes ribeirinhos. Segundo Arroyo (2013), as praticas educativas no espaco
escolar podem ser redefinidas em meio aos conflitos, por meio dos quais 0s sujeitos
lutam pelos seus direitos em meio as relagcdes de forcas.

Para esse autor, essas relacdes de disputas resultam na construcdo dos
NOSSOs aspectos sociais, podendo ser reflexivel ou conservador. Isso ocorre conforme
a conducao do processo de ensino, em que se inclui o Projeto Politico Pedagdgico.
Nesse percurso de encontros e desencontros de concepcdes, verificamos uma escola
em um contexto de diferentes aspectos culturais e ambientais, e um PPP que, apesar
possuir uma caracteristica generalizada, apresenta uma memoria de construcao

educacional que se aproxima dos anseios atuais dos comunitarios.

Ao desenvolver as atividades sobre a fauna e a flora, buscamos sempre
priorizar questdes voltadas para as queimadas, a poluicdo do rio e do solo,
preservacido das espécies de peixe e queldnios existentes no bioma local. E
dessa forma que percebemos a importancia e a dimensédo do meio ambiente,
a qualidade de vida na terra e a consequéncia com todas as relacdes nela
existente. Promovendo projetos e acBes concretas de transformacdes.
(PRPJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP da Escola Seringueira do
Amazonas, 2016, p.12)

Nesse trecho, visualizamos que as perspectivas anteriores para a organizacao
da préatica pedagdgica foram pensadas de acordo com a realidade dos sujeitos.
Mesmo com a auséncia dos detalhamentos das agfes para trabalhar essas questdes
culturais, a desatualizagcdo desse documento, também, implica em um desafio, o qual

pode ser oriundo dos extensos trabalhos docentes, em cumprir as normas e
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sequéncias lineares (ARROYO, 2013). Assim como as dificuldades e davidas que
surgem ao longo da trajetéria desses profissionais.

As questbes relacionadas aos desafios destacados neste contexto séo
desafiadoras para a concretizacdo das perspectivas da Educagcdo do Campo.
Dinamica que simboliza a luta de classe de homens e mulheres que trabalham na
agricultura e, incansavelmente, buscam por um ensino voltado e construido no proprio
territorio (CALDART, 2009).

Para entender a probabilidade das estratégias da Educacdo dos Campo,
passamos a compreender como um projeto de vida para os ribeirinhos, para isso, se
fez necessario olhar as possibilidades que perpassam no dia a dia dos estudantes do
contexto rural, para o ensino de Ciéncias, na construcao curricular da escola. Nesse
sentido, buscamos evidenciar, no quadro 19, essas possibilidades, a partir do PPP e
do olhar das pessoas que se constituem entre as aguas e as florestas.

Quadro19 - Possibilidades para o Ensino de Ciéncias no I6cus da pesquisa
Gestor/ coordenador e professor
Uirapuru Beija-flor
[...] aqui nesta comunidade é um | [...] as situa¢cBes que os alunos levam para sala de aula
cemitério indigena, foram encontradas | sdo possibilidades para as aulas de no Ensino de
muitas reliquias, € um conhecimento | Ciéncias. [...] sai um debate com o que trazem de casa,
abrangente para os alunos. vinculando ao que a escola oferece, melhoramos os
conhecimentos que séo levados para a vida.

Comunitarios

Andorinha Garca Arara vermelha

A possibilidade €& que | Aquitem a floresta e o rio, os | A possibilidade é a cultura, nés
conseguimos 21 covas de | alunos podem aprender[...]os | temos um projeto que é a
guelbnios na chocadeira. [...]. | conhecimentos da natureza. | brincadeira do boi, a partilha
Falta sO resgatar o Projeto | [...] se ndo conservar o rio, vai | cultural e outros projetos do Meio
Pé-de-Pincha pra que ele | acabar a natureza e até a | Ambiente. [..] envolvia o a escola
faca parte da escola | nossa natureza humana, [...]. | € a comunidade [...].

também. E ela que sustenta as plantas
e tudo.

Araponga-da-amazdnia Bem-te-vi Gaviao real

[..] o projeto Pé-de-Pincha, | A possibilidade é trabalhar | Falta chegar pessoas [...], para
para a soltura de queldnios, | além da matematica, do | poder trabalhar com essas
envolvendo os alunos na | portugués, do ensino que vem | coisas da natureza, € preciso
escola. [...] quemvier paraca | para ca. E trabalhar o que | vontade e parceria, saber
precisa abracar essa causa | temos aqui na nossa | dialogar, abraca a causa da

com os alunos. [...] para | realidade. comunidade. Ha muitas

entrar em parceria [...] escola possibilidades para trabalhar a

e comunidade. ciéncia nos projetos ambientais,
até mesmo essas reliquias dos
indios.

Fonte: Dados construidos nas entrevistas. Org.: SOUZA, Silvia Pantoja (2020)
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A fala do Uirapuru apresenta como possibilidade o conhecimento cultural, por
meio dos artefatos indigenas encontrados na localidade, isso € confirmado pelo
Gavido real. O Beija-flor enfatiza os conhecimentos empiricos dos estudantes,
podendo ocorrer uma metodologia, devido aos questionamentos dos estudantes. A
Andorinha apresenta a retomada dos projetos vinculados as questdes ambientais,
destacando-se o projeto-Pé-de-pincha.

Além de mencionar sobre esse projeto, a Araponga-do-amazonas enfatiza
como possiblidade a vinda de pessoas que abracem as causas da comunidade. A
Garca evidencia as questdes ambientais, para exploragcdo do conhecimento da
natureza, sobretudo a agua, em razdo da preservacdo da vida. A Arara Vermelha
destaca os projetos culturais produzidos pelos comunitarios, como a brincadeira do
boi bumb4, através da qual se aborda as questdes ambientais.

O Bem-te-vi disse que a possibilidade de explorar a realidade ao entorno da
escola, ou seja, por meio de um ensino contextualizado. Além de fazer énfase a um
ensino voltado as questdes locais, o Gavido real destacou a possibilidade do
engajamento dos profissionais nas manifesta¢cdes da comunidade, visando o didlogo
entre a escola e a comunidade.

Essas possibilidades apontadas pelos diferentes olhares trazem exemplos de
possiveis estratégias para a pratica do Ensino de Ciéncias, porque convergem,
desatando um trabalho educativo com referéncia ao Meio Ambiente e aos elementos
culturais construidos pela comunidade. Nesse contexto, sdo destacadas as
necessidades dos profissionais que consideram o cotidiano dos estudantes e estao

incluidos no PPP da escola.

Os projetos desenvolvidos nesta instituicdo contemplam em sua maioria, 0
meio ambiente natural, pois a comunidade local € muito preocupada com a
guestdo da preservacdo de modo geral. [...] promovendo projetos e acdes
concretas de transformagcdo, com intuito de mudar a consciéncia
sensibilizando o respeito [...] aos valores e estilo de vida [...]. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO da Escola Seringueira do Amazonas, 2016, p.12)

Esses escritos convergem com as falas dos sujeitos, apontado a preocupacao
com as guestdes ligadas a natureza, aos modos de vida. Essa possibilidade é inerente
a vivéncia dos sujeitos, porgue buscam resgatar as questdes especificas de sua
territorialidade. Devido as dificuldades enfrentadas no dia a dia, esses espacos se
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entrelagam com as diferentes formas de vida, através das aguas, da terra e das
florestas, visando a necessidade humana e Ambiental.

Nesse contexto, os costumes sao diversificados e permeados pela agricultura,
pela pesca, pelos saberes tradicionais pelas diferentes manifestagdes culturais
vinculadas ao fendmeno da natureza (VASCONCELOS, 2017). Nesse sentido, essa
realidade precisa estar vinculada na organizagao curricular da escola e o Ensino de
Ciéncias, haja vista que se caracteriza como um caminho para a producdo de
conhecimentos que sejam pertinentes para os sujeitos ribeirinhos.

Segundo Oliveira (2016), o Ensino de Ciéncias se encontra articulado a Ciéncia
pelos conhecimentos produzidos por homens e mulheres do Campo, pelas suas
visbes de mundo, resultantes dos fendbmenos e dos tempos especificos desses
espacos. As criangcas que crescem nos territorios rurais tém acesso, desde cedo, aos
saberes tradicionais, porque necessitam ser contextualizados na escola, constituindo
relacbes entre os diferentes conhecimentos, uma vez que podem proporcionar uma
maior significacdo aos estudantes, a partir da leitura da propria realidade (CHASSOT,
2010).

Dentro de suas simplicidades e com os pés firmados no lugar, préprias
experiéncias, 0s sujeitos dos Campo buscam nesses trajetos de contradicdes as
possibilidades para o direito, por um ensino que fortaleca a pratica de producédo da
vida. Na constante relacdo com a natureza constroem 0 necessario para viverem no
seu territorio. Através dessa interacdo com o meio, fazem a leitura de sua realidade,
com base nos conhecimentos dos seus antepassados, assim compreendem 0s
fendbmenos e manifestacdes da natureza.

Isso esta visivel em uma fala da Andorinha (em entrevista, 2020): “Trabalhar
com a natureza também envolve a Ciéncia, [...], a floresta faz parte da vida da gente,
por isso precisa estar na sala de aula.” Esse relato mostra que esses conhecimentos
locais séo articulados a natureza e estao intrinsecamente ligados a vida no Campo.
Essa pode ser razdo da preocupacdo com o Meio Ambiente, evidenciada nas falas
apresentadas.

Oliveira (2016) destaca isso, dizendo que nesses espacos de vivéncias 0s
sujeitos se constituem em uma relacdo entre si e 0 meio. Nesse aspecto, as
possibilidades apontadas sdo inerentes as suas vidas, portanto, as praticas
educativas precisam articular os saberes para a producdo de conhecimentos que

possam dar condicdes as vidas nesses territorios.
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Verificamos, ao longo das narrativas sobre as possibilidades, um sentimento de
nostalgias por uma prética educativa, haja vista que corresponde as necessidades e
a realidade do local. Dentre as falas dos comunitarios, também identificamos uma
seguranca nas propostas dessas possibilidades, com isso entendemos que esses
sujeitos em tempos passados vivenciaram um ensino que condiziam com as questdes
do seu cotidiano.

Essas experiéncias consistram em relatos com pontos comuns de
guestionamentos na limitacdo e no desafio, isso ndo significa uma atitude inimiga da
escola, ou até mesmo um ato de perseguicdo. E um posicionamento de luta pela pelos
interesses comuns de um coletivo. Por isso, a parceria entre a comunidade e a escola

foi enfatizada como uma possibilidade necesséria a vida comunitaria.

Na palavra, escola e comunidade, € comum a gente ouvir isso “eu estou aqui
para fazer o trabalho da escola, a comunidade n&do tem nada a ver’. [...] isso
€ ruim para n@s, porque a escola cresceu junto com a comunidade e nés
temos 0s nossos costumes. A escola esta infiltrada na comunidade, néo tem
como ser separada, sem esse entendimento, ndo tem como caminhar essa
parceria. (GAVIAO REAL, em entrevistas, 2020)

Essa narrativa do Gavido real apresentou o entendimento de ensino. Com
efeito, podemos contribuir com a construcdo e ampliacdo dos saberes empiricos, a
partir da relacdo entre escola e a comunidade. Assim, podemos agregar 0S
conhecimentos locais e cientificos. E na escola que ocorre a ampliacdo da experiéncia
humana entre os didlogos na socializacdo dos saberes, nesse movimento, todos
aprendem de forma mutua (FREIRE, 2019 a).

A diversidade da realidade ribeirinha é a possibilidade de ampliarmos 0s n0ssos
conhecimentos sobre os cotidianos diferenciados, para isso € fundamental uma
construcao curricular reflexivel para produzir com os estudantes os saberes que eles
tém propriedades. Para Freire (2019 a), o professor e os estudantes, por fazerem parte
do processo, constroem conhecimentos de forma mutua, dialégica e colaboradora.

Bruce e Costa (2019) apresentam reflexdes a respeito dessa discussao,
evidenciando que o espaco ribeirinho possui questdes culturais que podem ser
problematizadas e instigadas a pratica investigativa. Para essas autoras, 0s
elementos culturais dos estudantes necessitam serem inseridas na pratica do Ensino

de Ciéncias. Um processo educativo que valoriza essa possibilidade, problematiza e
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dinamiza as orientagdes curriculares, conforme as necessidades do dia a dia dos
estudantes.

Assim, podem ser considerados o0s valores e o0s saberes construidos na
comunidade, pois essas realidades sdo marcadas pelas diversidades e adversidades,
as quais precisam ser exploradas. Os saberes que 0s sujeitos constroem na sua
relacdo entre si e com a natureza, em meio as suas praticas agricolas, sdo questdes
inerentes a vida no Campo e, consequentemente, precisam estar inseridos no espaco
escolar (OLIVEIRA, 2016).

E fundamental destacar que a pratica no Ensino de Ciéncias ndo é uma
reponsabilidade unicamente dos profissionais das areas cientificas (KRASILCHIK,
2000). Muito menos um meio Unico para as experiéncias laboratoriais. Pode ser
entendido como possibilidade pertinente para a valorizagdo modos de vida dos
estudantes na relacdo com a natureza. Significa dizer que as questbes sociais da
localidade podem ser abordadas nas diferentes areas de conhecimento, articuladas

aos conteudos escolares, pois isso € proprio do dia a dia no territério ribeirinho.

As criancas que vivem no campo tém sua vida organizada por processos
construidos em constante relacdo com o ambiente rural, logo, ensinar
ciéncias em uma proposta critica, que leve a crianga a desenvolver sua
autonomia, € levar em conta seu espaco de experiéncia. (OLIVEIRA, 2016,
p. 23)

Para a autora, os estudantes dos espacos ribeirinhos crescem em meio as
praticas agricolas, ao extrativismo e as manifestacfes da natureza. Esse € um
cotidiano proprio delas, por acompanharem seus pais nas diferentes atividades

diarias, repassadas a elas, como forma de dar continuidade a essa realidade. Isso ndo
se limita em manter vivo esses modos de vida €, sobretudo, uma forma de ensinar
aos mais novos como podem conviver em comunidade entre as aguas e as florestas.
Isso pode fortalecer a ideia de pertencimento ao territério, podendo reduzir a
pratica de serem encaixados em um modelo de ensino que ndo condiz com a sua
realidade. Um ensino distante das perspectivas cotidianas dos estudantes néo
interfere somente na sua aprendizagem em relacdo aos contetdos, mas também, na
pratica comunitaria, na sua relacdo com o meio e na formacao social.
Ao efeito desse olhar, consideramos pertinentes as circunstancias da vivéncia
no Campo, as proposi¢cdes dos sujeitos em apresentarem como possibilidades, a

parceria com profissionais engajados com as questfes ao entorno da escola. Esses
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lugares precisam de pessoas que abracem as suas lutas diarias, corroborando com
uma pratica pedagogica voltada para as necessidades dos estudantes, as quais vao
além das sequéncias de conteudos que chegam a escola e da caréncia dos recursos
materiais.

Implica, principalmente, na superacdo de suma visao fragmentada, resultante
de um sistema que instrui a execucdo de deveres. Com efeito, as possibilidades
destacadas no processo de didlogos com os sujeitos nos levaram a refletir sobre a
pratica urbanistica nas escolas do Campo, as quais nem sempre fazem sentidos para

0s estudantes ribeirinhos. Visualizamos isso na fala do Bem-te-vi.

[...] com essa nova forma de ensinar, ainda ndo temos a escola dos nossos
sonhos [..]. A escola dos nossos sonhos seria a que trouxesse as
possibilidades para os alunos estudarem outros conhecimentos, além das
matérias que j& existem, tipo uma escola de modelo agricola que trabalhe
com a natureza. (BEM-TE-VI, em entrevista, 2020)

Essa fala revela o anseio e as lutas das comunidades rurais amazonicas por
uma escola que possa englobar os saberes da agricultura familiar. Essa é uma forma
de didlogo entre o ensino formal e a producédo de vida nesses espacos (OLIVEIRA,
2016), principalmente porque deve contribuir para os sujeitos do Campo ao se
assumirem como protagonistas de sua propria histéria.

Convém destacar que 0s conhecimentos privilegiados para o ensino constituem
o Curriculo, o qual reflete o tipo da sociedade que se pretende formar (MOREIRA,;
SILVA 2013). Para a perspectiva de uma pratica educativa que generalizada a
reproducdo de logicas educacionais, Sacristan (2000) destaca que a organizagcao
curricular depende, primeiramente, em entender o que é Curriculo, para estabelecer
a sua estruturagao.

Esse movimento consiste na constante pratica da reflexdo, para um
planejamento que aproxime as acdes educativa as perspectivas dos sujeitos de suas
realidades. Outro ponto destacado por Sacristan, (2000, p. 287), diz respeito as
organizacdes educacionais, as quais ndo sao praticas estritas a serem ajustadas a um
esquema processual e oriundo de um “[...] conhecimento rigoroso [...]", € um exercicio
de reflexdo, em que é pertinente considerar as “[...] circunstancias particulares da

situagdo, na qual se aplica [...]".
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Em outras palavras, a constituicdo curricular de uma escola € permeada de
intencdes que precisam ser provenientes de atitude reflexivas e problematizadoras.
Isto €, ao invés de acomodar os estudantes em outras l6gicas de ensino, busca
integrar o conhecimento formal e popular em uma inter-relacdo tedrica e pratica,
unindo a escola e a comunidade.

Sobre isso, Freire (2019 b) nos leva a refletir que no curso das nossas relagdes
sociails com 0s sujeitos, necessitamos considerar os elementos culturais dos
territérios, dos quais as escolas fazem parte. Em sintese, o autor traz importantes
contribuicdes para a nossa formacao, a saber: “Se, [...] ndo posso me adaptar [...] a
cultura [...] dos grupos populares, de outro lado, ndo posso impor-lhes 0 meu saber
como verdadeiro” (FREIRE, 2019, p. 79 b).

Essa reflexdo pode nos ajudar a construir um posicionamento flexivel e critico,
diante dos segredos das comunidades da Amazonia, podendo nos levar a outros
desafios na compreensédo da pesquisa, nas construcoes dos espacos de saberes
tradicionais. Significa utilizar a metodologia dos projetos socioculturais evidenciados
dos sujeitos, com base na pratica da pesquisa, em vista de um olhar critico para a
producao dos conhecimentos.

Para essa possibilidade, cabe explorar o Ensino de Ciéncias na construgao
curricular da escola, pois € um meio que contribui para a interpretacdo, compreensao
e a transformacao do meio (CHASSOT, 2010). Nessa dinamica, podem ser incluidos
0s conhecimentos prévios dos estudantes junto aos conteudos, ou seja, essa
articulacdo € pertinente para um processo de aprendizagem voltada para as
necessidades da localidade. Em suma, a Ciéncia proporciona condicfes para um
ensino articulado ao meio social e natural (CHASSOT, 2008).

Isso consiste na constituicdo de um ensino contextualizado, mediado pela ética
investigativa, a partir da problematizacdo dos aspectos sociais que permeiam o
cotidiano no contexto rural. Nesse aspecto, podem ser produzidos conhecimentos
vinculados aos problemas reais da vivéncia dos comunitarios, o que pode tornar o
contexto escolar mais interessante aos olhos dos estudantes, pela oportunidade de
expressarem as suas narrativas como ponto de partida para a sua formacao.

Nesse caso, 0 planejamento ndo se reduz a listagem dos contetdos, € uma
atitude coletiva e reflexiva, a qual busca valorizar a realidade da comunidade. Nesse

sentido, Lopes e Macedo (2011) refletem que a pratica do planejamento precisa ser
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centrada nas questdes culturais dos sujeitos. As autoras ressaltam que esse
movimento incide na producéo de diferentes sentidos para a construcéo do Curriculo.
E importante destacar que isso também pode contribuir com o constante
planejamento do Projeto Politico Pedagdgico da escola em estudo, sobretudo em um
espaco de didlogos reflexivos, visando a constru¢do de um ensino dinamico. Esse é
um movimento de possibilidades para a superagdao das contradi¢bes identificadas
nesse PPP, assim como a contextualizacdo das estratégias educativas, dos projetos
que visam resgatar contexto histérico dos comunitarios, a unido entre a comunidade
e a escola para a reelaboracdo de um objetivo geral e especifico para a realidade
escolar.

Em outras palavras, exige a participacao dos comunitarios, para que as missées
e a visdo de Educacao de Escola e de Mundo sejam realmente do coletivo local e,
sobretudo que esse documento curricular, possa ter uma funcdo ativa na conducéao
de um ensino que favoreca a especificidade da comunidade escolar. Nesse percurso,
consequentemente, podem vir a tona questdes interessantes, que talvez os docentes
nao tiveram a oportunidade de conhecer e o Ensino de Ciéncias possibilita isso.

Determinados modelos educativos levam a falta de compreenséo sobre as
potencialidades ribeirinhas, situacdo que impede a contextualizacdo dessa realidade
na sala de aula. Assim, “A riqueza vivenciada na comunidade tem sido perdida, a
Amazonia com seu potencial exuberante, tem sido desperdigcada” (VASCONCELOS,
2017, p. 158). Com isso, vem sendo excluida a producéo de saberes dos estudantes
gue tem as 4guas como como parte integrante de sua territorialidade.

Como destacamos, sao riquezas que precisam serem contextualizadas no
espaco escolar, nas diferentes areas de conhecimentos, nas discussfes e nos
guestionamentos sobre as concepg¢des que constroem o PPP. O fato dessas questdes
integrarem o cotidiano dos moradores do Campo, consiste em um percurso
educacional problematizador. Segundo Oliveira (2016, p. 22), um movimento
educativo, nessa perspectiva, incide nos aspectos de “formacgao politica, ideoldgica,
econOmica e cultural”.

Diante das potencialidades culturais, ambientais, historicas e sociais que a
comunidade em estudo possui, € pertinente buscar integra-las as estratégias
educativas como um ato politico, mesmo que seja impulsionado pelos movimentos
populares locais. Nesse sentido, observamos, por meio dos diferentes autores, que a

logica do Ensino Ciéncias em uma construcdo curricular aberta e dinamica se
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caracteriza como um espaco de producado para esses saberes populares, vinculando-
0S ao campo cientifico.

Para Arroyo (2013), quando as construgdes curriculares sdo acessiveis aos
guestionamentos, as dinamicas sociais das localidades, tornam-se ricos. Para esse
autor: “Ha tantos conhecimentos vivos pressionando, disputando o territério dos
curriculos. (ARROYO, 2013, p. 38). Uma constituicdo assim exige resisténcia contra
as ideias hegemdnicas que moldam docentes e estudantes a um sistema burocratico,
permeado por normas e conjuntos de conhecimentos que nem sempre se aproximam
das realidades ribeirinhas.

Essas questdes culturais, evidenciadas pelos sujeitos, precisam ser constantes
e tematizadas na sala de aula, como parte integrante da organizacao curricular, o que
pode consistir em um ensino contextualizado. Esse movimento pode permitir que 0s
comunitarios junto a escola ampliem os saberes proporcionados aos estudantes, com
bases nos seus processos histéricos, culturais e sociais, por meio do Ensino de
Ciéncia.

Em sintese, as possibilidades apresentadas pelos sujeitos evidenciam um
enfoque na questdo ambiental, por meio da metodologia de projetos, os quais também
contribuem e articulam as questbes culturais ao contexto da natureza. Um ensino
contextualizado agrega 0s conteudos escolares as praticas comunitarias,
considerando os saberes das aguas e das florestas. Essa realidade corrobora com a
constante construcao curricular no espaco da Educacéo do Campo, tendo como ponto

de partida o Ensino de Ciéncias.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste contexto, retomamos com as questdes que nos levaram a seguir por um
estudo em realidades ribeirinhas, logicas que foram 0 nosso ponto de partida na
atuacao docente. Ao perceber que o0 ensino construido nesses espacos nao favorecia
a aprendizagem dos estudantes, buscamos diferentes meios, em vista de superar a
pratica de reproducdo de conhecimentos, no nosso trabalho docente.

Essa inquietacdo pedagdgica consistiu no encaminhamento desta pesquisa, a
gual apresentou o0 questionamento: como se constitui a pratica educativa no Ensino
de Ciéncias na constru¢cdo do Curriculo, em uma escola ribeirinha do Miriti, em
Parintins, AM? Para a compreensdo dessa problematizacdo, conduzimos este
processo por meio do objetivo, que versa em compreender a pratica educativa no
Ensino de Ciéncias na construcao do Curriculo, em uma escola ribeirinha do Miriti, em
Parintins, AM.

Nesse sentido, a pesquisa aponta que a organizacdo educativa da escola
Seringueira do Amazonas, ocorre em um percurso de contradicdo. Ao mesmo tempo
em que o Curriculo € vinculado as disciplinas escolares, € expressada a necessidade
de entendé-lo, por ser um meio de orientagdo para a organizagdo docente, para a
formacdo social. As compreensfes sobre o Ensino de Ciéncias estdo ligadas aos
aspectos da natureza, pois a diversidade desse espaco determina a articulacéo entre
0S sujeitos e as questdes socioculturais, na organizacdo do seu cotidiano.

Esses aspectos culturais sado constru¢cfes vinculadas a preservagdo da vida,
nao so da fauna e da flora, mas também dos homens e das mulheres que dependem
do Meio Ambiente para sua vivéncia. Isso leva os ribeirinhos a serem engajados nas
guestdes ambientais e sociais na comunidade. Por meio dessa pratica, defendem que
0 seu dia a dia faca parte da construcdo dos saberes na escola.

Essas experiéncias, os tornam protagonistas do seu processo de formacao
social, caracteristica que Ihes da condicGes para colaborarem com uma construcéo
curricular articulada ao trabalho comunitario e a natureza. O territorio da pesquisa
possui saberes histéricos, culturais e sociais, 0s quais constituem o cotidiano da
comunidade, portanto, o ensino precisa contemplar as especificidades desses
sujeitos.

No entanto, o trajeto de contradicdes e tensdes entre a escola e a comunidade

corroborou com a descontinuidade dos projetos ambientais, mesmo com essa
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necessidade expressa no Projeto Politico Pedagégico. Além disso, a precariedade dos
recursos didaticos e pedagogicos, a gestdo escolar, a qual esta vinculada a auséncia
de reflexdo e 0 compromisso com 0s movimentos comunitarios da localidade, foram
guestOes apresentadas como limites para a construcdo de um ensino voltado para a
realidade local.

Os desafios sdo marcados pela necessidade da unido entre a escola e a
comunidade, pela retomada dos projetos socioculturais, pela producédo de um ensino
gue considere os sabres locais e pelo envolvimento da escola nas questdes
comunitarias. Além disso, surgiram abordagens que traduzem as possibilidades para
a producdo de uma pratica que favoreca as necessidades dos estudantes. Assim, se
destacam os saberes histéricos e culturais, a producéo de um ensino contextualizado
e permeado pela problematizacéo, e a retomada dos projetos com enfoque ambiental,
estratégia que pode aproximar a escola e a comunidade.

A experiéncia de considerar os limites, os desafios e as possibilidades
trouxeram a tona ricas reflexdes, as quais corroboraram com o entendimento em
relacdo a reproducdo educativa em escolas do contexto rural, principalmente dos
modelos urbanos. Esse entendimento emergiu a partir das reflexdes no percurso de
construcdo do contexto educacional, as quais evidenciaram que a organizacao escolar
€ um processo aberto e em constante movimento.

Diante da realidade, constituida, historicamente nas localidades ribeirinhas,
destacamos que o Projeto Politico Pedagdégico das escolas, nesses contextos, precisa
ser compreendido como um espaco de didlogos entre a escola e a comunidade. As
perspectivavas nessas localidades concebe esse movimento como um ato de
mobilizacao politica para a construcdo de um ensino, para a classe trabalhadora que
vive as margens das aguas.

S6 os moradores desses contextos entendem os sentidos construidos nesses
espacos de vivéncias. Portanto, um Projeto Politico Pedagdgico elaborado longe da
comunidade, pode ser um encaminhamento para um ensino que atenda as
perspectivas comunitarias. Esse documento precisar ser um mecanismo Vivo, na
construcdo de uma pratica educativa que agregue os conhecimentos e as praticas
sociais do local.

Se faz necessério que essa producdo seja constantemente refletida e
atualizada, pois esses sdo movimentos que fazem surgir as possibilidades, em um

percurso de lutas pelo bem comum, questdo defendida pela Educacdo do Campo.
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Além disso, chamamos aten¢do a necessidade da Formacao Continuada para 0s
docentes, que enfrentam os desafios para atuarem nas escolas das aguas e das
florestas.

Destacamos que nessas formacdes ocorram as abordagens das teméticas
necessarias, para o trabalho pedagégico em vista do desenvolvimento dos
estudantes. Convém ressaltar, que para a realidade ribeirinha, essa pratica nao se
limita as orientacfes pedagogicas para a atuacéo na sala de aula. Diante das Politicas
Educacionais, construidas, no ambito da Educacao do Campo, essa perspectiva, se
amplia para a possibilidade de uma formagao humana que considere o projeto de vida
do e, no Campo.

Esse € um movimento que pode contribuir com a superacdo de modelos
educativos que ndo condizem com o0s aspectos peculiares dos ribeirinhos. Falamos
das construcdes curriculares fechadas, as quais produzem um ensino engessado, que
ndo promove a formacao critica. A parir dessas reflexdes, salientamos que a busca
pela compreensdo da constituicdo de uma pratica educativa no Ensino Ciéncia,
contribuiu com a nossa formacéo pessoal e profissional.

Isso consistiu na superacdo de uma visdo fragmentada, a partir da qual
ampliamos o nosso olhar, em relagdo a construgao curricular em espacos ribeirinhos.
Este caminho, de ida e vindas, feito o0 movimento de um remanso, fenémeno das
aguas, comparado as retomadas nesta producdo, sempre que necessario, ndo esta
voltado para as constru¢es educativas no limite da sala de aula. E um estudo que
transcendeu as estruturas fisicas da escola e nos desafiou ao esfor¢co de compreender
0 processo de ensino no campo da formacéo social.

Desse modo, as contribuicdes construidas neste processo de formacdo nédo se
limitaram as concepcbes dos sujeitos em relacdo a categoria da pesquisa. Foram
consideradas, também, as questdes que visibilizaram os limites, os desafios e as
possibilidades na construcdo do ensino na escola Seringueira do Amazonas, a partir
das reflexdes sobre do Ensino de Ciéncia no Curriculo. Essas sdo compreensdes que
podem contribuir com pesquisadores e pesquisadoras, movimentos sociais e
docentes engajados na causa da Educacdo do Campo, ou seja, pessoas que se
interessam por estas realidades de estudo, pois a realidade destacada necessita de
olhares comprometidos com as causas sociais dos sujeitos que vivem em um contexto

de diversidades culturais, com os desafios, e, também, com as possibilidades.
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APENDICES

APENDICE 01: Cronograma de atividades da pesquisa

Atividades 1° semestre 2019 2° semestre 2019

112 |3 |4 |5 |6 (7 |8 |9 10 11 | 12

Disciplinas obrigatérias

Disciplinas optativas-seminarios

Entrega de projeto para seminario de
pesquisa
Levantamento Bibliografico

Producéo da pesquisa

Obtencéao de créditos

Submissao do trabalho ao CEP

Atividades 1° semestre 2020 2° semestre 2020

Reformulacdo da pesquisa

Qualificacéo

Atividade coletiva - ampliacdo das
leituras sobre o objeto da pesquisa

Construcéo dos dados

Validacéo dos dados

1° semestre 2021
Atividades

112 |3 |4 |5 |6 (7 |8 |9 10 |11 |12

Analises dos dados

Entrega da dissertagdo

Banca de defesa

Correcgéo e entrega dissertagao
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APENDICE 02: Questdes norteadoras, objetivos especificos e roteiros para a

coleta dos dados

Questbes Objetivos Professor Gestor/ PPP/PPC Observacgéo

norteadoras especificos Coordenador
Quaissdo as | Ildentificar as | O que vocé | Para vocé o | Quais sdo as | Observar as
concepgbes | concepcgdes compreende que é 0 | concepcdes concepcdes
sobre 0 | sobre 0 | sobre Curriculo? sobre o | curriculares que
Curriculo e | Curriculo e | Curriculo? Curriculo e | conduzem o]
Ensino  de | Ensino de Ensino de | Ensino de
Ciéncias? Ciéncias? Ciéncias? Ciéncias

Para vocé o | O que vocé

que é o | compreende

Ensino de | sobre o Ensino

Ciéncias? de Ciéncias?
Como ocorre | Verificar o| Comoéasua | Como ¢é a | Quais sdo as | Observar o]

construido as
possibilidades
para a prética
docente no
Ensino de
Ciéncias?

possibilidades
para a
orientacdo de
trabalho no
Ensino de
Ciéncias?

o] desenvolvimen | metodologia orientacdo orientacdes desenvolviment
desenvolvim | to da pratica | detrabalho no | metodolégica sobre o|0 da préatica
ento da | pedagégica do | Ensino de | de trabalho no | desenvolvime | pedagdgica do
pratica professor no | Ciéncias? Ensino de | nto Curricular | professor no
pedagdégica Ensino de Ciéncias? no Ensino de | Ensino de
do professor | Ciéncias. Quais séo os Ciéncias? Ciéncias
no Ensino de recursos
Ciéncias? pedagdgicos Quais

que VOCé | recursos

utiliza nas | metodolégicos

aulas do | sdo sugeridos

Ensino de | para as aulas

Ciéncias? do Ensino de

Ciéncias?

Quais séo os | Analisar 0s | Quais sao 0s | Quais sdo os | Quais sdo os | Observar 0s
desafios e as | desafios e as | desafios a | desafios a | desafios e as | limites, 0s
possibilidade | possibilidades | serem serem possibilidades | desafios e as
S do | do Curriculo do | superados na | superados na | apresentadas possibilidades
Curriculo do | Ensino de | conducdo do | orientacdo no PPP e PPC | em construgcdo
Ensino  de | Ciéncias. seu trabalho | pedagégica em relacdoao | no Ensino de
Ciéncias? no Ensino de | sobre o Ensino | desenvolvime Ciéncias.

Ciéncias? de Ciéncias? nto curricular

do Ensino de
Como tem | Ciéncias?
Como  vocé | vocé
tem construido as




APENDICE 03: Roteiro para as entrevistas com o0s sujeitos comunitarios

Héa quanto tempo vocé mora na comunidade?

Vocé conhece a histéria da comunidade e da escola?

Como € a sua participagdo nas atividades da escola?

Como vocé percebe a rotina da escola?

Quais sao os limites que vocé percebe no dia a dia da escola?
Quais séo os desafios sdo enfrentados no dia a dia da escola?

Quais sao as possibilidades vocé vé na construcdo educativa na escola?
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APENDICE 04: TCLE dos professores

UEA 5 A

PIVERS CADE ’ >

OO EXTADD DO <

ANAZONAS | — o e o " e e e+ o
¢ 3 3 ae A i

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a),

Vocé esti sendo comvidado (3) a participar da pesquisza intitulada ENSINO DE
CIENCIAS: um estudo zobre o Curriculo em uma escola do Assentamento da
Gleba de Vila Amazénia no Municipio de Parintins - AN zob a responsabilidade da
mestranda Silvia Pantoja de Souza, endereco institucional: Universidade do Estado do
Amazonas—UEA telefone: (92) 991344092 e-mal: mmmm;m
Com a orientagio da profeszora Dra. Lucmete Gadelha da Costa, enderego institucional:
Universidade do Estado do Amazonas-UEA telefone: (92) 993454897 e-mml:
lucinetezadelhaa il.com

Trata-se de uma pesquisa que busca compreender as concep¢des que constituem o
Curriculo do Ensino de Giéncias em uma Escola do Assentamento da Gleba de Vila
Amazdmia no Mumicipio de Parintins.

lougodemtajmdoee:hemescohsdoczmpo onde o trabalho pedagdgico tem
se manifestado de forma desaticulada da realidade das escolas das dguas e das florestas,
2 partir de uma légica de reproducio que nio contextualiza os saberes tradicionais e as
culturas desses povos. Essa realidade de ensino no contexto rural me fez querer
compreender o Curriculo através de um estudo no Ensino de Giéncias para idenfificar as
Wmmoaahmeamﬂmdosmjmqmmmlm

contribuir com a articulagio do senso comum 20 campo cientifico, na perspectiva da
construgio de um conhecimento que promova uma aprendizagem crifica e reflexava, ao
mves de um fazer pedagogico que nio questiona o que € 1mposto, apenas aceita e
executa.

1. PARTICTP: AC AONA PESQUISA



UEA % &2

ANAZONAS e e et i
— Ccla 3 Anid

Nosso estudo serd direcionado dentro de wma perspectiva dialégica com as realidades,
suas contradigdes e conflitos e assim, conseguirmos que o5 resultados possam acamretar
reflexdes sobre os fatos estudados nos possibilitando descrever e analisar as praticas
daeomi iy oy S

Lembramos que a2 sua participagio € voluntina, vocé tem a liberdade de n3o querer
participar, e pode desistir em qualquer momento, mesmo apds ter imiciado a aplicagdo
do roteiro da entrevista, sem nenhum prejuizo para voce.

2. RISCOS E DESCONFORTOS

O (5) procedimento (s) utilizado (5) como as entrevistas e obszervagdes poderdo ou nio
trazer algum desconforto como nio se sentir 3 vontade nas aulas pela presenga da
pesquisadora ou se senfir mal por lembrar alguma experiéncia que tenha marcado sua
trajetoria profissional, ou ainda, demonstrar o desejo de n3o falar, apresentando
senfimento de tristeza ou fadiga. Os niscos que a pesquisa possa apresentar s30 minmmos
20 estado emocional/espiritual dos sujeitos, em se tatando de uma pesquisa em
educagio em ciéncias. Contudo, caso haja necessidade de assisténcia ela sera dada de
forma gratuita, de acordo com a Resolugio n® 46622012,

3. BENEFICIOS

A pesquisa spresentari beneficios tanto para a pesquisadora quanto para os professores que
mmm&mmmm\shmmmmonzmms
um estudo sobre o Cwriculo em wmna escola do Assentamento da Gleba de Vila Amazdnia no
Mumicipio de Parintins — AM identificara por meio da desconstrug3o do Curriculo as ideologias
que foram predefinidas no decorrer das experiéncias na docénda, visando a construg3o de um
conhacimento que possibilite um fazer pedagégico reflexivo e cTitico, que possa problematizar
as questdes de ensino a partir dos saberes e culturas dos estudantes da escola do canpo.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA

Se vocé precisar de alguma onentag3o e encaminhamento por se senhr prejudicado (3)
por causa da pesquisa, vocé podera procurar por Silvia Pantoja de Souza, telefone (92)
9134-4092, a institwigio que prestarda a assisténcia sera a Escola Nommal Supenor,
Universidade do Estado do Amazonas, situada na Av. Djalma Batista, n° 2470, CEP:
69050-010.

5. CONFIDENCIALIDADE

Todas as informagdes obtidas ou que sejam conseguidas por meio da enfrevista e
dm:nteaobsen:czo-szh serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Suas
respostas, documentos, materiais diditicos, avaliages, anotagGes importantes da
observagio, conteudo da entrevista, ficardo em segredo e 0 seu nome nio aparecera em
nenhum lugar das entrevistas, rem em fitas gravadas e registro fotografico, mesmo
quando os resultados forem apresentados.

6. ESCLARECIMENTOS
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Caso haja dinidas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode procwar a
pesquisadora ou a onentadora no endereco abaixo atado.

Nome da Pesquisadora: Silvia Pantoja de Souza

Enderec¢o: Rua Padre Martins, 412 - Santa Clara Cidade Pannhns/AM

Cehular (92) 9913-44092 e-mail: mabs0944@=mail cony lucinstezadelha@email com
Horario de atendimento: 07h as 11h.

CommdeEucaemPesqmsa da Universidade do Estado do Amazonas-UEA: Avenida
Carvalbo Leal 1777, Cachoeirinha.
CEP: 69065-001. Fone (92) 3878-4368. Fax: (92) 3878-4368.

E-mail: gep yeagemail com

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS

Caso o (3) Sr. (3) aceite participar da pesquisa, n3o recebera nenhuma compensagio
financeira O custo da pesquisa sera realizado totalmente com recursos de bolsas
disponibilizadas pela FAPEAM

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO
Se o () Sr. (2) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o Termo de
Consentimento Pés-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste Tenmo.

O sweito da pesquisa devera rubnicar todas as folhas do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido TCLE assinando na ultima pigina do refenido Termo.

O pesquisador responsavel devera da mesma forma rubncar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE assinando na ultima pagina do refenido

Temmo.

Silvia Pantoja de Souza

Prof® Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Onentadora
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TERMO DE CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente imsthhumento que atende 3s exigéncias legais, o
Sr.(a), . portador(z)
da cédula de identidade , declara que, apds lertura
minuciosa do TCLE, teve oportunidade de esclarecer dinvidas, fazer perguntas que
foram devidamente explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos
205 qualis sera submetido e, nio restando quaisquer dividas a respeito do lido e
explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntanamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Manaus, de de

Assinatura do Professor (3)

Assinatura da Pesquisadora
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ANEXOS

ANEXO 01: AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

PREFEITURA DE PARINTINS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

OFiICIO n® 136/2019 - GABSEC / SEMED Parintins, 21 de novembro de 2019.

A llma. S SILVIA PANTOJA DE SOUZA
Mestranda da Universidade do Estado do Amazonas — UEA-ENS.PPGEEC

P(euda Senhora,

Em atendimento a solicitagido de V.Sa, de acordo com o Oficio n® 025/1019 UEA-
ENS-PPGEEC datado no dia 30 dc novembro de 2019, AUTORIZAMOS a realizagdo da
Pesquisa Intitulada: “Ensino de Ciéncias: um estudo sobre o Curriculo em uma escola do
Assentamento da Glcba de Vila Amazdnia, de acordo com a solicitagio a coleta de dados
para a pesquisa scra realizada na Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida — Miriti no
periodo de margo a junho de 2020.

Na oportunidade, apresentamos a V.Sa votos de estima ¢ consideragio

Cordialmente,

g /;" “
JodGo )hic r“n ?goks’; 08
Sewreticn Nurlops de Edacagds @
Decreta o O/ 2017 - POMP Q \\
%\ e
SN o
W &
YD

Parintins ~ Amazonas - Fone 3533 - 2322
E-mall semedpin@hotmail com

Secelra bhnces
Rua Paraiba, 2456 - Paimares - CEP: €9.163-010 %E“E?
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ANEXO 02: CARTA DE ANUENCIA PARA A PESQUISA

PREFEITURA DE PARINTINS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugldo do
projeto de pesquisa intitulado “ENSINO DE CIENCIAS: um estudo sobre o
Curriculo em uma escola do Assentamento da Gleba de Vila Amazénia no
Municipio de Parintins - AM™, a ser realizada pela Sra. Silyia Pantoja de Souza,
mestranda do Curso de Mestrado Académico em Educagio em Ciéncias na Amazdnia.
O presente projeto terd como objetivo Compreender as concepgedes que constituem o
Curriculo do Ensino de Ciéncias em uma escola do Assentamento da Gleba de Vila
Amazdnia no Municipio de Parintins. Assumimos o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituigdo. apds a devida
aprovagiio no Sistema CEP/Comité de Etica da Universidade Estadual do Amazonas
(UEA).

Parintins, 22 de novembro de 2019.

P

Secretario de Educagio

Rua Paraiba, 2456 ~ Paimares - CEP: 69.1563.010 h<§ “MMGEE?

Parintine — Amazonas - Fone 3533 - 2322
E-mail samegpinfitotmail.com
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ANEXO 03: Folhade rosto da CONEP

W MNISTERIO DA SAUDE - Conzaho Nocional de Sadde - Camissto Nadonal de Etca em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesqusa:
ENSINO DE CIENCIAS: um estudo sobre o Curricudo em uma escols ¢o Assantamento da Gleba de Vils Amazdnia no Municipio de Parinting - AM

2. Nomero de Paticipantss da Pesquiss: 8
3. Area Tomatea:

4, Area do Conhecimento:
Geande Arma 7. Ciénciss Humanss

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

SLVIA PANTOJA DE SOUZA

6. CPF: 7. Endetogo (Rua, n.*x

565.661.072-15 PADRE MARTINS SANTA CLARA CASA PARINTINS AMAZONAS 69151650
8. Naccralidade: 9. Telefore: 10, Ouro Telefcne: 11, Emal:

BRASLEIRO 92901244002 sibapantoja361 @gmail com

Termo de Compromissa: Declaro que conhego € cumperel 06 requisiias da Resclugiio CNS 466012 & suas compsmentares, Comprometo-me a
\MmlumoMummhmmlummMolwwmmmmmoum.
Aceito as pela ca0 dentifica do projto adma, Tenho dincia que «53a fofa serd Anexada 8o projeto devidsments

POr Lds 08 rsponsiveis ¢ lard parts inleg ds tacdo do

—\ (& -\I
Otz OR 1 12 1 20\ i Tendere Nz Ua cy
Assinatura =
INSTITUICAO PROPONENTE
12, Nome: 13.CNPJ. 14, Unidade/Orgdo:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS | 04.280,196/0001-76
15, Telefene: 16. Outro Teletana;
(09) 26460618

Terma de Comgromisso (do resporsavel pela InsIUACS0 & Declard que conhego 8 cumpringi 08 rBQUISIIos da Resolgio CNS 466/12 & suss
Complamentares e como ests instihucdo tem condigtes para o desenvohimento desto projeto, Ltonzo sud execugdo,

Responsivel: Hé,\w\f(gwxf(,\«.(mu\ cor: 224 b(.‘/ ‘42. 53
CargafFungdo: (\vz—- Muageq LQ_Q C\M‘s\( .

o 02 + 42 + Ab18

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nio se splca,




207

ANEXO 04: Parecer da CONEP

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
ONVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA cvl

DO ESTADD DO
AMAZONAS

| COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO )

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE CIENCIAS: um estudd sodre 0 Cumicuio em uma escola do
Assentamento da Gleba de Vila Amazonia no Municiplo de Parmtins - AM

Pesquisador:  SILVIA PANTOJA DE SOUZA

Versao: 1

CAAE: 25791219.4.0000.5016

Insfituig3o Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

DADOS DO COMPROVANTE

Nomero do Comprovants: 1626782019
Patrocionador Principal: Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM

Informamos que o projeto ENSINO DE CIENCIAS: um estudo sodre o Curriculo em uma escola do
Assentamento da Gleba de VIia Amazonia no Municiplo de Parintins - AM que tem como pesquisador
responsavel SILVIA PANTOJA DE SOUZA, fol recebido para anallse €lica no CEP Universidade do
Estado do Amazonas - UEA em OS/1272019 35 17:49.
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ANEXO 05: Autorizacédo para o estudo do Projeto Politico Pedagégico - PPP

— o AMAZONAS

Ciancias na Amaronia BOVERNO DO ESTADO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Ao Gestor/Coordenador da Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida - Miriti
Sr. Ademir Souza de Assis

Parintins, 30 de outubro de 2020.

Eu, Silvia Pantoja de Souza, RG 1188936-5, CPF 565.661.072-15, residente
desta Cidade de Parintins, mestranda do Curso de Mestrado Académico em
Educacao em Ciéncias na Amazonia. Nesta oportunidade, solicito de vossa
senhoria, o Projeto Politico Pedagégico - PPP  para viabilizacao da coleta de
dados para a pesquisa intitulada: “ENSINO DE CIENCIAS: um estudo sobre o
Curriculo em uma escola Ribeirinha da Regido do Miriti no Municipio de
Parintins - AM. Na certeza de contar com o apoio de V.S. agradeco

atenciosamente pela relevante parceria.

Contato:

Silvia Pantoja de Souza - mestranda
Cel. (92) 99134-4092
Atenciosamente,

IRV ‘

0‘)‘O/H. 9020 ,
Qhanis Bowgp S B

Escola Normal Superior
Av. Djalﬂa Batista, N” 2470, Chapada | !JEA
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ANEXO 06: Autorizagdo para os registros da comunidade

e % AMAZONAS

Ciéncias na Amaronia GOVERNO DO ESTADO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

A Coordenadora da Comunidade Nossa Senhora Aparecida - Miriti
Sra. Rosimaria Cursino Martins

Parintins, 06 de dezembro de 2020.

Eu, Silvia Pantoja de Souza, RG 1188936-5, CPF 565.661.072-15, residente
desta Cidade de Parintins, mestranda do Curso de Mestrado Académico em
Educacao em Ciéncias na Amazodnia. Nesta oportunidade, solicito de vossa
senhoria, a autorizagdo para registrar as imagens da Comunidade Nossa
Senhora Aparecida - Miriti por meio de Drone, para a pesquisa intitulada:
“ENSINO DE CIENCIAS: um estudo sobre o Curriculo em uma escola
Ribeirinha da Regido do Miriti no Municipio de Parintins - AM.

Na certeza de contar com o apoio de V.S. agradego atenciosamente pela

relevante parceria.

Contato:
Silvia Pantoja de Souza - mestranda

Cel. (92) 99134-4092 _ _ZLJ
Atenciosamente, WW @wzg/w«/@ /’/ZM



