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RESUMO

A inclusdo escolar busca inserir todas os alunos da educacao infantil, ensino
fundamental ensino médio, com comprometimento social e cognitivo de diversos
graus, sem distingdo, na escola regular, objetivando promover uma aprendizagem
significativa para todos, pretendendo também diminuir o preconceito e a
discriminagdo, estimulando a socializacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais para que usufruam dos espacos e ambientes tanto
educacionais quanto sociais. Entretanto, numa escola regular, a inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais ainda € vista com paradigmas revestidos
de inclusao, pois, apesar dessas instituicdes de ensino assumirem em seu discurso e
até mesmo no Projeto Politico Pedagdgico a flexibilizagado curricular que de fato
contempla a inclusédo, no entanto, no cotidiano da sala de aula alguns professores
ainda apresentam praticas conservadoras que ainda desconsidera a flexibilidade
curricular como alternativa necessaria no contexto da aprendizagem. A pesquisa
intitulada “ O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E O DESAFIO DA EDUCACAO
INCLUSIVA” buscou em seu objetivo geral: analisar o processo de inclusdo e entender
as diferencgas entre a educacao inclusiva e a educagao especial e identificar as suas
principais caracteristicas para entender o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos da educagéo inclusiva; proposto em seus objetivos especificos: descrever a
diferengca entre educacdo especial e a educacgdo inclusiva e refletir sobre as
Tecnologias Assistivas para o ensino de Geografia. A metodologia tem abordagem
qualitativa, meétodo empirico analitico, que possibilita o pesquisador a partir da
observacdo dos fatos estabelecer analises dos dados coletas da realidade. O
problema que norteou essa pesquisa foi: O professor de Geografia compreende a
orientagdo da politica de inclusdo para o uso de estratégias pedagodgicas auxiliadas
pela tecnologia assistiva que atenda as especificidades dos alunos da educacéao
especial? Pesquisa exploratoria que utilizou a observagéao participativa para registros
da realidade. Os resultados do estudo apontam para a importancia da utilizacdo da
Tecnologia Assistiva em sala de aula, e seu excelente favorecimento no processo da
aprendizagem significativa e a importancia da formagao continuada dos profissionais
de Geografia para o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais
para que de fato seja efetivada a educacgao inclusiva.

Palavras-Chave: Educacao Especial Inclusiva. Tecnologia Assistiva. Cartografia
Tatil



ABSTRACT

School inclusion seeks to include all students of kindergarten, elementary school,
social and cognitive impairment of various degrees, without distinction, in regular
school, aiming to promote meaningful learning for all, also seeking to reduce prejudice
and discrimination, stimulating the socialization of people with special educational
needs to enjoy both educational and social spaces and environments. However, in a
regular school, the inclusion of students with special educational needs is still seen
with paradigms coated with inclusion, because, although these educational institutions
assume in their discourse and even in the Pedagogical Political Project the curricular
flexibility that actually contemplates the inclusion. However, in the classroom routine
some teachers still present conservative practices that still disregard curricular
flexibility as a necessary alternative in the context of learning. The research entitled
“THE GEOGRAPHY TEACHER AND THE CHALLENGE OF INCLUSIVE
EDUCATION” sought in its general objective: to analyze the inclusion process and to
understand the differences between inclusive and special education and to identify its
main characteristics to understand the teaching process. and student learning of
inclusive education; proposed in its specific objectives: to describe the difference
between special education and inclusive education and to reflect on Assistive
Technologies for the teaching of Geography. The methodology has a qualitative
approach, an analytical empirical method, which enables the researcher from the
observation of the facts to establish analysis of the data collected from reality. The
problem that guided this research was: Does the geography teacher understand the
orientation of the inclusion policy for the use of pedagogical strategies assisted by
assistive technology that meets the specificities of special education students?
Exploratory research that used participatory observation for reality records. The results
of the study point to the importance of using Assistive Technology in the classroom,
and its excellent favoring in the process of meaningful learning and the importance of
continuing education of Geography professionals for the care of students with special
educational needs so that in fact. inclusive education is implemented.

Keywords: Inclusive Special Education. Assistive Technology Tactile Cartography
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1. INTRODUGAO

Pensar a inclusdo no século XXI no ambito educacional no Brasil € considerar
ainda um grande desafio tanto no processo de implementagcdo da Politica de
Educacéao Especial na Perspectiva da Inclusdo quanto ao processo de formagao inicial
e continuada para a maioria dos professores que vivenciam e ainda vao vivenciar a
docéncia e trabalhar com estratégicas pedagdgicas que de fato atenda a todos os
alunos, com ou sem necessidades educacionais especiais.

Os paradigmas educacionais para a inclusao estao sendo modificados, e cada
vez mais elas estédo se envolvendo na inclusdo, acolhendo cada vez mais alunos com
necessidades educacionais especiais, olhando-os como sujeitos de direito,
transformando a educagao do pais, mesmo que aos poucos, parcialmente em uma
inclusao que atenda a todos.

As transformagbes ainda em desenvolvimento realizam um movimento de
afastamento do paradigma da segregacdo e de aproximagdo ao paradigma da
inclusdo. A partir desse entendimento, afirma Mantoan (2003, p. 6), “[...] implica em
mudang¢a desse atual paradigma educacional para que se encaixe no mapa da
educacao escolar que estamos retragando”. Dessa forma, a inclusdo escolar tem o
objetivo de inserir, sem distingdo, todas as criangas e adolescentes com
comprometimento social e cognitivo de diversos graus, no ensino regular, com o intuito
de diminuir o preconceito e a discriminacao, estimulando a socializacao dos alunos
com necessidades educacionais especiais para que convivam harmoniosamente
nesse espaco e consequentemente em outros espagos sociais.

A escolha do tema surgiu durante o processo da formacao inicial e nas diversas
idas as escolas para cumprimento de atividades pedagdgicas de diversos
componentes curriculares observamos que algumas dessas instituicbes publicas
vivenciam a politica de inclusdo. Esse tema foi determinante para escolha dessa linha
de pesquisa. Registramos através da observagao participante e na condi¢édo de
pesquisadora que adentra a esse espago, ndo com neutralidade e sim com uma
posicao politica, que ainda precisamos refletir sobre as maneiras de estar no mundo

onde o aluno com deficiéncia ndo tenha prejuizo do seu direito a “diferenga “.



Nesses espacos educacionais ha os alunos com necessidades educacionais
especiais que ainda estao invisiveis aos professores que ainda ndao se encontram
totalmente completos em sua formagédo pedagdgica para atender essa demanda e
muitas vezes ignoram a necessidade de estratégias pedagodgicas diferenciadas e
especificamente no ensino de Geografia. E necessaria uma mudanca e esta muitas

vezes é mal compreendida, como assim afirma Mantoan (2006, p. 23),

A inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudangas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem
essas mudancas nao garantiremos a condicdo de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢bes de prosseguir
em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminagdes
nem espacos segregados de educacgao.

Nesse sentido, ha um equivoco de concepg¢ao no processo de inclusao dos
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE). Pois, acontece ainda de
maneira a integrar essa pessoa ao meio, forcando sua adaptacédo a esse, e ndo o
contrario do que apregoa o paradigma da inclus&o, que é o de adaptar o meio ao aluno
com NEE. Dessa forma, ndo se compreende os limites e as possibilidades inclusivas
dos alunos com necessidades educ. Nesse contexto, chamado por Morin (2002) de
“Era Planetaria”, a sociedade reflete e promove uma profunda revolugao conceitual
que considera diversidade e a diferenca um direito de ser e estar no mundo, um novo
conhecimento sobre cultura. A escola é historicamente referida como a instituicao
social promotora da inclusao e, de fato, o saber nela aprendido foi e continua sendo

um fator de inclusao social.

A partir desses desafios tragamos o caminho metodoldgico para a pesquisa
intitulada “O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E O DESAFIO DA EDUCACAO
INCLUSIVA” que consolidou essa monografia como requisito obrigatério de um
trabalho de conclusao. “A pesquisa [...] € um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho
para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.” (LAKATOS, 2003,
p.155)

A pesquisa foi desenvolvida por meio do método empirico analitico que
possibilita o pesquisador a partir da observagao dos fatos estabelecer analises dos

dados coletas da realidade. O problema que norteou essa pesquisa foi: O professor



de Geografia compreende a orientagdao da politica de inclusdao para o uso de
estratégias pedagdgicas auxiliadas pela tecnologia assistiva que atenda as

especificidades dos alunos da educagao especial?

Buscou em seu objetivo geral: analisar o processo de inclusdo e entender as
diferencas entre a educacgao inclusiva e a educagao especial e identificar as suas
principais caracteristicas para entender o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos da educagao inclusiva; proposto em seus objetivos especificos: descrever a
diferenca entre educacdo especial e a educacdo inclusiva e refletir sobre as

Tecnologias Assistivas para o ensino de Geografia.

Dessa forma, a pesquisa tem abordagem qualitativa, a qual nos permitiu
vivenciar o cotidiano das escolas, a fim de compreender como ocorre o processo de
inclusao. Trivinds (1987) afirma que uma pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte de coleta de dados e o pesquisador como instrumento dentre outros,
sendo que este esta interessado no processo de como ocorrem os fatos e ndo sé nos
resultados e o produto. Esses pesquisadores analisam seus dados indutivamente e o

significado é a sua preocupacéo essencial.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se a pesquisa bibliografica, a
qual se utilizou de materiais ja publicados como livros, artigos, entre outros, com o
intuito de aprofundamento a politica de educacao especial na perspectiva da inclusao
e também os registro da realidade observada. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183)
a pesquisa bibliografica: “Abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagédo ao
tema de estudo, desde publicagcbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,

pesquisas, monografias, teses, matéria cartografico, etc.

Na pesquisa documental, foram utilizados documentos legais, a fim de
conhecer a Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusdo e toda
legislacdo que asseguram os direitos de pessoas com NEE, vale ressaltar que essa
pesquisa esta muito ligada na pesquisa bibliografica por se tratar de materiais
impressos, porém os materiais desta pesquisa ndo recebem um tratamento analitico,
suas fontes estdo muito mais dispersas. (GIL, 2002). Mas segundo o0 mesmo autor “ha
que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados”

A partir destes instrumentos metodoldgicos, baseando-se nas observagdes,

nos documentos legais da educagao inclusiva, nos documentos que servem de base



para a educacgao, e ainda nos tedricos que estudam sobre a tematica da inclusao,
como Mantoan (2003), MAZATTA (2003), GALVAO (2012), Bersch (2013). entre
outros, foi possivel compreender como o paradigma da inclusdo apontam para o uso
da Tecnologia Assistiva e especificamente no recorte dessa pesquisa no ensino de
Geografia favorece o processo da aprendizagem.

O trabalho também esta embasado em documentos legais, como a Declaragéo
de Salamanca (1994), a Constituicdo Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) N° 9.394/1996, o Decreto 7.611/2011, a Lei N° 12.764/2012 e Lei municipal n°®
1.495, de 26 de agosto de 2010.

Para analise dos dados coletados a partir das observagdes, foi escolhida a
analise de conteudo a luz do referencial tedrico, o qual visa atender o objetivo da
pesquisa qualitativa.

Este trabalho esta dividido em dois capitulos, estruturados a partir dos objetivos

especificos, os quais expomos:

Capitulo I: “Educacao Especial e Educacéio Inclusiva, qual a diferenca? ”. Descreve
sobre a abrangéncia do conceito de Educagao Inclusiva que garanta a equiparagao
de oportunidades de aprendizagem a diversidade de aprendizes, inclusive aos alunos

em situagao de deficiéncia, com transtorno e altas habilidades/superdotacao.

Capitulo 1l: “Tecnologia Assistiva como recurso didatico no processo de
aprendizagem” Reflete sobre as Tecnologias Assistivas como recurso didatico que

possibilita aprendizagem no ensino de Geografia com aluno com baixa visao.

Tal pesquisa tem grande relevancia para o campo educacional, pois trata-se de
uma tematica, ainda, muito recente e que vem fazendo com que os sistemas
sofressem continuas mudancas na sua forma de educar. E, ja que traz questoes
problematizadoras, que questionam o processo de inclusao entender as diferencas
entre a educacgao inclusiva e a educacgao especial que tanto necessita de matérias,
tecnologia, equipamentos e professores especializados para atender de forma

inclusiva esses alunos com necessidades educacionais especiais.



Capitulo I: “Educacao Especial e Educacao Inclusiva, qual a diferengca? ”.

Este capitulo descreve sobre a abrangéncia do conceito de Educagéo Inclusiva
que garanta a equiparagado de oportunidades de aprendizagem a diversidade de
aprendizes, inclusive aos alunos com deficiéncia, com transtorno e altas

habilidades/superdotacdo que sao o publico alvo da politica de educacgao especial.

1.1. Educacao Inclusiva :

Historicamente o conceito de educacgéao inclusiva surgiu a partir de 1994, com
a Declaracado de Salamanca (1994). Essa entende e defende a ideia de que alunos
com necessidades educacionais especiais sejam incluidas, ou seja, matriculadas em
escolas de ensino regular, defendendo o principio da diversidade, direito de ser
“diferente” e conviver no mesmo espacgo escolar com os outros ditos “normais”.

Até o inicio do Século XXI o sistema educacional brasileiro abrigava dois tipos
de escolas: a escola regular e a escola especial. A escola regular matriculava os
alunos “normais” e a escola especial matriculava os alunos “ ndo normais”. Na ultima
década, nosso sistema escolar modificou-se com a proposta inclusiva e um unico tipo
de escola foi adotado: a regular, que acolhe todos os alunos, e a partir da politica de
educacao especial implementa através de decretos o uso de recursos pedagdgicos
adequados, formacéao continuada e oferece as salas de recursos multifuncional aos
alunos com NEE.

A partir desse entendimento o paradigma da inclusao vai se consolidando e
desconsiderando a segregacdo, ndo mais se admite os alunos serem separados em
classes especiais.

A Educacao Inclusiva defende que todos os alunos com e sem deficiéncia,
terem a oportunidade de conviver e aprender juntos. Seu objetivo € eliminar os
obstaculos que limitam a aprendizagem e participagao de todos os alunos no processo
educativo, promovendo a diversidade e buscando uma mudanca de paradigma
educacional.

Essa inclusdo do ponto de vista pedagdgico favorece o desenvolvimento
educacional de todos os alunos a partir da interagcao vivenciada no cotidiano da escola

regular. No entanto, registramos que ainda ha uma imensa dificuldade por parte das



10

escolas em conseguirem integrar os alunos com NEE devido os professores ainda
nao se sentirem totalmente qualificados.

Essa realidade que considera a inclusdo € uma inovagao que aponta segundo
Mantoan (2006) para um esforgo de modernizagao e reestruturacdo das condigoes
atuais da maioria de nossas escolas, ao assumirem que as dificuldades de alguns
alunos n&o sao apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino
€ ministrado e de como a aprendizagem € concebida e avaliada.

Para que de fata haja uma inclusao, a escola regular precisa oferecer curriculos
flexibilizados que garantam aprendizagem a todos os alunos, especificamente aos que
possuem NEE. Nas praticas pedagdgicas usar as tecnologias assistivas que facilitam
0 processo educacional, também garantir a formacgao continuada aos professores para
o dominio das estratégicas pedagodgicas adequadas para todos os alunos.

Mantoan (2006) ressalta que a educacao inclusiva implica mudancas de
perspectiva educacional, porque nao atinge apenas os alunos com NEE e os que
apresentam dificuldade de aprender, mas todos os demais, para que obtenha sucesso
no processo educacional.

A inclusdo é uma inovagao, que objetiva melhorar a qualidade do ensino das
escolas, atingindo a todos que fracassem em suas salas de aula (MANTOAN, 2006).
Educacao Inclusiva supde a disposi¢cao da escola de atender a diversidade total das
necessidades dos alunos nas escolas comuns. Por isso, a inclusdo pressupde uma
escola que se ajuste a todas as criangas, em vez de esperar que uma determinada

crianga com deficiéncias se ajuste a escola como afirma Sassaki (1998).

Educacao inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer
nivel preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os
alunos independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias,
estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A
inclusao escolar € uma forma de insergdo em que a escola comum
tradicional € modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacao de qualidade. Na
inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola que
frequentariam se n&o fossem deficientes. (p. 8).

A perspectiva inclusiva respeita as diferentes formas dos alunos de construirem
suas aprendizagens é como disse Mantoam (2003) educar para a inclusdo consiste
em rever paradigmas e quebrar preconceitos, por tanto, ha uma necessidade urgente

mudanga no modelo educacional. Urge questionar curriculos que imprimam
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mudancgas nos projetos pedagogicos das escolas regulares que nao atendam todos
os alunos, como assegurar o direito dos alunos com NEE e educa-los em um mesmo
contexto escolar. Com essa premissa, as diferengas nao sdo vistas como problemas,
mas como direito de ser “diferente”, diversidade.

A Educacgado Inclusiva e Especial esta fundamentada em documentos
internacionais e em diversas legislagdes brasileiras que norteiam sobremaneira os
aspectos pedagoégicos envolvidos neste contexto educacional os alunos com
deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotagédo. Por atender esses alunos
€ que entra o conceito de educacéao especial, que, como o seu nome indica, apresenta
caracteristicas diferenciadas (isto €, especiais).

Educacédo Inclusiva pavimenta o caminho que abriga a diversidade na
perspectiva de construgdo de escolas que pedagogicamente atenda todas as
necessidades de todos os alunos, principalmente aqueles que correm risco de
exclusao em termos de aprendizagem e participagdo na sala de aula.

Além de ser um direito, a Educagéo inclusiva € uma resposta inteligente
as demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma pedagogia ndo
homogeneizadora e desenvolve competéncias interpessoais. A sala de
aula deveria espelhar a diversidade humana, ndo a esconder. Claro que
isso gera novas tensdes e conflitos, mas também estimula as habilidades

morais para a convivéncia democratica. O resultado final, desfocado pela
miopia de alguns, € uma Educagao melhor para todos. (MENDES, 2012).

1.2 Educacao Especial

A Educacédo inclusiva compreende a Educacédo especial dentro da escola
regular e transforma a escola em um espaco para todos, instituida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9394/96 no Capitulo V da Educacao
Especial. Ela favorece a diversidade na medida em que considera que todos os alunos
com NEE sejam matriculados na escola regular de ensino. Ela favorece a diversidade
por considera que os alunos com NEE est&o tendo oportunidades de aprendizagem a
partir de suas competéncias, capacidades e potencialidades, como afirma Carvalho
(2005)

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de
Educacéo inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e
seu direito a equidade. Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a
todos - inclusive as pessoas em situacdo de deficiéncia e aos de altas
habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver. (p.25).
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Também o Plano Nacional de Educacao (PNE 2011-2010), que implementa a
organizacao do sistema educacional brasileira, dentre suas varias metas e propostas
inclusivas, estabelece a nova fungdo da Educagédo Especial como modalidade de
ensino que perpassa todos os segmentos da escolarizagdo (da Educacéao Infantil ao
ensino superior); realiza o] atendimento educacional
especializado (AEE); disponibiliza os servigos e recursos proprios do AEE e orienta
0s alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino
regular.

Todos esses avancos sao resultados de lutas dos movimentos sociais pelo
direito e dignidade do ser humano. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) de 1948, organizada pela organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) foi um
desses marco referencial para os direitos e a dignidade do ser humano. Esse
documento foi fortalecido pela Declaragao Mundial de Educacéao para Todos, de 1990,
documento elaborado durante a conferéncia na cidade de Jomtien, na Tailandia. Este
documento foi elaborado com o intuito de fortalecer politicas de educagao que
garantam dignidade a todos com ou sem deficiéncia, como assim apregoa a

Declaragédo de Salamanca (1994)

O direito de cada crianga a educacéo é proclamado na Declaragcao Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragao Mundial
sobre Educacéo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem
o direito de expressar seus desejos com relagdo a sua educagao, tanto
quanto estes possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente de
serem consultados sobre a forma de educagcdo mais apropriadas as
necessidades, circunstancias e aspiragdes de suas criangas. O principio que
orienta esta estrutura € o de que escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condig¢oes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos dé avantajados
ou marginalizados. Tais condigdes geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. (UNESCO, 1994 p.03).

O Brasil enquanto pais signatario incorpora em sua Constituicdo Federal de

1988, essa orientagdo, no seu Art. 205, que diz que:
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A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL,1988, p.60).

A partir desse imperativo surge Politica de Educacao Especial (1994) revestida

de integracdo que garante acesso ao ensino regalar:

Em 1994 é publicada a politica nacional de educagao especial orientando o
processo de integragéo instrucional que condicionada ao acesso as classes
comuns de ensino regular aqueles que possuem condigbes de acompanhar
e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais. (BRASIL, 2010, p.12).

O paradigma da integracao é desconsiderado pela atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN, 9394/96), que preconiza em seu artigo 59 o

paradigma da inclusio:

Os sistemas de ensino devem assegurar os alunos curriculo métodos
recursos e organizagao especificos para atender as necessidades assegurar
a terminalidade especificos aqueles que nao atingirem o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e assegurar
a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo de programa
escolar. (BRASIL, 2010, p.12).

No paradigma da integragao, os estudantes com deficiéncia eram integrados a
escola. Eles frequentavam os mesmos espagos que as outras criangas ditas
‘normais”. Nao havia nenhuma flexibilizagdo curricular que propiciasse pratica
pedagdgicas especificas favorecendo seu desenvolvimento cognitivo e social,
considerando que através da socializacao, eles passariam pelo processo de aceitacao
pelos demais estudantes e também haveria o reconhecimento de suas condigdes para
aprendizagem. Nessa perspectiva os estudantes com necessidades educacionais
especiais teriam que se integrar ndo sé ao contesto da escola, bem como de toda

sociedade. Eles teriam que se adaptar ao curriculo e nao o curriculo a eles.

Segundo Mantoan (2003) “O objetivo da integracdo € inserir o aluno, ou um
grupo de alunos, que ja foi anteriormente excluido, e o mote da incluséo, ao contrario,
€ o0 de nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida

escolar.”
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No entanto, a atual Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao
foi pensada para retirar as criangas com necessidades educacionais especiais da

exclusao e segregacgao a que eram submetidas no passado:

A Politica Nacional de Educacido Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotagéo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino. BRASIL
(2008)

Essa politica para ser colocada em acgao, ha necessidade de uma atitude
positiva e disponibilidade do professor para que ele possa ter estratégias pedagogicas
inclusivas. A sala de aula afirma ou nega o sucesso ou a eficacia da inclusédo escolar,
mas isso nao quer dizer que a responsabilidade seja s6 do professor. A Declaragao

de Salamanca orienta que haja uma rede de apoio para viabilizar o processo inclusivo:

Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua
de apoio deveria ser providenciada, com variagado desde a ajuda minima na
classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da
escola e expandindo, conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada
por professores especializados e pessoal de apoio externo. (Declaragao de
Salamanca, 1994).

Essa rede de apoio é assegura pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394 de 1996

que em seu V Capitulo, preconiza:

Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos
alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Na perspectiva da Educacao inclusiva, os apoios centrais reinem 0s servigos
da Educacao especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). S&do esses

0S NOVOS recursos que precisam ser incorporados a escola. O aluno tem direito de

frequentar o AEE no periodo oposto as aulas. O sistema publico tem organizado salas
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multifuncionais ou salas de apoio, na propria escola ou em instituicbes conveniadas,
com o objetivo de oferecer recursos de acessibilidade e estratégias para eliminar as
barreiras, favorecendo a plena participagdo social e o desenvolvimento da

aprendizagem.

Art. 1°. Para a implementagdo do Decreto no 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos; Art. 2°. O AEE tem como
fungdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem:; Paragrafo Unico. Para fins destas
Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na Educacéo aqueles que
asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacao e informacao, dos transportes e dos demais servigos. (CNB/CNE,
2009).

Esse Decreto foi Revogado pelo Decreto n. 7.611/11. Em seu artigo 1°,
paragrafo 1° considera o atendimento educacional especializado como sendo o
‘conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao dos
alunos no ensino regular. Explicita também que: “As salas de recursos multifuncionais
sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagodgicos para a oferta do atendimento educacional especializado. ” Em seu Art. 3
° assegura que o Ministério da Educacao prestaria servicos de apoio técnico e
financeiro para os alunos com NEE, ofertando, assim, a sala de recursos
multifuncionais, a formacédo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado, além da formacédo de gestores, educadores e demais

profissionais de educacao inclusiva.

A resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, ainda reforgca que o
atendimento especial é assegurado a esse aluno de acordo com suas diferengas e
peculiaridades. Este atendimento tem como objetivo dar suporte ao aluno com
necessidades educacionais especiais, trabalhando a partir das suas reais necessidades

e especificidades e fazendo com que este tenha acesso ao curriculo da sala comum.
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A educacdo, a inclusdo requer impreterivelmente o uso de recursos da
Tecnologia Assistiva, como ferramenta pedagdgica, aparato que possibilita o
desenvolvimento da aprendizagem (GALVAO FILHO, 2009). Nas praticas
pedagogicas usar as tecnologias assistivas facilitam o processo educacional em

todos os componentes curriculares da educagao basica inclusive o de Geografia.
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Capitulo Il: Tecnologia Assistiva como recurso didatico no

processo de aprendizagem

Este capitulo reflete sobre as Tecnologias Assistivas para o ensino de
Geografia, especificamente a utilizagado da cartografia tatil. Considerando que esse

recurso didatico empodera o aluno na aquisicado dos conhecimentos do curriculo.

2.1 Tecnologias Assistivas: necessarias ao contexto educacional

A inclusdo entende que a escola € um espaco para todos , e seu imperativo é
criar possibilidades que facilitem aprendizagem dos alunos com NEE. Dentre as
inumeras formas de viabilizar essas possibilidades as tecnologias assistivas estao
sendo consideradas um novo paradigma tecnolégico que promove uma melhor
aprendizagem.

Tecnologia assistiva € um conjunto de métodos, recursos e servigos que criam
possibilidades de independéncia e a melhoria de vida as pessoas com deficiéncia
fisica e ou cognitiva. O Congresso Nacional através da lei n° 10.098, de 9 de dezembro
de 2000, considerou que seria fundamental a garantia de condi¢des justas a todos as
pessoas com deficiéncia, o que foi regularizado pelo Decreto n° 5.295, de 2 de
dezembro de 2004.

DECRETO N° 5.295 de 2 de dezembro de 2004: Regulamenta a lei 10.048,
de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas
que especifica, e a lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promogao de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Criando com isso um comité de ajudas técnicas, com o intuito de propor a
criacdo de politicas publicas. O comité de ajudas técnicas- CAT da Secretaria
Nacional dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, 2008 legislou e

resolveram usar o termo Tecnologia Assistiva no Brasil (TA).

Tecnologia Assistivas € uma area do conhecimento de caracteristicas
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologia , estratégias
,praticas e servigcos que objetivem promover a funcionalidade, relacionando a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacitados ou
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mobilidade reduzidas, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social. ( BRASIL- SDHPR comité de ajudas técnicas- ATA VII)

Essas tecnologias difundidas pelo mundo globalizado alcangou a sociedade em
todas as areas da existéncia humana, inclusive a educacional. No contexto
educacional, as praticas educativas com o uso da TA contribuiram na construgao de
aulas com grande aproveitamento para a aprendizagem significativa garantindo
oportunidade educacional para todos, especialmente os alunos com NEE e também
nas aulas de Geografia.

A escola inclusiva deve incorporar essas transformagdes informacionais
tornando as aulas inclusivas para atender as demandas da diversidade existentes
neste contexto. Isso demanda também o processo de formagao continuada dos
professores para o uso dessas TA. Em geral, as tecnologias assistivas contam com
uma infinidade de recursos e servigos que visam melhorar a capacidade funcional das
pessoas com deficiéncia, estes, podem variar dos objetos mais simples, como a
modificagdo de um lapis, aos mais complexos sistemas computadorizados, como os
softwares sintetizadores de voz, tradutores de texto, entre outros.

O Comité de Ajudas Técnicas (1998) considera tecnologia assistiva recursos,
brinquedos e roupas adaptadas, computadores, softwares e hardwares especiais,
equipamentos elétricos e protéticos de comunicacado alternativa e escuta assistida,
auxilios visuais ou itens confeccionados manualmente ou industrialmente que visem
proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e
inclusédo social, através da ampliacdo de sua comunicagao, mobilidade, controle de
seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracdo com a familia,

escola, amigos, enfim, no meio social.

2.2 A importancia da cartografia tatil para alunos com deficiéncia

visual

Essas TA permeiam todas as areas educativas e, ndo seria diferente com a
area geografica, sendo uma area de extrema importancia para que os alunos
entendam dos espacos, a mesma, deve utilizar variadas linguagens para explicar o

espaco geografico. Assim, se apropriando das linguagens cartografica e tecnoldgica,
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a Geografia, pode contribuir para leitura dos espacos, facilitando a mobilidade das
pessoas com alguma NEE no seu cotidiano escolar e social.

No ensino de Geografia da educagio basica ha necessidade de se trabalhar as
representacdes graficas (ilustragdes, diagramas, mapas, cartas e esquemas) como
confirma Ribeiro (2012, P. 96) ressaltando a importancia da ciéncia geografica na
compreensao dos espagos geograficos:

A educagdo geografica compreende a aquisicdo de uma linguagem
prépria da Geografia que transcende o conteldo. E o saber geogréfico,
competéncias, que possibilitam aos sujeitos compreender, analisar,
interpretar, descrever, representar o espacgo, orientar-se e localizar-se
nele. E uma interlocugéo de saberes que extrapola a sala de aula e passa
a fazer parte do seu cotidiano.

Para que os alunos com deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo), assim
como outras necessidades educativas possam se aproprias desses conhecimentos
precisam que haja dessas TA: mapas tateis, cartografia tatil e outros. Através deles,
podem compreender e se locomover com maior facilidade no espago geografico em
que estao inseridos ou entender o espaco global através do uso de outro sentido do
corpo, o tato. Ou ainda, com recursos sofisticados, como computadores em braille,
ampliadores de texto, equipamentos periféricos, mouses modificados, teclados
ampliados com aumento das letras, ampliadas 4x mais do que o tamanho normal ou
letras pintadas em baixo relevo para facilitar o uso do tato, entre muitos outros
recursos e equipamentos.

A cartografia tatil consiste na adaptacdo de mapas convencionais, com a
utilizacao de contorno em alto relevo, mudanca de cores por texturas e conversao de
legendas, escalas e orientagéo geografica para o braile, pode ser construido de forma
artesanal ou digital. Na formacao continuada alguns professores sao capacitados para
trabalhar com essas TA e atendem na sala de recurso multifuncional (SEM). Losh
(2008, P. 35) define a cartografia tatil:

E um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da confeccdo de mapas e outros
produtos cartograficos que possam ser lidos por pessoas cegas ou com baixa viséo.
Os mapas e graficos tateis tanto podem funcionar como recursos educativos, quanto
como facilitadores de mobilidade em edificios publicos de grande circulagéo [...]-
Desta forma, os produtos da cartografia tatil podem ser enquadrados como recursos
da tecnologia assistiva por auxiliarem a promover a independéncia de mobilidade e
ampliar a capacidade intelectual de pessoas cegas ou com baixa visao.
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A cartografia tatil objetiva a facilitagdo dos conteudos da Geografia e da
orientacao e mobilidade desses alunos nos seus espacos da escola e de suas outras
vivéncias construindo mapa cognitivo dos espagos. Quando os professores se
apropriarem do uso da Cartografia Tatil as de Geografia podem contribuir formar
conceitos, entender informagdes geograficas percebidas pelo tato. O processo de
aprendizagem de alunos cego ou com baixa visdo sao diferentes dos de alunos
vidente, visto que, estes se apropriam dos conhecimentos através dos sentidos
remanescentes, dessa forma, os professores necessitam usar estratégias
pedagogicas diferenciadas, ou seja, fazerem uso dessas TA para atender e incluir
esses alunos garantindo-lhes autonomia no decorrer de seu desempenho
educacional, considerando também que alcancardo melhorias na sua mobilidade.
Ribeiro (2012) afirma ser a visdo um importante canal para a aquisicdo do
conhecimento espacial, mas, ressalta que a falta desse sentido, a cegueira ou a baixa
visdo ndo significa impedimento para a percepg¢dao e conhecimento do espaco
geografico e o acesso a linguagem cartografica por esses alunos muito contribui para
a ressignificagdo desse conhecimento. No entanto, diante dessa extrema importancia
das TA para atender nao sé no ensino da Geografia aos alunos cegos € ou com baixa
visdo, ainda ha auséncia destes materiais na maioria das escolas e como

consequéncia a maioria desses alunos ficam prejudicados em seu aprendizado.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, como pratica em
construcao, esta em fase de implementacao. Ainda sdo muitos os desafios a serem
enfrentados, no entanto, afirmamos com essa pesquisa intitulada “O Professor de
Geografia e o desafio da Educacdo Inclusiva” em seus objetivo de analisar esse
processo de entendimento sobre Educacao Especial na perspectiva Inclusiva vimos
que ha compreensao dos professores de Geografia de apropriar-se dos recursos da
TA , especificamente a Cartografia Tatil serem fundamentais para aprendizagem do
conteudo, bem como a sua ressignificacdo possibilitando melhoria na qualidade de

vida nos aspectos da mobilidade social.

O uso de estratégias pedagodgicas diferenciadas segundo preconiza a
educacao especial na perspectiva da Inclusao favorece significativamente o processo
de aprendizagem dos alunos cego e ou com baixa visdo que necessitam do

atendimento educacional especializado.

Ha avancos pontuais na area da Cartografia Tatil, mesmo que ainda ha muitos
entraves na utilizagdo dessa TA por parte dos professores de Geografia que ainda
necessitam da intensificacdo por partes das secretarias de educacdo maiores
investimentos na formacéo continuada. Essa formacgao precisa ser ofertada tanto ao
professor que atende na sala regular quanto para o professor que atende os alunos
com NEE na SRM.

Educar para diversidade/diferenga continua sendo tema relevante para
educadores, tanto na formacao inicial quanto na formacao continuada e os debates
desse processo de implementacdo dessa politica aponta sempre para mudangas no
cenario educacional e também aponta para a necessidade de aquisicao das TA pois

elas melhoram a qualidade da educagao para os alunos com NEE.
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