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INTRODUCAO

A matematica € uma disciplina temida pela grande maioria dos alunos,
mesmo com o advento de novas metodologias esse problema persiste. Diante dessa
situacédo vivenciamos a todo instante a falta de interesse dos alunos, admitindo clara
rejeicdo pela matematica, assim é necessario que inovemos no ensino da mesma
com o intuito de conquistar os alunos de maneira que essa disciplina seja dialogada

e absorvida pelos discentes.

A maior parte dos conteudos de matematica possui aplicabilidade direta no
dia-dia, sendo de extrema relevancia o compartilhamento de ideias na sala de aula
gue possam traduzir o uso da matematica nesse contexto. Fazer com que o aluno
enxergue a matematica com suas definicdes, propriedades e etc., ndo é uma tarefa
facil, sobretudo € um desafio que o professor encontra no contexto educativo atual,
dessa forma a utilizacdo de problemas contextualizados no ensino da matematica é

de primordial importancia.

Nessa perspectiva, este trabalho em com a proposta “Resolugcdo de
problemas contextualizados envolvendo func¢des do 1° grau no 1° ano do ensino
meédio”, a fim de contribuir com etapas que possam provocar a interpretagéo, logica,
relacionando o conteddo com a realidade vivenciada pelo aluno por meio de uma
metodologia que indicara uma forma diferenciada de ensino. O principal objetivo é
mostrar aos alunos que a matematica esta presente no cotidiano e que faz parte de
suas vidas, pois através da funcdo afim podemos resolver problemas diretamente
ligados a vida de todos.

Se utilizar de metodologia pedagodgicos para transcender essa etapa de
dificuldades pode proporcionar abordagens diferenciadas para um novo olhar
metodoldgico, nessa perspectiva, apresentar uma proposta que possa viabilizar
mudancas nesse sentido é fundamental para influenciar a cultura local existente

facilitando a participacéo da escola nesta realidade frente as aulas de matematica.

A utilizacdo de problemas contextualizados de funcdo afim na mateméatica
pode ser uma das formas para mostrar aos alunos que a matematica esta presente
no cotidiano e pode ser correlacionada diretamente a problemas presentes em

nossas vidas que tornardo as aulas mais dinamicas e de melhor compreenséo para



os alunos, pois a mesma esta presente no cotidiano de todos e diariamente é

utilizada sem que seja percebida.

Assim, esse trabalho aborda essa problematica através de uma pesquisa
qualitativa utilizando a modalidade de estudo de caso com o intuito de verificar o
conhecimento dos alunos sobre os conteudos abordados frente as acfes
pedagdgicas que levem os alunos a trabalhar e desenvolver melhor o raciocinio
l6gico, incentivando-os a resolucédo de problemas contextualizados, além de também
mostrar a interdisciplinaridade, pois essa tematica esta presente em outras areas do
conhecimento, cuja exploragdo em sala de aula pode designar alunos mais

interessados e satisfeitos com aulas mais dinamicas.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A Matematica na evoluc¢ao da resolugao de problemas

Conforme a humanidade foi evoluindo surgiram problemas que precisavam
ser solucionados e muitos desses problemas foram resolvidos com o surgimento e a
evolucdo da Matematica. Quando o homem deixou de ser ndbmade e se fixou em um
anico local, formando familia e comunidade, eles comecaram a domesticar animais e
fazer plantacdes, e para ter o controle desse novo meio de vida, tiveram que criar
formas de contar e assim surgiram algumas maneiras rudimentares de conta, porém

muito Gtil para eles na época.

A Matematica existe desde os primordios da humanidade, quando os
primeiros seres humanos habitavam a terra, e a utilizavam para resolver problemas
do seu cotidiano, podemos citar também os egipcios que tiveram a necessidade de
demarcar suas terras férteis, que ficavam localizadas a beira do rio Nilo,
desenvolveu-se entdo a geometria. Dessa forma, conforme foram surgindo questdes
diversas do dia a dia, que s6 os matematicos eram capazes de resolver diante da
complexidade de problemas, houve contribuicbes que influenciaram novas
expectativas que revolucionaram satisfatoriamente a respectiva area. Assim

podemos perceber um pouco da evolucéo das coisas, como cita COSTA:

Ao entrar em contato com a matematica, os alunos devem percebé-la como
uma ciéncia, que assim como as outras ciéncias, foi construida
historicamente e esta constantemente em evolucdo. Devem perceber
também que a historia da mateméatica amplia 0 conhecimento e contribui pra
a compreensao de decisdes e determinacdes de ordem econdmica, social e
politica. (2007, p 103)

Assim vemos que os serem humanos evoluiram e a resolucédo de problemas

que iam surgindo ajudou o desenvolvimento da Matematica.

1.2. Metodologia de ensino e resolucao de problemas contextualizados.
As metodologias de ensino também estdo em constante evolugdo, quando um
docente escolhe aplicar determinada metodologia ele deve inovar para que 0s

alunos também evoluam. Diante desse fato, ao utilizar métodos de ensino através da
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contextualizacdo de problemas da realidade vivida pelos discentes, pode ser uma

alternativa para enfatizar o conhecimento adquirido.

Em relacdo a tematica funcdo do 1° grau, € importante perceber que esse
assunto pode estar presente na vida diaria das pessoas, e na maioria das vezes nao
€ notado, os professores terdo uma grade chance de chamar a atencao dos alunos,
pois, poderdo aplicar problemas contextualizados presentes no cotidiano dos
mesmos e provavelmente serd mais facil fazer com que os discentes se interessem

por esse tipo de conteudo.

Atualmente nos concursos publicos e provas de vestibulares a matemética se
apresenta de forma contextualizada, ou seja, aplicada a realidade em forma de
problemas, se o0s alunos ndo forem bem instruidos nessa perspectiva de
interpretacdo, bem como trabalhar o raciocinio logico ndo conseguirdo solucionar
problemas desse tipo, assim nao disputardo com igualdade com aqueles que tiveram
uma formacdo mais explorada nesse sentido, pois a resolugcdo de problemas
contextualizados € uma arte que deve ser ensinada e compartilhada com todos os
alunos e que no futuro eles sejam capazes de galgar degraus cada vez mais altos

na vida escolar e académica.

De acordo com Dante:

Ensinar resolver problemas é uma tarefa mais dificl do que ensinar
conceitos, habilidades e algoritmos mateméticos. Nao é um mecanismo
direto de ensino, mas uma variedade de processos de pensamentos que
precisam ser cuidadosamente desenvolvidos pelo aluno com apoio e
incentivo do professor. (DANTE, 2010, p. 36)

A funcdo afim esta diariamente presente na vida de todos porem, alguns
professores néo utilizam problemas contextualizados no ensino desse contetdo iSso
causa uma deficiéncia na formagéo de determinados alunos que ao se deparar com

esses problemas nao terdo um desempenho satisfatorio.

Segundo Costa:

A matemética desempenha um papel muito importante na vida de cidadéo,
pois os numeros fazem parte do cotidiano de todo ser humano. Presente no
dia a dia, como calcular gastos com lanche, calcular ndmeros de
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brinquedos, calcular nimeros de cartuchos de video game, contar nUmeros
de camisa entre outros. (2007, p. 77).

A resolucdo de problemas pode ser ensinada desde os primeiros anos do
ensino basico, momento em que a matematica geralmente é ensinada de forma mais
concreta para continuidade nas séries seguintes até o nivel superior, cada fase do
ensino ou modalidade requer uma abordagem diferenciada de acordo com a faixa
etaria dos alunos que estdo sendo ensinados, pois assuntos que despertam
interesse a uma faixa etéria ndo sdo tdo interessantes a outras. De acordo com

Dante:

E preciso fazer com que a linguagem seja a cada faixa etaria e o
vocabulario o mais préximo possivel da vivencia da crianga. O que importa é
da as informagBes de maneira mais clara e simples para permitir um
completo entendimento do que esta sendo solicitado no enunciado. (2010 ,
p. 52).

Ao trabalhar problemas contextualizados em sala de aula os discentes
poderdo exercitar a mateméatica de forma diferenciada, permitindo um leque de
abstracdo mais profundo que geralmente existe nas aulas de matematica, dessa
forma a absorcéo dos conteudos por meio dos alunos sera mais abrangente, pois 0s
problemas que eles estédo resolvendo estdo presentes no seu cotidiano, entédo fica
mais facil a interpretacdo e resolucdo, sendo assim o professor foge daquelas
perguntas que os alunos sempre fazem. Para que serve esse conteudo? Onde vou
usar isso em minha vida? De acordo com Dante (2010) “A oportunidade de usar os
conceitos e no dia a dia favorece o desenvolvimentos de uma atitude positiva no
aluno em relacdo a matéria, evitando questionamentos como Para que serve iSso?

Ou Onde vou usar isso na minha vida?”

Ao utilizar problemas contextualizados de fungdo afim nas aulas de
matematica, o professor tem como intuito despertar nos discentes o interesse por
essa disciplina que a muito tempo vem sendo deixada de lado pelos alunos, por
acharem ela muito dificil, ao aplicar essa nova metodologia que se mostra cada vez
mais eficaz no ensino da matematica o professor pretende que os alunos consigam

assimilar melhor os conteudos para que tenham uma melhor formagéao.
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A matematica esta presente nas mais diversas areas do conhecimento e
sempre que possivel devemos estabelecer relagdo dela com as outas disciplinas,
assim os alunos comecaram a enxergar que a matematica faz parte da vida de todos
e por mais que pareca assustadora ela ndo é, esse tipo de pensamento por parte
dos alunos na grade maioria das vezes se deve a ma formacdo anterior ou até
mesmo do convivio familiar, jA que a grande maioria da populacdo do nosso pais
nao se identifica com essa disciplina, os educadores atuais e novos que estao se
formando tem que se esforcar para conseguir mudar a mentalidade dos alunos que
ja estdo em contato com a matematica e ndo permitir que os novos alunos venham

ter esse tipo de pensamento.

De acordo com PCN

A Histéria da Matemética mostra que ela foi construida como resposta a
perguntas provenientes de diferentes origens e contextos, motivadas por
problemas de ordem pratica (divisdo de terras, calculo de créditos), por
problemas vinculados a outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem como por
problemas relacionados a investigacdes internas a propria Matematica.
(BRASIL, 1997, p. 32).

Os alunos devem por em pratica o trabalhar em grupos com o intuito de
compartilharem seus conhecimentos na resolucdo de problemas ou qualquer outro
assunto no ambiente escolar, com o professor sempre dando auxilio, dessa forma o
professor foge da educacéo tradicional que usa a repeticdo para que o aluno fixe o
contetdo. Ao trabalharem em grupo os alunos desenvolveram habilidades que serédo

fundamentais em sua vida adulta.

Conforme Dante:

Uma aula de matemética na qual os alunos, incentivados e orientados pelo
professor, trabalhem de modo ativo — individualmente ou em pequenos
grupos — na aventura de buscar a solucdo de problemas que os desafia é
mais dindmica e motivadora do que a que segue o classico esquema de
explicar e repetir. ( 2010, p. 21).

Os problemas abordados em sala de aula devem instigar os alunos a

resolvé-los, assim € muito importante utilizar assuntos que lhes sédo familiares, ou
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seja, de seu convivio diario, pois facilitard e despertara maior interesse nos
discentes em querer resolvé-los, desse modo a funcdo afim se mostra muito eficaz
ao ser ensinada, por meio de problemas que sao retirados da vida cotidiana, tal acao
leva 0 aluno a atitude positiva a respeito da matematica e faz com que ele se esforce
cada vez mais na disciplina com o intuito de conseguir solucionar problemas
propostos, e assim conseguir alcangar seus objetivos. Segundo Dante (2010) “O real
prazer de estudar matematica estar na satisfacdo que surge quando o aluno, por si
s0, resolve um problema. Quanto mais dificil, maior a satisfacdo em resolvé-lo. Sua
autoestima aumenta consideravelmente com a sensagao do eu sou capaz de fazer
issO”.

Os professores devem conhecer a comunidade onde esta lecionando, devem
ter informacdes sobre os costumes e sobre as atividades econbmicas praticadas
naquele local esses fatos sdo importantes para chamar a atencao dos alunos para
as aulas, pois, assim o professor consegue usar o conhecimento prévio dos alunos
em sala de aula esse conhecimento € de fundamental importancia para que se
mostre ao aluno que a matematica esta presente no seu cotidiano assim fazendo

com que o aluno se interesse pela matéria.

Ao longo dos anos a mateméatica vem sendo ensinada pela a maioria dos
educadores de uma mesma forma, nesse formato os alunos séo levados a resolver
exercicios varias vezes para fixa o conteudo, porem a proposta dos PCNs é
totalmente o inverso deste método eles sugerem que professores primeiro criem a
situacdo problema e no decorrer da resolucdo va se mostrando os conteldos e
conceitos matematicos que estdo sendo utilizados para resolver. Assim podemos
utilizar a funcdo do 1°, pois o ensino desse contetudo da oportunidade aos docentes
de utilizar problemas que podem ser provenientes das, mas diversas areas do

conhecimento e principalmente, problemas contextualizados.

De acordo com Costa:

No ensino tradicional da matematica, parte-se das definicbes e exercita-se o
calculo. A proposta dos PCNs é inversa: extrair os conceitos a partir da
resolucdo do problema. Assim, a crianga vé significado no aprendizado.
Além disso, a construcdo da matematica por meio da resolucdo de
problemas exercita algumas estratégias de aprendizagem, como intui¢éo
tentativa e erro, e a validagao” (2007, p. 21).
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Um problema matematico deve chamar a atencdo do aluno, assim a
elaboracdo do mesmo deve ser feita com bastante cuidado, deve ser levados em
conta varios aspectos, como: a idade, conhecimento prévio, o pais, municipio ou
comunidade em que vivem o publico alvo. Um problema néo pode ser muito facil,
nem dificil de mais a ponto que os alunos ndo consigam resolve-lo, deve haver um
meio termo. O professor deve fazer com que os alunos utilizem seus conhecimentos
adquiridos para resolver os problemas, e da todo apoio aos discentes, porém nao
dando totalmente a resposta, mas dando os caminhos pra os mesmo segui-los até

gue encontre a solugéo para os problemas.

Segundo PARRA:

- A atividade deve propor um verdadeiro problema por resolver para o aluno:
deve ser compreendido por todos os alunos (quer dizer, deve ser possivel
para eles prever o que pode ser uma resposta do problema).

- Deve permitir ao aluno utilizar os conhecimentos anteriores, néo ficar
desarmado diante da situacao.

- No entanto, deve oferecer uma resisténcia suficiente para fazer com que o
aluno evolua dos conhecimentos anteriores, questione-os e elabore novos
(problema aberto & pesquisa do aluno, sentimento de desafio intelectual).

- Finalmente, é desejavel que a validagdo ndo venha do professor, mas da
prépria situacédo. (1996, p. 44 a 45)

A matemética tem suas peculiaridades como muitas outras matérias, nem
todo conteldo matematico pode ser ensina através de problemas, mais a maioria
dos conteudos podem, porem, temos que saber utilizar esse método em sala de
aula, pois nesse tipo de aula, o conteddo pode ser abordado de duas formas aula
tradicional onde se explica primeiro 0os conceitos e em seguida em seguida seréo
utilizados problemas para que os alunos consigam além de fixa o conteudo e
desenvolvam habilidades de interpretacdo e resolucdo de problemas a segunda
forma e menos usada € primeiro se espoem o problema aos alunos e através desse
problema se extraem 0s conceitos matematicos, o problema tem esta de acordo com
o grau de conhecimento da classe, pois, os discentes devem utilizar seus

conhecimentos préevios para ajuda-los na resolucao.

Problemas contextualizados de fungcao afim podem ser ensinados dos dois
modos, porem como oS alunos ndo sdo acostumados a retirarem conceitos

matematicos de problemas, acharam estranho no inicio ja que tudo novo assusta,
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assim o professor tem que ser um bom mediado desse contelido ao se utiliza desse

método que parece ser muito promissor.

Segundo PCN:

* 0 problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de
forma quase mecanica, uma férmula ou um processo operatorio. S6 ha
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questao que lhe
€ posta e a estruturar a situacéo que lhe é apresentada. (BRASIL, 1997, p.
33-34).

Assim, ao utilizar problemas contextualizados de funcdo afim para o ensino
deste conteudo o professor da um grande passo em direcdo ao aluno, pois estara
lhe apresentando problemas que fazem parte do seu cotidiano, tornando as aulas
mais interessantes, dinamicas e participativas, assim despertara maior interesse dos
discentes pela disciplina, pois 0s mesmos conseguirdo enxergar que a matematica
faz parte de suas vidas, e se conseguirem usa-la em seu favor s6 tera a ganhar,
pois, ela é peca chave para ter um bom desempenho em concursos publicos e

vestibulares.

1.3. Funcéo polinomial do 1° grau.
Funcdo é uma regra que relaciona dois conjuntos onde cada elemento do
primeiro conjunto se relaciona com um Unico elemento do segundo, essa relagédo

também é conhecida como lei da func¢do, ou seja, f(x) = ax + b.

1.3.1. Conceito de funcéao polinomial do 1° grau.

Definimos como fungéo polinomial do 1° grau toda relacdo entre x e y, onde
para cada valor de x exista um unico valor de y, desse modo podemos afirma que y
é funcdo de x e se escreve: f(x) =ax+ b, onde, f(x) =y e a e b S&0 ndmeros

reais onde a # 0.
1.3.2. Termos de uma func¢éo polinomial do 1° grau.
1.3.2.1. Coeficiente angular.

Em toda funcédo do polinomial do 1° grau, f(x) = ax + b 0 numero real que

representa a letra a que multiplica a variavel x € chamado de coeficiente angular.
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1.3.2.2. Coeficiente linear

Em toda funcdo do polinomial do 1° grau, f(x) = ax +b 0 numero real que
representa a letra b € chamado de coeficiente linear, graficamente esse termo
representa o ponto (0, b) que representa exatamente o ponto onde a reta intercepta

0 eixo das ordenadas.

1.3.3. Fungéo polinomial do 1° grau crescente.
A funcado definida por f(x) = ax + b serd considerada crescente quando o
coeficiente angular a > 0, ou seja, a é positivo assim quanto maior o0 x maior sera

f(x) e quanto menor 0 x menor o f(x).
Exemplo:

f(x) =2x+1, apos calcular f(-1), f(0) e f(1) obteremos o0s seguintes pares

ordenados (-1,-1), (0,1) e (1,3) e assim podemos montar o grafico da funcao.

Grafico 1: funcdo do 1° grau crescente

3,5 -
3 =
2,5
2

-1,5

Fonte: Oliveira (2019)

1.3.4. Funcgéo polinomial do 1° grau decrescente.
A funcao definida por f(x) = ax + b sera considerada decreacente quando o
coeficiente angular a < 0, ou seja, a é negativo dessa forma quanto maior o x menor

0 f(x) e quanto menor o x maior o f(x).



18

Exempilo:

f(x) = —-2x+1, apés calcular f(-1), f(0) e f(1) obteremos 0s seguintes pares

ordenados (-1,3), (0,1) e (1,-1) e assim podemos montar o grafico da funcao.

Gréfico 2: Fungao do 1° grau decrescente

3,5

-1;3 3

-1,5 -1 -0,5 0,5 (] 0,5\1 1,5
-1 1;-1

Fonte: Oliveira (2019)

1.3.5. Construcédo do gréafico de uma funcao.

A construcdo do grafico de uma funcéo é de fundamental importancia, p6s ao
observar o grafico de uma funcéo é possivel definir o tipo da fungcdo sem ao menos
saber qual sua lei de formacédo. O plano cartesiano é o ambiente onde o grafico sera
construido ele é formado pelo encontro de dois eixos cartesianos x e y, 0 eixo x €
chamado de eixo das abscissas e 0 eixo y € chamado de eixo das ordenadas, 0s
pontos (x,y)do grafico sdo chamados de par ordenados eles sdo formados pelo

encontro do valor da abcissa com o valor da ordenada.

Para se construir o grafico de uma fungdo o primeiro passo é encontrar o
ponto formado pelo par ordenado no plano cartesiano e para se encontrar esse
ponto primeiro se localiza o valor correspondente a x no eixo das abcissas depois e
tracasse uma reta paralela ao eixo y ate encontrar o valor correspondente de y no
eixo das ordenadas, do ponto correspondente a y se traca uma reta paralela a eixo x
ate se encontrar a reta que foi tragada paralela ao eixo y o encontro dessas duas

retas forma o ponto definido por um par ordenado.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1. Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 16 alunos de uma turma do 1° Ano do Ensino
médio do turno noturno de uma Escola Estadual no Municipio de Presidente
Figueiredo localizada no bairro Ainda Mendonga da cidade de Presidente
Figueiredo. A faixa etéria dos alunos variava entre 16 e 25 anos. A pesquisa foi
aplicada no periodo de 20/03 a 09/05 de 2019 durante disciplina de Estagio

Supervisionado IV em trés aulas houve aplicacédo de atividades.

2.2. A abordagem metodoldgica

Neste trabalho foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa utilizando a
modalidade de estudo de caso com o intuito de verificar o conhecimento dos alunos
sobre o contetido abordado no inicio e no fim da pesquisa. Buscaremos responder
ao problema através da utilizacdo de varidveis qualitativas que se baseardo na
descricdo de comportamentos dos alunos, registrando suas atividades dentro da

perspectiva da resolucao de problemas contextualizados no 1° ano do ensino médio.

As pesquisas qualitativas trabalham com dados ndo quantificaveis, coletam
e analisam materiais pouco estruturados e narrativos, que ndo necessitam
tanto de uma estrutura, mas em compensacdo, requer o mMAaximo
envolvimento por parte do pesquisador. (FGUEIREDO. 2008. P. 96-97).

2.3. Instrumentos de coleta de dados

Neste trabalho foram utilizados dois questionarios para coleta de dados
conforme consta nos apéndices. No apéndice A estd localizado o questionario
diagnostico que foi aplicado na turma no primeiro dia de aula com o intuito de saber
0 grau de conhecimento da turma sobre funcdo do primeiro grau. No apéndice B
esta localizado o questionario avaliativo que foi aplicado na turma no ultimo dia da
pesquisa com o intuito de saber se a metodologia aplicada alcancou ou nao efeito

esperado sobre a turma.
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2.4. Procedimentos para a analise de dados

Inicialmente observou-se como o professor ministrava as suas aulas,
analisando as dificuldades que os alunos apresentavam no decorrer do processo e,
também, os métodos de avaliar o aluno pelo professor. Apés o periodo de
observacéo foi iniciado o periodo de regéncia que se realizou no decorrer de trés
aulas.

Na primeira aula foi aplicado um questionario diagndstico (Apéndice A), no
primeiro dia, para observar o conhecimento prévio do aluno, apés a realizacdo do
questionario foi iniciado o conteddo definido funcdo do 1° grau, e mostrado cada
uma de suas Vvariacfes, utilizando sempre problemas contextualizados como

exemplo. Os dados foram tabelados e observados o quantitativo de erros e acertos.

A segunda aula foi iniciada com uma atividade para fixacdo do contetdo onde
alunos e estagiarios resolveram juntos varios problemas contextualizados referentes
ao contetdo da primeira aula. Nesse ponto foram observadas as dificuldades que os

alunos apresentavam, caso houvesse.

A terceira aula teve como foco a resolucdo de dois questionarios, onde o
primeiro (apéndice B) teve como verificar se a metodologia de ensino aplicada pelo
estagiario teve bons resultados e o segundo (apéndice C) teve com objetivo que os
alunos avaliassem o desempenho do estagiario e a sua metodologia aplicada. Os
dados coletados, a partir dessas informagdes, foram analisados fazendo uso de

tabelas, graficos e descrigdo das observagoes.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

3.1 DescricOes das aulas antes da pesquisa

No primeiro dia houve observacdo da turma onde o professor acolhedor
estava ministrando aulas sobre intervalo, ao concluir o conteddo iniciou o assunto de
funcdo. O professor ministrava suas aulas de maneira tradicional, copiava o
contetido no quadro, explicava 0 assunto passo a passo e depois resolvia exemplos
para que os alunos fixassem o conteldo abordado e em seguida passava uma

atividade para verificar o resultado de sua aula.

Os discentes encontraram grade dificuldade no conteddo de intervalo por ndo
conhecer os simbolos algébricos e assim ndo conseguiam interpretar os intervalos
quando se apresentavam de forma algébrica. O professor relembrou o nome dos
simbolos algébricos e 0 que cada um significava aos alunos, exemplo: Maior que
representado por >, que significa que o numero que esta a esquerda do sinal é
maior que o humero que esta a direita, menor que representado por <, significa que

0 numero gue esta a esquerda do sinal € menor que o0 que esta a sua direita.

Em relacdo aos conteudos que envolvem funcdo, os estudantes tiveram
dificuldade para localizar os pontos no plano cartesiano e para resolver iSso o
professor trouxe um plano cartesiano impresso numa folha de papel oficio para cada
aluno, escreveu alguns pontos no quadro e comecou a explicar como se encontrava
0S mesmos nho plano, apés marcar alguns, pediu para os alunos encontrarem o

restante.

Durante as aulas de funcdo o professor explanou o conteddo utilizando dois
problemas contextualizados, porem nao passou atividade utilizando essa
metodologia, no entanto quando passou a avaliagdo, todas as questdes eram
contextualizadas, os alunos encontraram dificuldades para resolver a prova
contextualizada, pois ndo possuiam pratica de interpretar problemas dessa forma,
percebendo isso, na aula seguinte, o professor respondeu a prova no quadro passo
a passo com os alunos e aplicou uma nova avaliagdo na aula seguinte onde 0s

alunos tiveram melhor resultado.
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3.2 Descricao e aplicacdo das atividades durante a pesquisa

3.2.1 Andlise dos resultados do Questionario Diagndstico

Ao iniciar a pesquisa foi aplicado um questionario diagnostico com o intuito de
avaliar o grau de conhecimento dos alunos sobre o conteido a ser trabalhado
durante a pesquisa, esse questionario € constituido por quatro questbes na qual
estdo organizadas da seguinte forma, duas questfes objetivas, as de niumero 2 e 3,
e duas questdes subjetivas, 1 e 4.

Quadro 1: e acertos do questionario diagndstico.

Questéao Acerto %acerto Erro %erro Comentarios

dos erros

Por nao
conhecer
fungéo a

2) 5 31,25% 11 68,75% .
malioria errou

Nao

3) 3 18,75 13 81050, |Cconheciam o
conteudo.

Fonte: Oliveira 2019

Aléem da forma de analise em tabela, descrevemos abaixo as questbes

subjetivas 1 e 4 foram abaixo:
Questédo 1: Vocé ja estudou sobre funcdo do 1° grau?

Cinco alunos responderam que sim e onze responderam que néo, assim ficou
claro o motivo da maioria dos néo ter conseguido acertar as questdes objetivas 2 e
3.
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Questao 4: Vocé teve dificuldade para resolver as questdes? Quais foram?

Trés responderam que ndo e treze responderam que sim. Os que
responderam sim comentaram gue ainda ndo haviam estudado o conteudo e alguns
falaram que ja tinham estudado, mas nao lembravam. Os que responderam que néo

comentaram que ja tinham estudado esse conteudo.

O processo de ensino aprendizagem € por muitas vezes prejudicado ao
decorrer do ano letivo, por varios fatores, que sédo: tempo de aula muito curto,
feriados e pontos facultativos, demora da turma em absorver determinados
conteldos, e etc. Esses e outros fatores fazem com que os professores nao
consigam completar o conteldo programéatico, deixando assim um VAcuo na
aprendizagem dos estudantes, pois 0s mesmos vao perder alguns assuntos que
podem |he fazer falta no decorrer de sua trajetdria escolar. Segundo (Brasilia 2006)
“é preciso dar prioridade a qualidade do processo e ndo a quantidade de conteudos

a serem trabalhados...”.

3.2.2. Descrigéo das aulas

3.2.2.1. Aula1l
Conteudo abordado:

Funcao do 1° grau

Passo a passo da 12 aula: Essa aula foi iniciada com a aplicagcdo de um
questionario diagnostico e em seguida se iniciou o conteudo, explicando a definicdo
de funcédo do 1° grau aos alunos, apos foi usado um problema contextualizado sobre
uma corrida de taxi para melhor compreenséo dos alunos e no decorrer da resolucao
do problema foram definidas as partes da fungdo e como encontrar cada uma delas.
Depois foi utilizada uma funcdo do 1° grau simples e resolvida com os alunos, foi
demonstrado, também, como se constroi o grafico de uma fungéo do 1° grau. Na
aula 02 foi utilizada para resolver problemas contextualizados com a turma. Na aula
03 foram aplicados os questionarios avaliativos e o questionario final foi entregue

para que os alunos responder em casa.
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Fonte: Oliveira (2019)

3.2.2.1. Aula2
Conteudo abordado:

Funcao do 1° grau

Passo a passo da segunda aula: a segunda aula foi iniciada dando
continuidade ao contetdo de funcao apds concluir o assunto foram resolvidos alguns

exercicios contextualizados.

Durante a aula ficou evidente que os alunos estavam mais participativos no
decorrer das resolucbes das questdes, e tinham uma divida em comum, quando
uma questdo se apresentava dando o resultado final os alunos n&o conseguiam
interpretar corretamente o problema, exemplo: Um empregado de certa empresa
ganha um salério de 1000,00 liquido, mais as horas extras que ele faz durante 0 més
sabendo que cada hora extra desse facionario vale 7,00 reais. Quantas horas extras
o funcionario precisara fazer pra receber 1500,00? Foi explicado a eles que toda vez
que o problema desse a resposta final ela teria que ser substituida no f(x), foi
ensinado que eles sempre coletassem os dados com o intuito de saber o que estava
faltando e assim resolver de forma mais pratica. Notou-se que o0s estudantes
apresentavam muita dificuldade na interpretacdo de problemas, pois ndo estavam

acostumados a trabalhar dessa forma em sala de aula.
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Fonte: (Oliveira 2019)

3.2.2.1. Aula3
Conteldo abordado:

Funcao do 1° grau

Passo a passo da terceira aula: A terceira aula se iniciou com a aplicacao
de um questionario avaliativo localizado no (apéndice B), quando todos terminaram
foi entregue o questionario final localizado no (apéndice C) para que eles

respondessem em casa.

Participacdo e duvidas dos alunos: Ao iniciar a primeira aula era notorio
gue os alunos ndo estavam interessados no conteudo que estava sendo aplicado,
porem no decorrer da aula fui encorajando-os a responder algumas perguntas de
calculo simples que iam surgindo no desenvolver do conteldo, e alguns comecgaram
a se manifestar, assim surgiram as primeiras participacdes em sala e também a
primeira duvida, um aluno perguntou “o que aconteceria se colocar um sinal negativo
no comego da fungdo?” melhor explicando no termo a da funcéo, foi explicado a
turma que o calculo permaneceria igual, no entanto quando uma funcdo tem o seu
termo a negativo ela serd chamada de funcao decrescente e se o a for positivo a
funcdo sera crescente.
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Sugestbes: Segundo o PCN a primeira aula poderia ter se iniciado da

seguinte maneira:

O estudo de Funcdes pode ser iniciado com uma exploracdo qualitativa das
relacdes entre duas grandezas em diferentes situacdes: idade e altura; area do
circulo e raio; tempo e distancia percorrida; tempo e crescimento populacional;
tempo e amplitude de movimento de um péndulo, entre outras. (BRASILIA.
2006.p. 72)

Acdes nao efetivadas:

Devido a aplicacédo de o questionario diagnéstico ter ocupado muito tempo da
primeira aula ndo foi possivel concluir o conteddo que havia sido planejado tendo
que ser estendido para a segunda aula, prejudicando assim o que havia sido
planejado para a segunda aula, pois o tempo ficou conciso para aplicar o que se
havia planejado, ficando assim com pouco tempo para trabalhar a resolucdo de
problemas com a turma. No terceiro dia de aula foi aplicado somente o questionario
avaliativo, assim o questionario final ficou com os estudantes para que

respondessem em casa.



3.2.3 Aplicacdo de uma avaliacdo de aprendizagem aos alunos

Quadro 2:

Acertos e erros da avalia¢do de aprendizagem.

27

Questéo

Quantidade

de acerto

%de acerto

Quantidade

de erro

% de erro

Comentario

dos erros.

1) A

11

68,75%

31,25%

Montaram a
funcdo com
oS dados

trocados

1) b

56,25%

43,75%

Atrapalharam-
se com 0 jogo

de sinal.

1) C

37,5%

10

62,5%

N&o
organizaram
oS dados
corretamente

na funcéo.

2) A

50%

50%

Confundiram-
se com a
multiplicacéo
com numero

decimal.

2) B

31,25%

11

68,75%

N&o
conseguiram
resolver a
divisdo  por
numero

decimal.

Fonte oliveira 2019
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Tabela 1: Nota dos alunos com a avaliagdo de aprendizagem.

Nota Quantidade %
10 5 31,25%
6 4 25%
4 4 25%
2 1 6,25%
0 2 12,5%

Fonte: Oliveira 2019

Grafico 3: porcentagem de nota por intervalo.

% de Nota por Intervalo
0,
35% 31,25%
30%
25% 25%
25%
20%
15% 12,50%
0,
10% 6,25%
5%
0%
0% T T T T T
0 0,1a2,0 2,1a40 4,1a6,0 6,1a80 8,1a10,0

Fonte: Oliveira (2019)

3.2.4. Andlise dos resultados da Avaliacdo (Apéndice B)
Apbés a aplicacdo do avaliacdo de aprendizagem olhando para a tabela 1 é
possivel perceber que o rendimento dos alunos variou muito em funcdo de cada

guestao.

Na questdo 1 a), foi a questdo com maior nimero de acertos, 11 dos 16
possiveis, essa questdo é simples e facil de responder, os erros se devem a

dificuldade que muitos alunos tem com a interpretacéo de problemas. Esse problema
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poderia ser amenizado se o0s professores utilizassem mais problemas

contextualizados em sala de aula.

Na questdo 1 b) foi identificado um problema comum de se encontrar no
ensino meédio, pois os alunos tiveram dificuldade para resolver calculos que
envolviam nimeros negativos e positivos. Nesse caso quando o professor se depara
com uma turma que apresenta dificuldade em um contetdo que é de fundamental
importancia para o desenvolvimento de um novo assunto, faz-se necessario revisar

0 conteudo que os alunos estdo com dificuldade.

Na questdo 1 c), mas uma vez os alunos encontram dificuldades em
interpretacdo de problemas e com jogo de sinais, esses conteudos ja deviam ser
dominados pelos estudantes, assim percebesse que os alunos vao passando de ano
sem ter aprendido assuntos que sdo fundamentais para as series seguintes. Como

resolver essa questéo? Fica a pergunta.

Na questdo 2 era composta por duas alternativas, a e b, os alunos
apresentaram dificuldades diferentes das citadas nas questbes anteriores, eles
encontraram dificuldade para efetuar multiplicacédo e divisdo que envolvam numeros
decimais, conteido esse que os alunos ja deviam dominar dado o grau de
escolaridade deles. O problema poderia ser amenizado se na préxima aula o

professor fizesse uma revisdo sobre esse assunto.

Levando em consideracdo que a maioria dos alunos nunca havia estudado
funcdo do primeiro grau, e que s6 foram ministradas duas aulas na turma, 56,25%
dos alunos ficaram com nota maior ou igual a seis, esse resultado ndo é tédo
preocupante, pois considerando as situagcfes citadas anteriormente e que esses
estudantes ndo sdo acostumados a trabalhar com problemas contextualizados era
esperado que eles ndo alcangcassem um resultado muito surpreendente, assim fica
claro que a contextualizacdo de problemas deve ser abordada desde as series
iniciais quando o aluno tem o primeiro contato com a matematica, para que quando
0 aluno precise desse recurso no Enem, no vestibular ou em um concurso publico

ele esteja apto a resolver questdes que envolvam a contextualizag&o.
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3.2.5. Analise dos resultados do questionario para avaliar contribui¢cdo da
metodologia aplicada

O questionario de avaliacdo € o questionario onde os alunos avaliam o
desempenho do estagiario, ele é constituido de quatro questdes subjetivas conforme
consta no apéndice c, e foi aplicado a 16 alunos de uma turma 1° ano do ensino
médio, onde serdo analisadas todas as questdes individualmente com o intuito de
observar a real contribuicdo do estagiario através de sua metodologia aplicada na

turma pesquisada.

A primeira questao foi:

Na sua opinido a metodologia aplicada pelo estagiario teve bons resultados?

Explique.

Dos 16 alunos pesquisados 13 responderam que sim e 3 reapoderam que

ndo, entre os comentarios se destacam:

O aluno 1 disse que: “Sim o estagiario conseguiu explicar o assunto usando

exemplo que acontece na nossa vida”

O aluno 2 disse que: “Sim foi muito bom os exemplos que o professor passou”

Grafico 4: Analise da 12 questdo da avaliagédo final.

Na sua opinido a metodologia aplicada
pelo estagiario teve bons resultados?
Explique.

100% 81,25%
80%
60%
40%
20%

0%

18,75%

sim nao

Fonte: Oliveira (2019)
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A segunda questéo foi:

Nas aulas aplicadas pelo estagiério vocé conseguiu identificar algum exemplo

onde a matematica esta presente no cotidiano? Descreva um.

Nessa questao todos os alunos responderam gue Sim e citaram 0s seguintes
exemplos: na corrida de taxi, no salario de um funcionério e na conta de luz. Como
todos os alunos conseguiram identificar na aula do estagiario situagbes onde a
matematica esta presente em nossas vidas o objetivo de trabalhar com problemas

contextualizados foi alcancado com sucesso.

A terceira pergunta foi:
Vocé gostaria de ter mais aulas nesse formato? Por qué?

Nessa pergunta 12 responderam que sim e 4 responderam que nao, 0s que

responderam gque sim comentaram:
O aluno 1: que a aula fica mais facil;
O aluno 2: aprendi bastante;

O aluno 3: entendi nada.

GRAFICO 5. Questao 3 do questionario final.

Vocé gostaria de ter mais aulas nesse formato? Por qué?

80% 75%

70%
60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
sim nao

Fonte: Oliveira (2019)
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A quarta questao foi:
Na sua opinido o que poderia melhorar nas aulas do estagiario?

A grande maioria respondeu que ndo precisaria mudar nada, porem houve

alguns comentarios:
Aluno 1: ele d& mais exemplos;
Aluno 2: mais tempo de aula para ele explicar funcéo;
Aluno 3: nada gostei da aula.

ApOs a observacao das respostas do questionario diagnostico, ficou claro que
poucos alunos conheciam o conteldo que seria abordado, no entanto, depois da
aplicacdo da metodologia durante as trés aulas e com a correcdo do questionario
avaliativo e analise do questionario final, a metodologia mostrou-se bem proveitosa
pois 56,25% dos alunos obtiveram notas igual ou superior a 6,0, levando em conta
gue a metodologia foi aplicada em duas aulas, pois na terceira foi aplicada a
avaliacdo e os alunos ndo estavam acostumados com resolugcdo de problemas
contextualizados. Ter conseguido que mais da metade da turma tenha alcancado
notas satisfatérias foi um bom resultado, pois, precisaria de mais aulas para se

alcancar melhores resultados.

Ao analisar o questionario final notou-se que os estudantes apreciaram a
metodologia aplicada pelo estagiario, pois, por mais que nem todos tenham
conseguido bons resultados na avaliacdo, eles conseguiram enxergar que o estudo
de funcdo esta presente no nosso cotidiano apesar de nem sempre conseguirmos

nota-la.
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CONSIDERACOES FINAIS
Diante a problematica desta pesquisa, que visava amenizar a dificuldade encontrada
pelos alunos, no que diz respeito a resolucdo de problemas contextualizados de
funcdo afim. Esta pesquisa se fez eficaz, pois mostrou o quanto a metodologia
aplicada se torna imprescindivel, pra que os mesmos consigam absorver melhor ao

conteudo sobreposto.

Sabendo que existem muitas outras metodologias de ensino, porem algumas
se tornam apenas uma meétodo a mais, ndo tendo eficiéncia na aprendizagem do

aluno diante a realidade de ensino encontrada nas escolas.

Um dos fatores que contribuiram para que a pesquisa fosse posta em pratica,

foi o interesse demostrado pelos discentes em apreender o contetdo abordado.
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APENDICE A

Questionario diagnéstico
Aluno ne:

1) Vocé ja estudou sobre funcéo do 1° grau?

2) Dadas as funcdes
a) f(x)=2x +5

b) f(x) 2x% + 2x — 8
c) f(x)=3x-5

d) f(x)=x? +x+1

e) 2*

Identifique dentre as alternativas quais séao funcéo do primeiro grau.

a)a,b

b) a, c
c)b,d
d)b,d, e
e)a,b,cd e

3) Dada a funcéo f(x) = -2x + 3, determine f(4).

4) Voceé teve dificuldade para resolver as questdes? Quais foram?

35
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APENDICE B

Questionario avaliativo
Aluno ne:
1) Uma pessoa que precisa emagrecer foi ao medico e, sob orientacdo medica fez
um regime antes de comecar o regime essa pessoa pesava 120kg, e ela conseguiu
emagrecer 4kg por semana:

a) Escreva a lei da funcao que representa essa perca de peso dessa pessoa.

b) Apds 5 semanas quantos quilos essa pessoa tera perdido?

c) Sabendo que o peso ideal dessa pessoa € de 80kg, quantas semanas serao
necessarias para ela adquirir o peso ideal?

2) Um empregado de uma certa empresa ganha um salario de 1000,00 liquido, mais
as horas extras que ele faz durante 0 més sabendo que cada hora extra desse
facionério vale 7,50 responda:

a) Se o funcionario fez 30 horas extras quanto recebera nesse més?

b) Quantas horas extras o funcionario precisara fazer pra receber 1500,007?
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APENDECE C

Avaliacao final
Aluno n°:

1) Na sua opinido a metodologia aplicada pelo estagiario teve bons resultados?
Explique.

2) Nas aulas aplicadas pelo estagiario vocé conseguiu identificar algum exemplo

onde a matematica esta presente no cotidiano? Descreva um.

3) Vocé gostaria de ter mais aulas nesse formato? Por qué?

4) Na sua opinido o que poderia melhorar nas aulas do estagiario?
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APENDICE D

Plano de aula n® 01
Professor: Odair Silva de oliveira

Data: 08/11/2018
Série/Turma: 1° ano
Conteuddo: funcéo do 1° grau.
Conceitos:

Definicao, de funcéo do 1° grau.
Objetivo geral:

Que os alunos sejam capazes de resolver exercicios contextualizados

envolvendo funcéo do 1° grau.
Objetivos especificos:
Que os alunos consigam identificar os termos de uma funcéo do 1° grau.

Que os alunos sejam capazes de identificar as véarias formas de funcéo do 1°

grau.

Que os alunos adquiram habilidades para resolver problemas

contextualizados que envolvam func¢éo do 1° grau.
Procedimentos Metodoldgicos:
Aula expositiva e dialogada, com de problemas contextualizados.
Recursos didaticos:
Quadro branco, pincel e apagador.
Passo a passo da aula:

A aula sera iniciada com a aplicacdo do um questionario diagnostico, para
identificar o grau de conhecimento dos alunos, apos foi iniciado o conteudo definido
funcdo do 1° grau, e identificando todos os termos de uma func¢éo e foram definidos
os tipos de funcdo do primeiro grau utilizando sempre exercicios contextualizados

como exemplo.
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1° momento:
Sera aplicado um questionario para identificar o grau de conhecimento da turma.
2° momento:

Definir funcdo do 1° grau e apresentar aos alunos as varias formas que ela
pode aparecer, utilizando sempre problemas contextualizados como exemplo.

Referencia bibliogréficas:

Matematica-volume 1-12serie-ensino médio/ Katia cistina stocco smole, Maria
Ignez de Souza Vieira Diniz-3. ed. refom.-S&o Paulo: Saraiva 2003.

Mine manual de matematica/Ana Maria de Oliveira:[colaboradora Valéria
Barbosa Santos].-S&o Paulo: DCL, 2011.
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APENDICE E

Plano de aulan® 02
Professor: Odair Silva de oliveira

Data: 08/11/2018
Série/Turma: 1° ano
Conteuddo: funcéo do 1° grau.
Conceitos:

Definicao, de funcéo do 1° grau.
Objetivo geral:

Que os alunos tem que ser capazes de resolver exercicios contextualizados

envolvendo funcéo do 1° grau.
Objetivos especificos:
Que os alunos consigam identificar os termos de uma funcao do 1° grau.

Que os alunos sejam capazes de identificar as véarias formas de funcéo do 1°

grau.

Que os alunos adquiram habilidades para resolver problemas

contextualizados que envolvam func¢éo do 1° grau.
Procedimentos Metodoldgicos:
Aula expositiva e dialogada, com de problemas contextualizados.
Recursos didaticos:
Quadro branco, pincel e apagador.
Passo a passo da aula:

A aula sera iniciada com a aplicacdo de varios problemas contextualizados,
onde estagiario e alunos resolveram juntos com o objetivo que os alunos adquiram

pratica desse tipo de problema.
1° momento:

Estagiario e alunos resolveram varios problemas contextualizados de funcéo
do 1° grau, com intuito de fixa o conteddo abordado na primeira aula assim também
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fazendo com que os discentes adquiram pratica na resolugdo desse tipo de
problema.

2° momento:

Definir funcdo do 1° grau e apresentar aos alunos as varias formas que ela
pode aparecer, utilizando sempre problemas contextualizados como exemplo.

Referencia bibliograficas:

Matematica-volume 1-13serie-ensino meédio/ Katia cistina stocco smole, Maria
Ignez de Souza Vieira Diniz-3. ed. refom.-S&o Paulo: Saraiva 2003.

Mine manual de matematica/Ana Maria de Oliveira:[colaboradora Valéria
Barbosa Santos].-Sao Paulo: DCL, 2011.
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ANEXO A

Questionario diagndéstico respondido pelos alunos (5 copias)

7/
QUESTIONARIO DIAG. /NOSTICO
Aluno n°; f

1) Vocé ja estudou sobre fungéo do 1° graw?
e

< Y
SIAAA!
—

2) Dadas as fungGes

a) f(x)=2x+ 5

b) f(x) 2x% + 2x — 8

c) f(x)=3x-5

d) f(x)=x2 +x+1

e) f(x)= 2*
Identifique dentre as alternativas quais sdo fungdo do primeiro grau.

a)a, b

bya, c

c)b,d

d)b,d, e

e)a,b,cde

3) Dada a fungao f(x) = -2x + 3, determine f(4).

/‘/’/)* -9+ 3
T/4)= - B+3
fﬁ-’g'?) = -4

49) Vocé teve dificuldade para resolver as questdes? Quais foram?

] -

\ (azn







Aluno n°

,‘
QUESTIONARIO DIAG. :NOSTICO

30

1) Vocé ja estudou sobre fungéo do 1° grau?

7

2) Dadas as fungdes

a) f(x)=2x + 5

b) f(x) 2x* + 2x — 8

c) f(x)=3x-5

d) f(x)=x? + x+1

e) f(x)= 2*

Identifique dentre as alteativas quais séo fungéo do primeiro grau.

a)a, b

©a.c

c)b,d

d)b,d, e

e)a bcde

3) Dada a fungo f(x) = -2x + 3, determine f(4).
L) -2& 3
Js)=-10+73
h(3)--3

¥) Vocé teve dificuldade para resolver as questdes? Quais foram?
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ANEXO B

Questionario avaliativo respondido pelos alunos (5 copias)

1

c) Sabendo que o peso ideal dessa
necessarias para ela adquirir.o !

b\

LU

1000 + ¥
1000

b) Quantas horas extras o funcionario precis

1500 2Ts i
7o =23 s
1500 4o of)- FCx

300 = 2.§ x
Sk =EnA

Scanned with N — Gé, 23

CamScanner
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¢) Sabendo que o
necessarias para e

2) Um empregado de
mais as horas extras

desse facionario val

a) Se o funcionario
113
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conseguiu emag

a) Escreva a lei da fung

(2

necessarias para ela adquirir@

SU'::-('{fr +12
f0-430 —-Ya
- q__—l.{(r
~ U0 < 3F
=

2) Um empregado de uma certa emp
mais as horas extras que ele faz dur
desse facionario vale 7,50 responda:

rio fez 30 horas extras qu
30) - 0. 30 + {00
+ 000

a)Seo funcio a

)

;

b) Quantas horas extras o funcionario preci

-

4500 - 0 NO0
1500 ~{po o — ;,5&&
Ao0 = L S0 RN
SO0 =it o
7

] <

v
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c) Sabendo que o p ea
necessarias para ela a

f

2) Um empregado de um
mais as horas extras qu
desse facionario vale 7,5
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ANEXO C

Questionario final respondido pelos alunos (5 copias)

e el S PN L ¥ L 2 E PSR TR T ey - s
:  afig -y R Y X N gy o 3}"‘
5 ] i N T A
R 5 - s .
AN R “,,,,{u 4
J L
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Avaliagao final
Alunon®: f

1) Na sua opinido a metodologia aplicada pelo estagiario teve
Explique. Tk %

Vs

e e
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T e N
-

Avaliagao final

Aluno n®: j 2

1) Na sua opiniao a metodologia aplicada pelo estagiario teve bons resuitados?
Explique.

¥) Na sua opini&o o que poderia m

{)a

AN
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Avaliagao final
Alunc ne 10
1) Na sua opinido a metodologia aplicada pelo estagiario teve bons resultz
Explique

2) Nas aulas aplicadas pelo estagiario vocé con:
éxemplo onde a matematica esta presente no cq idia

ZLWWM i s

3) Vocé gostaria de ter mais aulas nesse

P

¥) Na sua opinido o que poderia

éﬂ(_ 4.: ' |




