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RESUMO

Analogia e metéaforas, que etimologicamente significam semelhancas entre coisas e
sentido proprio ao figurado, tém sido utilizadas no cotidiano, na evolugéo da ciéncia
e como recurso de ensino e aprendizagem, com objetivo de facilitar na
comunicacdo. Diante do presente pressuposto, o objetivo deste trabalho é narrar os
desafios enfrentados pelos professores sobre o uso de analogias e metaforas para
ensinar ciéncia em ambientes virtuais em meio & pandemia da covid-19. Visando
responder os problemas que nortearam a pesquisa, as formas que os professores
utilizam as analogias e metaforas como recurso de ensino, como se d4 0 processo
de ensino e aprendizagem nos ambientes virtuais de ensino e o que dizem os
professores sobre a importancia do ensino de ciéncias em suas aulas. Para tanto,
foram considerados oito professores do ensino fundamental I, que responderam a
um questiondrio e a uma entrevista. Os resultados mostram que os professores
investigados empregam as analogias e metaforas de modo espontaneo sem que
houvesse planejamento definido, embora os mesmos entendam a importancia de
seu uso como recurso de ensino. Sobre os ambientes virtuais de ensino 0s
resultados mostram que os professores estdo a cada dia superando os obstaculos
advindos das tecnologias € possivel destacar o potencial dos ambientes virtuais no
processo de ensino e aprendizagem, os professores destacam também sobre a
importancia do ensino de ciéncias que de acordo com os resultados o ensino de
ciéncias pode ajudar consideravelmente na construcdo de novas posturas referente
ao conhecimento cientifico.

Palavras-chave: Analogias e metaforas. Ensino de Ciéncias. Ambientes virtuais



RESUMEN

La analogia y las metaforas, que etimoldégicamente significan similitudes entre las
cosas Yy su propio significado con lo figurativo, se han utilizado en la vida cotidiana,
en la evolucion de la ciencia y como recurso de ensefianza y aprendizaje, con el fin
de facilitar la comunicacion. Ante este supuesto, el objetivo de este trabajo es narrar
los desafios que enfrentan los docentes sobre el uso de analogias y metaforas para
ensefiar ciencia en entornos virtuales en medio de la pandemia del covid-19. Con el
objetivo de dar respuesta a los problemas que guiaron la investigacion, las formas
en que los profesores utilizan las analogias y metaforas como recurso didactico,
como se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje en entornos virtuales de
ensefianza y qué dicen los profesores sobre la importancia de ensefiar ciencia en
sus clases. Para ello, se consideraron ocho profesores de la escuela primaria I,
quienes respondieron un cuestionario y una entrevista. Los resultados muestran que
los docentes investigados utilizan las analogias y metaforas de forma espontanea
sin una planificacion definida, aunque comprenden la importancia de su uso como
recurso didactico. En cuanto a los entornos virtuales de ensefanza, los resultados
muestran que los docentes estan superando los obstaculos derivados de las
tecnologias cada dia y es posible resaltar el potencial de los entornos virtuales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, los docentes también destacan la importancia
de ensefiar ciencia que De acuerdo con los resultados, la ensefianza de las ciencias
puede ayudar considerablemente en la construccién de nuevas actitudes sobre el
conocimiento cientifico.

Palabras clave: analogias y metaforas. Enseflanza de las ciencias. Entornos
virtuales
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PRIMEIRAS IMPRESSOES

Evidencio o pesquisador como um ser social que constréi conhecimentos,
investiga processos de transformacdes sejam eles, econdmicos, culturais e sociais e
por meio de sua vivéncia constréi possibilidades que séo essenciais para vida em
sociedade. Considerando as inquietacdes do ser pesquisador que leva para a
pesquisa tudo o que 0 que constitui como ser em interagdo com 0 meio em que vive,
decidi apresentar um breve relato de minha trajetoria de formacéo, a partir da qual
me constitui como professora e pesquisadora.

Iniciei o curso de pedagogia em 2012, o0 mesmo teve a duragdao de quatro
anos, finalizando em 2016, onde eu defendi o tema de monografia: Processos de
aprendizagem de alunos autistas: desafios e possibilidades em uma escola publica
de Manaus. Em seguida cursei uma pés-graduacao em Educacao e Incluséo. Iniciei
minhas experiéncias pedagdgicas em 2013 onde atuava como estagiaria no colégio
Dom Bosco Leste, em seguida fui contratada para fazer parte do quadro de
funcionérios, no qual atuei como apoio pedagdgico e no ano de 2016 fui contratada
para compor o quadro de professores onde eu lecionei nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I. Dando continuidade a minha formacéo, agora relato a minha entrada
ao mestrado e as motivagdes pela escolha do tema.

No ano de 2017 adentrei ao grupo de estudos e pesquisa Educacdo em
Ciéncias em espacos nao formais (GEPECENF) pela Universidade do Amazonas
(UEA). Que a cada encontro me fez perceber a importancia da Alfabetizacéo
Cientifica e suas potencialidades para o Ensino de Ciéncias. A interacdo com o
grupo despertou em mim sobre a importancia da ciéncia percebendo que a mesma
se encontra em toda parte e que ela é necessaria para vida em sociedade.

Com todas as experiéncias e dialogos que encontrei no grupo de pesquisa,
despertou em mim a necessidade de dar continuidade em minha formacgéo, desta
forma iniciei um processo de preparacao para adentrar ao mestrado em Educacéo e
Ensino de Ciéncias na Amazénia da Universidade do Estado do Amazonas. Apés a
aprovacgao, iniciei uma jornada de estudos e pesquisas. Na ocasido, tinha como
tema: Alfabetizacdo Cientifica em espacos educacionais: Uma proposta processual
de aprendizagem a partir da metamorfose da borboleta na Educacao Infantil.

O tema inicial de minha pesquisa caiu por terra quando iniciei as disciplinas
obrigatorias junto ao estagio onde acompanhei uma turma de pedagogia do sétimo

periodo na disciplina de Ciéncias da Natureza na Educacéo Infantil e Anos Iniciais
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do Ensino Fundamental a disciplina teve como foco, aprofundar os conhecimentos
sobre Alfabetizacdo Cientifica com objetivo do Ensino de Ciéncias para formacéo de
pessoas que conhecam e reconhecam conceitos e ideias cientificas, relagdes entre
ciéncias e as tecnologias, a sociedade e o ambiente.

N&o desmerecendo a relevancia do tema inicial, mas as disciplinas e minhas
orientagfes no estagio foram aos poucos mudando minhas lentes sobre a forma de
compreender reconhecer sobre a relevancia do Ensino de ciéncias percebendo a
necessidade de falar sobre a ciéncia na educacdo basica partindo de questdes
problematizadoras, na tentativa de relacionar a ciéncia com a realidade social.

E fundamental entender a ciéncia como um elemento presente no cotidiano
relacionando sempre a tecnologia, a sociedade e o ambiente. Além disso, é
importante compreender que somos parte do meio ambiente, que somos parte da
ciéncia, que devemos influenciar de maneira positiva sendo capaz de promover
mudancas significativas na realidade social. Desta forma, mediante a minha vivencia
como mestranda, professora e por se preocupar com as praticas educativas senti a
necessidade de mudar o tema de minha pesquisa agora intitulado: Analogias e
Metaforas no ensino de ciéncias: vivencias e experiéncias docentes em ambientes
virtuais.

Por que analogias e metaforas? No decorrer de minhas vivéncias no Estagio,
observei experiéncias nas aulas ministradas pelos alunos de pedagogia esses ao
defenderem seus pontos de vista, faziam uso de analogias mesmo sem perceber.
Em minhas aulas ainda quando ministrava para 0s anos iniciais utilizava com muita
frequéncia em vista disso despertou em mim o desejo em conhecer sobre analogias
e metaforas, e tentar compreender seu usoO como um recurso de ensino e
aprendizagem, objetivando-se sobre a compreensao e suas contribuicbes para um
aprendizado significativo e a possibilidade de interacdo entre o “novo” conhecimento
e sobre as nocdes que os alunos ja possuem. De acordo com o0s autores
pesquisados dentre eles Santos (2006), Fonseca e Nagem (2010) o uso de
analogias e metaforas pode apresentar um potencial pedagdgico referente aos
conhecimentos, sobretudo ao ensino de ciéncias.

Compreender as analogias e metaforas e as formas que essas se apresentam
no campo da ciéncia significa contribuir para o desenvolvimento significativo sobre

0s processos de ensino e aprendizagem pode-se dizer que, por meio das analogias



12

e metaforas um conhecimento pode ser transportado ou transferido permitindo um
novo significado ou que sua significagéo seja modificada.

O processo investigativo estava previsto para acontecer na escola municipal
localizada no bairro Zumbi dos Palmares, porém, algumas alteracbes ocorreram e
desta forma tivemos que modificar a direcdo da pesquisa, dessa vez ndo s6 em
nossa pesquisa, mas em toda a sociedade, na verdade a modificacdo ocorreu em
todas as partes do mundo. Fomos acometidos pela COVID-19 que é uma doenca
causada por um virus que provoca sintomas como febre, tosse e dificuldade
respiratéria.

Os primeiros casos da doenca surgiram no final do ano de 2019, na China, no
primeiro semestre de 2020, a doenca ja havia atingido todos os continentes, sendo
classificada como uma pandemia transmitindo de uma pessoa para outra por meio
de goticulas respiratdrias, a doenca pode ser prevenida por meio da lavagem das
maos e evitando-se aglomeracdo. Até o momento, ndo existe tratamento para a
enfermidade, a qual pode levar a morte, principalmente de idosos e pessoas com
problemas de saude, como hipertensdo e doencas cardiovasculares.

A COVID-19 é uma doenga nova e, portanto, ha uma busca incessante por
informacgdes sobre ela. Pesquisadores do mundo todo buscam hoje por uma vacina
capaz de amenizar o sofrimento e trazer novas perspectivas para o mundo. A
doenca tornou-se um problema de salde publica mundial. Espalhando-se
rapidamente no mundo, ainda nos primeiros meses de 2020, a doenca foi
caracterizada como uma pandemia pela organizacdo mundial da saude, e para
conter o avanco da doenca, foi tomada algumas medidas, suspenderam eventos e
aulas, as lojas fecharam as portas somente 0 que era considerado essencial ficou
funcionando, além de fecharem as fronteiras a quarentena foi adotada a fim de evitar
gue o0 numero de casos aumentasse ainda mais.

Medidas de distanciamento social estdo sendo adotada na tentativa de
prevenir que a doenca avance. De acordo com a organizacdo mundial da saude, até
o dia 31 de marco de 2020 atualizar os dados®, 44.494 mil mortes decorrentes da
doenca e 846.576 mil casos confirmados, no amazonas de acordo com o boletim

epidemioldgico divulgado pela fundacdo de vigilancia em saude (FVS- AM) a

! Essa atualizagdo corresponde ao periodo de margo de 2020. A Fundagdo de Vigilancia em Saude do
Amazonas (FVS-AM), por meio do Boletim Diario de Covid-19, edicdo de n2 392, afirma o total de 12.627 casos
de mortes no amazonas no periodo de Maio de 2021. Fonte: https://covid.saude.gov.br/



13

COVID-19 j& ocasionou a morte de 3.505 pessoas e 112.263 infectados até o
momento os numeros de mortes continuam aumentando. Em vista de toda essa
pandemia as escolas permanecem fechadas e sem previsédo se quer de quando vao
reabrir.

Desde o primeiro registro da covid-19, o mundo escolar teve que se adaptar a
novos recursos tecnoldgicos para da continuidade as aulas, os professores se
descobriram ainda mais criativos nesse momento, a0 mesmo tempo em que
encaram uma demanda de trabalho surreal encontraram muitos desafios em utilizar
0S meios tecnologicos para ministrar suas aulas, os desafios para aplicar os
recursos tecnoldgicos sdo iniUmeros além da propria demanda elevada, muitos
estudantes ndo tem acesso a internet, outros dividem seus aparelhos celulares com
os demais membros da familia, ressalta-se que em muitos casos 0s alunos néo
possuem equipamentos adequados para produzir contetdos digitais. Durante muito
tempo resistimos sobre 0 uso dos recursos tecnolégicos no contexto da sala de aula,
hoje ela € necesséria e estamos em adaptacéao.

E importante pensar sobre a forma que estamos nos adaptando ao contexto
de pandemia, os professores nao tiveram tempo e nem escolha para refletir de que
forma dariam seguimento em suas praticas, além de enfrentar o drama de infeccéo e
mortes pelo virus, tiveram que buscar solu¢cdes para seguir com suas atividades,
como se isso em tempos de pandemia fosse 0 mais importante, esse momento nao
era de adaptacdo, mas de repensar sobre a educacdo, sobre a pandemia, sobre
nossos alunos e seus familiares e as formas que a pandemia afetou a vida dessas
familias.

E preocupante falar que devemos nos adaptar ao novo contexto, este termo
me remete a um acomodamento de que tudo esta normal e que devemos continuar,
e ndo é bem assim, pessoas estdo morrendo, professores estdo morrendo, N0SS0OS
alunos estdo perdendo seus familiares, é nesse contexto de dor, de perda que
temos que continuar com 0 ensino?

Escrevo esse contexto com dor e muita tristeza, tinha pensado nesse
caminhar de forma mais harmoniosa, onde pudesse encontrar pessoas felizes,
professores entusiasmados, alunos sorridentes, esse desejo era ser livre dentro
desse processo, ter liberdade para conversar com o0s professores e alunos, um
olhar, um aperto de méos, um sorriso e muitas trocas, aprender com 0s gestos de

cada um, porem nao foi assim que me vi dentro do processo de pesquisa,
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encontramos as escolas fechadas, professores tentando da seguimento ao seu
fazer, alunos se esforcando para nao desistir dos estudos e uma sociedade
desesperada com tantas perdas. Todo esse transtorno trouxe reflexdes e isso foi
essencial para uma conecgcdo com 0s objetivos, se valia a pena continuar. Senti
medo, inseguranca, por mim, pela minha familia, pelas pessoas que nao conhecia,
as noticias chegavam a todo o0 momento e sempre eram de mortes, que ainda ndo
tinhamos vacina, muitas pessoas aglomerando, cemitérios lotados, familias
desempregadas, corrupcdo acontecendo de forma explicita. Mesmo assim era
preciso continuar e por isso realizamos algumas mudancgas, ndo para nos adaptar,
mas para relatar os processos vivenciados por todos em tempos de pandemia.

Em vista de todo esse caos e apds a pesquisa ter passado pela qualificacéo,
decidimos aderir as sugestdes dos membros da banca havendo a necessidade de
mudancas, agora vamos direcionar a pesquisa para o formato virtual uma vez que
as escolas estao dando continuidade a suas atividades virtualmente.

Nossa pesquisa parte do seguinte problema: Em meio aos desafios
enfrentados pela Pandemia da covid-19, como os professores narram sobre 0 uso
de analogias e metéforas para ensinar ciéncias em ambientes virtuais?

Visando responder ao problema elencado nos pautaremos em trés Questdes
Norteadoras, sendo elas: 1) Como os professores utilizam as analogias e metéforas
em suas aulas como recurso de ensino; 2) Como se da o processo de ensino e
aprendizagem nos ambientes virtuais de ensino; 3) O que dizem os professores
sobre a importancia do ensino de ciéncias em suas aulas;

Nosso Objetivo Geral consiste em investigar os desafios enfrentados pelos
professores acerca das analogias e metaforas em ambientes virtuais de ensino, no
contexto da pandemia. Trazendo como objetivos especificos: a) Observar 0 que
dizem os professores sobre as analogias e metaforas em suas aulas como recurso
de ensino; b) Compreender como se da o processo de aprendizagem utilizando os
ambientes virtuais de ensino; c) Evidenciar o que dizem os professores sobre o
ensino de ciéncias em suas praticas educacionais.

Realizamos uma pesquisa bibliografica acerca das analogias e metaforas,
com o objetivo de entender como o0 uso dos espacos virtuais pode possibilitar o éxito
do ensino de ciéncias. Para tanto, seremos subsidiados pela abordagem qualitativa
de pesquisa para sustentar as técnicas selecionadas para a analise dos dados

coletados.
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Dividimos o trabalho em trés momentos distintos, assim denominados:
Primeiro Momento — Analogias e Metéaforas: reflexdes tedrico-epistemoldgicas;
Segundo Momento — A construcdo do percurso: olhares metodolégicos; e o Terceiro
Momento — Analogias e metaforas em espacos virtuais de ensino: narrativas e
significados do real pedagodgico. Ressaltamos que nesse momento da pesquisa
contemplamos dois dos trés momentos propostos.

O Primeiro Momento foi voltado para a fundamentacéo tedrica do trabalho,
sendo composto pelos discursos cientificos que abordam as Analogias e Metaforas
para o Ensino de Ciéncias em ambientes virtuais, tendo em vista suas aproximagoes
conceituais e tipologias. Pretendemos por meio das analogias e metaforas
compreender suas potencialidades como recurso para 0 ensino; no Segundo
Momento descrevemos as perspectivas metodologicas que caracterizardo o
processo de investigacdo indicando 0s sujeitos, contexto, abordagem de pesquisa,
técnicas e instrumentos que viabilizardo a coleta e andlise de dados; o Terceiro
Momento retratara as vivéncias acontecidas no contexto de pesquisa apresentando
as falas dos sujeitos e suas percepcbes sobre o fenbmeno investigativo
entrelacando-as com o fendbmeno investigativo e os tedricos que sustentam a
proposta de dissertacao.

O terceiro momento da dissertacdo se dara no transcorrer da coleta de dados
no contexto investigativo, periodo apds a qualificacdo, apresentando e refletindo
sobre ambiente virtual de ensino, o trabalho dos professores e a rotina das aulas nos
ambientes virtuais de ensino; o perfil dos professores envolvidos na pesquisa;
conhecimentos sobre os temas Analogias e Metaforas e suas contribuicbes para o

ensino e aprendizagem de forma virtual.

1° MOMENTO

ANALOGIAS E METAFORAS EM ESPACOS VIRTUAIS: POSSIBILIDADES DE
ENSINO DE CIENCIAS
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No teatro das ciéncias € o conhecimento que sobe ao palco para dar sentido
a vida em sociedade. Tendo como pano de fundo um movimento realizado pelas
analogias e metéaforas. Ainda no contexto educativo o ensino de ciéncias contribui
para levar o educando da heteronomia a autonomia e assim fazé-lo ndo apenas
inserir-se no seu contexto, mas também leva-lo a intervir nesse contexto. Neste
primeiro ato refletiremos sobre as premissas tedricas-epistemoldgicas que
caracterizam as analogias e metaforas como valiosos recursos de ensino que

viabilizam os processos de alfabetizacao cientifica.

1.1 Analogias e Metéaforas no Ensino de Ciéncias: aproximacdes conceituais

Mediante a abstracdo que envolve os conceitos de analogias e metéaforas é
necessario entender a forma que esta se configura como recurso de linguagem
utilizado para envolver os alunos nas discussdes, e ajudando na construcéo de seus
conhecimentos sobre temas que se desenvolvem no decorrer das aulas.

Nesta perspectiva, as analogias e metaforas podem ser entendidas como
uma relacdo de comparacdo que pode ser feita por semelhanca ou diferenca
aproximando e envolvendo o conhecimento em meio as diversidades presente nos
ambientes de estudos. Ao tratarmos das analogias e metaforas na Educacdo em
Ciéncias, nao podemos deixar de fazer uma alusao, ainda que breve, a sua origem e
a sua finalidade na Historia da Ciéncia. A predominancia do pensamento analdgico
remete-se muito provavelmente, ao aparecimento da linguagem. Duarte (2005) da
énfase as consideracdes de Curtis e Reigehluth (1984) ao afirmar que foi Aristételes
que deu inicio as primeiras teorias em relacdo as analogia e metaforas e que seu
surgimento se deu na Grécia classica, ainda no séc. IV a.c, onde as metaforas eram
consideradas a marca dos génios.

Etimologicamente a palavra metafora deriva do termo grego — metapherein,
em que meta significa alteragcdo (mudanca) e pherein significa transportar, podendo
assim considerar que na metafora ha uma transposicado de significado entre duas
esferas. Ainda num sentido etimoldgico Mal (1999, p.06) estabelece que analogias e

metaforas, representam:

As metéforas reforcam as diferengcas entre dois dominios
comparados sendo, por isso, essencialmente falsas. Opostamente,
as analogias ressaltam as similaridades entre os dominios. Desta
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forma, “analogias e metaforas podem ser vistas como os extremos
de dois polos” (ibidem). Toda analogia possui carater metaférico e
toda metafora possui carater analdgico.

A analogia tem se constituido, desde entdo, um recurso para o ensino sendo
utilizado pelos tedricos da argumentacdo, poetas, tedlogos e filosofos que lhe
reservam uma intencdo harmonica, provocando surpresa, ha medida em que pode
ser considerado um recurso mediador que reflete de maneira real, na ciéncia ela é
concebida como um guia de investigacdo sendo eliminada ap0s ter alcangcado seu
papel.

Santos (2006) afirma que as analogias e metaforas sdo geralmente utilizadas
na leitura de forma poética indicando sentimentos e confrontacdes sobre diferentes
fendbmenos, na ciéncia provoca novas hipoteses, no ensino de ciéncias a mesma
objetiva-se em fazer compreender as praticas cientificas tornandoa-as visiveis por
meio de experiéncias concretas.

E por meio dessa unido de conhecimentos e desconhecimentos presentes no
individuo buscaremos entender a utilizacdo de analogias e metaforas como recurso
para o ensino de ciéncias em espacgos virtuais de ensino que forma essas podem
possibilitar o Ensino de Ciéncias.

No entendimento Santos (2006), o uso das analogias e metaforas no Ensino
de Ciéncia permite estabelecer uma ligacdo entre o conhecimento que os alunos
possuem em sua estrutura cognitiva e vivéncias cotidianas sobre a compreenséo de
conceitos e teorias cientificas.

O uso de analogias e metaforas tem em sua estrutura grande relevancia nas
praticas pedagdgicas, a mesma pode desenvolver de forma gradativa a interacao
dos educandos aproximando seus saberes as novas descobertas, permitindo assim
um dominio em seu processo de aprendizagem. Para Fonseca e Nagem (2010,
p.17).

A utilizacdo de analogias e metaforas como instrumentos auxiliares a
pratica pedagodgica, além de favorecer o aprendizado e o
desenvolvimento do individuo por meio da internalizagdo de novos
sistemas simbdlicos pode, também, contribuir para intensificar e
fortalecer a interagao professor < aluno e a relagcéo aluno < aluno.
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Para desenvolver aulas dindmicas e atrativas € importante que se faga uso de
diferentes recursos pedagodgicos, com objetivo de despertar no educando o desejo
em aprender e que o conhecimento adquirido tenha significado, de acordo com os
autores o uso das analogias e metaforas contribui para aulas dinamicas, atrativas
além de possibilitar a interacéo entre os envolvidos.

Destacamos como ponto importante a relacdo entre professor e aluno que
deve ser de confianga, uma vez que, este ndo se encontra no centro do processo, 0
educando é centro e seus saberes prévios devem ser mediados, e assim com 0s
conhecimentos existentes em sua estrutura cognitiva agregados a novos saberes
constituem-se em novas descobertas permitindo ao educando um novo olhar em
relacdo aos contetdos estudados.

Partimos de um entendimento referente as analogias e metaforas por ser um
recurso didatico devem ter por finalidade direcionar o ensino e aprendizagem
estimulando os educandos a formular melhor suas hipéteses superando as
dificuldades encontradas nos assuntos estudados.

Neste sentido corroboramos com Fonseca e Nagem (2010, p.12) quando
descrevem “as analogias como uma comparacdo explicita e objetiva de
similaridades e diferencas; constituindo-se numa identidade entre as partes
estruturais, de interpretacdo semelhante e ancorada a realidade”. Para eles, as
metaforas sdo comparacdes implicitas e subjetivas entre dois conceitos de livre
interpretacdo e desvinculada da realidade.

As analogias e metéforas sdo recursos influentes na construcdo do
conhecimento cientifico por apresentar um potencial cognitivo relevante no ensino e
aprendizagem, beneficiando a compreensdo dos conceitos cientificos. De acordo
com Santos (2006, p. 9)

Relativamente as metéforas e analogias no ensino e aprendizagem
das ciéncias, comeca-se por considerar 0 que sdo metaforas e
analogias no contexto da Didactica das Ciéncias, explicita-se a
relacdo entre linguagem metaférica e conhecimento cientifico,
apresentam-se as suas potencialidades e limitacdes, bem como, os
modelos didacticos construidos com a finalidade de ampliar o seu
potencial didactico e de minimizar as suas limitacoes.

De acordo com os autores a linguagem metaférica contribuiu para o avango

da ciéncia, no entanto para que se obtenham bons resultados sdo necessarias
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propostas didaticas cientificas para uma melhor compreensdo do conhecimento. A
ciéncia pode responder grandes perguntas possibilitando aprimorar o conhecimento
e simultaneamente melhorar a educacdo e a qualidade de vida das pessoas, é
possivel destacar que as analogias e metaforas diminuem o distanciamento entre a
ciéncia e a sociedade.

A ciéncia é produzida para atender a necessidade de compreenséo de toda a
sociedade, no entanto neste didlogo nos referimos aos educandos e sua relagéo
com a ciéncia. Destacaremos as analogias e metaforas como recursos utilizados
para aproximar assuntos complexos aos conhecimentos comuns, desta forma por
meio das analogias e metaforas buscardo compreender o movimento instintivo dos

professores e alunos para o uso desse recurso. Para Assis (2009, p.32)

A analogia e metafora encontram-se profundamente enraizadas na
vida em sociedade; suas formas de utlizagdo linguisticas
comunicativas se fazem presentes em diversos agrupamentos
sociais. Por serem um recurso de linguagem que ndo se restringe
aos padrbes normativos gramaticais, exalta amplamente a
capacidade humana com suas habilidades ao explorar a
comunicagao oral e escrita como forma de transmitir informagéo e
promover relagfes sociais.

Segundos os autores as analogias e metaforas se fazem presente no
cotidiano social, e sua funcdo é comunicacdo por ser um recurso de linguagem,
mesmo que ndo correspondam com as normas gramaticais. Tem por finalidade
aproximar conceitos entre duas ideias e que ambas enriquecem as aulas produzindo
conhecimento através de explicacdes.

Para Nagem et al (s/d) a analogia quando comparada de forma clara e
objetiva explicitamente, sobre dois campos indica a identidade das estruturas. Ja a
metafora comparada implicitamente evidencia as particularidades simultaneas de
duas esferas destacando concordancia e que ambas se completam.

Embora a metafora se estabeleca mais pelo que sugere do que pelo que
expressa, a analogia € mais metodica, ou seja, € a composi¢cdo de dois dominios &
confrontada de maneira clara em que séo evidenciados. Para Nagem et al. (2001),
as analogias e metaforas podem ser vistas sobre duas dimensdes modificar-se uma

na outra.
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Nagem et al (s/d) afirmam que elaborar imagens e modelos de analogias ou
metéforas é uma acdo de concepcdo que estimula e desafia o conhecimento.
Segundo o autor, imagens, modelos, analogias e metaforas sdo elementos
integradores da acdo humana e ndo podemos negar que esta fortemente presente
nas atividades diérias, na pesquisa cientifica e divulgacado de conhecimentos.

E ampla a busca de pesquisadores sobre o uso de analogias e metaforas no
ensino. A razdo dessa investigacdo se da principalmente por este recurso
apresentar possibilidades para o ensino estendendo-se aos conhecimentos sobre a
ciéncia, permitindo o processo de aprendizagem por meio de referéncias reais em

relacdo a cognicdo. Segundo Mdél (1999, p.08):

O raciocinio analégico é um dos meios pelos quais as experiéncias
sdo relacionadas e diferenciadas do conhecimento ja existente. As
analogias podem também servir para o entendimento de novas
situacdes pela construcdo e comparacdo a dominios mais familiares.

Essencialmente a acdo analdgica acontece de forma natural na cognicdo a
fim de expandir-se aos conceitos mais dificeis e complexos quanto os mais simples,
além de ser usado desde a antiguidade como recurso para diversas formas de
expressao de sentimentos e pensamentos.

As pesquisas mostram as potencialidades sobre o uso de analogias e
metaforas no processo de construcdo para o avanco do ensino e aprendizagem,

bY

mesmo diante de muitas pesquisas relacionadas a poténcia que este recurso
apresenta ainda é vista como algo comum e passa despercebida nas acdes
cotidianas, em contrapartida, pode-se considerar extremamente frequente sua
eficiéncia enquanto recurso didatico mediado pelo discurso docente.

Nesta estrutura buscaremos estabelecer com os educandos e docentes uma
relacdo de dialogo e pesquisa possibilitando em ambos a probabilidade de perceber
a importancia das analogias e metaforas para o ensino e aprendizagem,
estabelecendo uma compreensao de seus significados por meio da conexdo com o0s

espagos virtuais de ensino. Para Santos e Fachin-Teran (2012, p.3).

A explicacdo de fendmenos naturais por meio de Analogias e
Metaforas de forma transitéria na construcao de teorias cientificas
tornou-se um pensamento criativo do cientista para a compreensao
do mundo natural. Este recurso didatico pode facilitar saltos de
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compreensbes e generalizagdes no ensino, principalmente para
estudantes no ensino basico.

Concordamos com os autores sobre as potencialidades das analogias e
meté&foras na ativacdo do raciocinio, na promoc¢do do interesse dos alunos, no
levantamento de concepcbes. Buscamos entdo, por meio de toda essa
potencialidade utilizar as analogias e metaforas como recurso para o ensino de
ciéncias, tendo como cenario 0s espacos virtuais de ensino na tentativa de
potencializar a alfabetizacao cientifica. Duarte (2005, p.11-12), relaciona algumas
potencialidades do uso de analogias:

BN

l.Levam & activagdo do raciocinio analégico, organizam a
percepgdo, desenvolvem capacidades cognitivas como a criatividade
e a tomada de decisbes; 2. Tornam o conhecimento cientifico mais
inteligivel e plausivel, facilitando a compreenséo e visualizacdo de
conceitos abstractos, podendo promover o interesse dos alunos; 3.
Constituem um instrumento poderoso e eficaz no processo de
facilitar a evolucdo ou a mudanga conceptual; 4. Permitem
percepcionar, de uma forma mais evidente, eventuais concepg¢oes
alternativas; 5. Podem ser usadas para avaliar o conhecimento e a
compreenséao dos alunos.

Ao utilizar as analogias e metaforas como recurso de ensino € possivel que
se tenha um retorno surpreendente em relacdo aos conteldos ministrados, para isso
€ importante refletir sobre o que se deseja explicitar tendo como ponto de partida a
realidade vivenciada no contexto da sala de aula, deve-se considerar quais objetivos
gue se deseja atingir, e assim buscar relacionar as analogias e metaforas da melhor
forma possivel, permitindo aos educandos uma nova visdo dos contetdos aplicados.

E importante que os docentes possibilitem aos educandos o contato com o
objetivo que se deseja atingir permitindo a esses a observacéo e interacao partindo
para novas descobertas em seu processo de aprendizagem. Nagem, et, al (s/d, p.6)
destaca as analogias como recurso que contribui para o ensino:

As analogias séo estratégias de ensino que contribuem no processo
de ensino e de aprendizagem com modificacdo conceitual, na qual
podem ajudar a reestruturar a memoria ja existente e prepara-la para
novas informacgfes. O emprego de uma analogia ndo apenas ajuda
ou facilita a aprendizagem de um novo dominio, mas também abre
novas perspectivas de visdo e, entdo, reestrutura o analogo. O uso
de uma analogia é, portanto, um processo de “m&o dupla”, que
envolve o desenvolvimento tanto do anédlogo quanto o do alvo.
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Sa0 novas perspectivas que precisam ser germinadas no seio das escolas
permitindo aos educandos e educadores possibilidades de aproximacao e vivéncias
que possibilitem novas conquistas e posicionamentos frentes aos desafios
encontrados. As analogias quando bem pensadas e elaboradas pode suprir
necessidades frequentes no ambito educacional.

Construir um ambiente de aprendizagem de qualidade € um dos grandes
desafios enfrentados pelos professores que atuam nas escolas publicas, o cenario
educacional é marcado cotidianamente com situacdes da desvalorizacdo do
profissional, violéncia e fata de recursos.

A pratica realizada pelos docentes é marcada por muitos desafios, a baixa
remuneracao é uma luta histérica que leva o profissional ao excesso de jornada de
trabalho prejudicando sua atuacdo gerando problemas de saude oriundos de
estresse diario. Outro fator é o excesso de alunos por turmas a quantidade influencia
diretamente no trabalho do professor e na qualidade da aprendizagem. Turmas
numerosas dificultam o atendimento mais individualizado de que muitos educandos
necessitam.

A pouca articulacdo da escola e familia € uma das preocupacdes recorrentes
e que vem sendo alvo de muitos debates entre professores e pedagogos.
Entendemos que para haver um ensino bem sucedido, é preciso que 0s
responsaveis facam o acompanhamento de processo de aprendizagem, de forma a
incentivar e apoiar o educando. a estrutura fisica inadequada também é uma
problematica tanto para o profissional da educacdo quanto para os alunos, muitos
prédios de escolas publicas estdo em situacdo precarias ou sofrendo com a falta de
manutencdo. A formacdo continuada também costuma ser um desafio para os
professores. As secretarias estaduais e municipais de educacédo oferecem formacao
continuada aos profissionais. Todavia o desafio esta, por vezes, na quantidade de
vagas oferecidas e em conciliar os cursos com a carga horaria das aulas e os
trabalhos extras. Outra questdo tem relacdo com as tematicas abordadas nos
cursos, que nem sempre dao conta das necessidades dos profissionais que atuam
nas salas de aula.

A falta de apoio pedagogico € também um desafio, muitos professores se

veem sozinhos na organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Falta
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auxilio para questdes cotidianas, falta parceria para realizacdo de projetos, falta
apoio especializado para a inclusao de educandos com necessidades educacionais.

Citaremos também a defasagem de aprendizado, todos os educandos séo
capazes de aprender. Todavia, nem todos aprendem no mesmo ritmo. Com alguns
alunos € necessario um atendimento mais préximo para que as aprendizagens se
consolidem. No entanto nem sempre esse atendimento acontece por conta da
grande demanda e quantidades de alunos por turmas, ai temos um numero
significativo de educandos que avanca para as se€ries seguintes sem ter
conhecimentos basicos e que sdo pré-requisitos para novas aprendizagens. Todas
essas questdes exigem um planejamento e politicas publicas adequadas e eficientes
para consolidar um ensino de qualidade.

Os desafios citados levam a desmotivacdo do aluno, a nao ter um
posicionamento frente aos seus estudos, por isso destacamos a importancia de
politicas publicas que atendam os desafios enfrentados pelos profissionais da
educacdo. E preciso enfatizar também que o ensino de ciéncia, € necessario para
formacdo de um pensamento critico e autbhomo € por meio da ciéncia que
entendemos o mundo e suas problematicas desta forma destacamos o uso das
analogias como possibilidade de construir relagdes entre o ensino e o0 aluno, para
gue tenha novos olhares frente a sua formacdo. O uso inapropriado de analogias
sem metodologias que potencializem sua funcdo pode gerar alguns conflitos

ocasionando prejuizos para o ensino. Marcelo e Nagem (2008, p.4):

Analogias e metaforas em sala de aula é, geralmente, realizado de
forma inadequada. Sdo apontados como erros frequentes: a pouca
utiizacdo de analogias; o uso inadequado desses recursos; a
confusdo entre analogia e exemplo por parte dos professores; a
pouca oportunidade dada aos alunos para construcdo de analogias;
a rara avaliacdo da eficacia das analogias empregadas na
aprendizagem dos alunos; a frequéncia e o critério de utilizacdo de
analogias parecem relacionar-se com a perspectiva pedagdgica do
professor e com as estratégias de ensino desenvolvidas de acordo
com essa perspectiva ou com o estilo pessoal do futuro professor; a
pouca relacdo entre a experiéncia dos professores e 0 recurso
analégico.

E importante criar relagdes que aproximem na construcdo do conhecimento,
as analogias apresentam um potencial que pode favorecer aproximacgoes referentes

a nocodes cientificas, para isso é importante que se tenha metodologias que
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comtemple as potencialidades apresentadas pelas analogias, a mesma faz parte da
compreensao humana pensar analogicamente.

Para Mafra (2008), é desde o nascimento que a crianga dar inicio aos ritmos e
estimulos visuais, sugerindo que analogia e metaforas seja parte complementar da
inteligéncia dos seres humanos.

Nagem et al (s/d), assegura que as analogias e metaforas fazem parte
praticamente de todas as atividades humanas, dentre elas pesquisas, trabalhos
cientificos e acdes diarias. E comum o uso de analogias e metaforas como
instrumentos didaticos, ou seja, como recurso pedagogico por surgir naturalmente
na concepcgao do individuo. Lakoff e Johnson (2002, p.45) enunciam sobre o uso da

Metéafora o seguinte:

A metafora €, para a maioria das pessoas, um recurso da imaginacao
poética e um ornamento retdrico — € mais uma questéo de linguagem
extraordinaria do que de linguagem ordinaria. Mais do que isso, a

s

metafora é usualmente vista como uma caracteristica restrita a
linguagem, uma questdo mais de palavras do que de pensamento ou
acdo. Por essa razdo, a maioria das pessoas acha que pode viver
perfeitamente bem sem a metafora. N6s descobrimos, ao contrario,
gue a metafora esta infiltrada na vida cotidiana, ndo somente na
linguagem, mas também no pensamento e na agdo. Nosso sistema
conceptual ordinario, em termos do qual ndo sé pensamos, mas
também agimos, é fundamentalmente metaférico por natureza.

Consideramos por meio da fala dos autores que as metaforas sdo recursos
gue estabelece conexdo entre os seres humanos em processo de aprendizagem aos
novos saberes. S&o evidentes os aspectos de convencionalidade no cotidiano, o uso
de metéaforas € comum na pratica diaria e que seu uso se torna aliado na construcéo
de significados, estabelecendo a acdo ao pensamento e o aprendizado a pratica.

Queremos por meio das analogias e metaforas estabelecer uma ligagdo no
decorrer da pesquisa, buscando agregar esse recurso no cotidiano dos educandos
permitindo novas buscas e novos conceitos e que essa jornada va além da sala de
referéncia e se estenda aos espacos virtuais de ensino e assim construir uma
linguagem cientifica capaz de agregar novos saberes e que esses tenham
significados eficientes na jornada da vida do individuo.

Trabalhar conceitos cientificos exige tanto do professor quanto do aluno, uma

vez que utilizar as analogias e metaforas como recurso de aprendizagem exige do
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educador metodologias capaz de reconhecer que o uso desse recurso pode
contribuir no processo de aprendizagem.

Este recurso permite confrontar possiveis conhecimentos, dos mais
complexos ao mais comum, e por meio de didlogos entre as pessoas envolvidas &
possivel formular novos conceitos referentes aos temas discutidos. As analogias e
metéforas possibilita desenvolver recursos pedagdgicos em espacos educativos
contribuindo para que os educandos desenvolvam seus préprios conhecimentos.

O uso de analogias e metaforas como recursos de aprendizagem precisam
alcancar a compreensdo dos alunos, pois esta é mais uma razdo para que 0S
educadores busquem outras fontes de aprimorar as aulas envolvendo os educandos
e despertando neles o interesse em saber sobre assuntos relacionados a ciéncia,
tecnologia, e mais que isso saber confrontar suas ideias e ter um posicionamento
frente os desafios presentes em nossa sociedade.

E importante que no ensino fundamental os conteldos possam ser
explorados de forma a contemplar o ensino e aprendizagem por meio do uso de
analogias e metaforas, por apresentar possibilidades de ensino e aproximacédo de
conhecimentos complexos. Souza (2018), esclarece sobre a necessidade de
compreensao que nem sempre 0s contetdos aplicados em sala sdo assimilados
facilmente, pela quantidade de nomenclaturas cientificas, de conceitos e definicdes
presentes no livro didatico que busca esclarecer fenbmenos da natureza.

Por esta razdo buscamos nas analogias e metaforas desenvolver possiveis
recursos para que o aprendizado possa ser facilmente absolvido pelo educando
dando clareza sobre os conteudos e envolvendo o Ensino de Ciéncia com foco na
Alfabetizacéo Cientifica com énfase nos espacos virtuais de ensino. Objetivamos por
meio das analogias e metaforas a aproximacdo dos educandos aos conhecimentos

inexplorados. De acordo com Santos e Fachin - Teran (2012, p.02):

As analogias e metaforas podem ser compreendidas da seguinte
maneira: as analogias estruturam-se no raciocinio analégico, séo
comparacgfes explicitas entre dois dominios, sendo estes o dominio
familiar ou conhecido e o dominio desconhecido que se pretende
conhecer através da analogia, a relacdo analégica; a metafora se
estrutura numa comparacao entre dois dominios de forma implicita,
aproximando-se de uma proporcionalidade de uma analogia.

Os autores afirmam que analogia se estende basicamente em dois dominios

o familiar e o desconhecido que se estabelece no entendimento analdgico e a
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relagdo entre ambos que predomina aproximacgao de saberes. A metéafora tem como
base a comparacdo entre dois dominios de maneira subentendida, a analogia vai
sempre da uma definicdo de semelhanca diferente da metafora.

Santos e Fachin- Teran (2012), recomendam o uso de analogias e metaforas
como recurso didético para o ensino de ciéncias e na formacéo inicial de professores
a mesma pode se estender as licenciaturas com o propdsito de possibilitar novas
praticas recorrentes ao ensino por analogias e metaforas.

O Ensino de Ciéncias € um tema que necessita de subsidios que norteiem o
processo de ensino e aprendizagem em todos os niveis de educacédo, especialmente
no ensino fundamental que € onde se inicia as pesquisas com mais frequéncias, por
essa razdo é importante pensar na aproximacdo do aluno com a ciéncia sendo
necessaria para sua formacéo cientifica.

Almejamos por meio das analogias e metaforas, unificar os conhecimentos
prévios aos conhecimentos inexistentes, buscamos por meio dessa proposta
possibilidades de interacdo e aproximacédo, podendo gerar inUmeras conquistas em
relacdo a aprendizagem dos educandos permitindo que esses possam por meio do
dialogo e pesquisa se conectar ao mundo cientifico.

Nossa pesquisa busca evidenciar as possibilidades de se trabalhar as
analogias e metaforas como recurso mediador, buscamos por meio dela conectar
educandos e professores unificando ciéncia e pesquisa e 0s saberes necessarios
para vida em sociedade. Nagem et al (s/d), entende que o papel das analogias e
metéforas possibilita a relagcdo de ensino e aprendizagem apresentando-se como
recurso essencial para a reconstru¢ao de novos saberes sendo eficaz para formacgao
de novas relacdes cientificas.

Desta forma as analogias e metaforas como recursos fundamentais para
aproximar o educando a capacidade de interagir sobre o meio em que vive,
agregando a eles a habilidade de entender seu ambiente tornando-se um cidadéo
mais atento para as questdes sociais.

Lara e Gois (2012), afirmam que em geral as analogias e metaforas, auxiliam
NO processo cognitivo, e por estd razdo as mesmas sao consideradas como
recursos presente nos modelos didaticos e na construgdo da comunicacgao,
favorecendo desta forma um leque de possibilidades para desenvolver pesquisas

mediante ao ensino e aprendizagem.
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Duarte (2005), apresenta o caos sobre os conceitos de analogias e 0s
conceitos de metéforas, apresentando o modelo comparagéo, ou seja, o confronto
existente por conta do seu uso que em muitas vezes sao usados indistintamente.

Mol (1999) adota um sistema categorizacdo onde as metaforas séo definidas
como comparagoes subentendidas que expressa clareza no emprego de palavras ou
frases, diferente do seu proprio significado, assim, ao utilizamos analogias ou
metaforas no Ensino de Ciéncias estamos fazendo comparacgdes, atribuindo
caracteristicas referentes aos conceitos desconhecido e um conceito ja conhecido.

Ferraz e Terrazzan (2002), faz um breve apontamento enfatizando que tanto
as metéforas quanto as analogias, sdo linguagens metaféricas sendo confusa sua
diferenciacdo, mas que sao percebidas como recurso de uso frequente no processo
de construcéo cientifica.

Consideramos entdo que, as analogias e metaforas, auxiliam a promoc¢éo da
aprendizagem, e que esta pode interferir no processo de construgao do
conhecimento objetivando-se a aproximar o0s conceitos cientificos de forma
significativa levando a reflexdo, priorizando a interacdo de elementos que contribui
para o ensino de ciéncias, ou seja, uma proposta de mediagdo na acao educativa
por meio das analogias e metaforas. Desta forma, almejamos aliar as analogias e
metaforas como recurso na promocéo da alfabetizacdo cientifica com énfase nos
espacos nao formais.

A analogia é definida de forma bastante consensual, como comparacdes de
similaridades entre estruturas de conceitos distintos, havendo em muitos momentos
divergéncias quanto a sua relacdo com os conceitos de metaforas que algumas
vezes sao classificados como sinbnimos de analogia e outras vezes em niveis de
categorias diferentes.

Parece ficar evidente que as analogias e as metaforas ndo tém um significado
simples e claro para os estudantes, o que significa um carater dialogal da construcéo
do conhecimento, no sentido de que ele é construido num processo de interacdo ou
de confronto de experiéncias e conhecimentos prévios com o novo conhecimento

apresentado.

1.1.1 Tipologias analogicas e metafdricas
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A metéfora é uma figura de linguagem muito comum nas relacdes diarias
baseando-se em elementos comparativos. A analogia também se configura como
uma espécie de comparacao, no entanto é feita por meio de correspondéncias entre
dominios distintos. Nagem et al (s/d, p.9-10), destaca no quadro a seguir sobre as
classificacbes de analogias e metaforas evidenciando suas potencialidades e
objetivos referente ao ensino e aprendizado:

Quadro 01 classificacao de analogias e metaforas proposta por Nagem et al (s/d)

Estrutural | Quando o objeto analdgico pode ser comparado com o objeto real na sua
forma.

Funcional | Quando o objeto analégico pode ser comparado ao objeto real no seu
funcionamento.

Conceitual | Quando os termos ja sao utilizados ha anos, ndo trazendo nenhuma surpresa
ou ao leitor (congelada) ou quando os termos definem o fenébmeno, ou seja, é
congelada | considerado sinénimo.

Antropica | Quando a frase transmite uma idéia de racionalidade, egocentrismo,
atribuindo aos objetos ou fendmenos caracteristicos dos seres humanos.

Zootr@pica | Quando a frase transmite uma idéia de morfologia ou comportamento,
atribuindo aos animais.

Fitotropica | Quando a frase transmite uma idéia de morfologia ou comportamento,
atribuindo aos vegetais.

De acordo com o quadro as analogias e metaforas sdo atividades altamente
comuns do ser humano, ela faz parte do processo cognitivo e vem se estabelecendo
com a evolucdo da humanidade. E um objeto de estudo continuo e permanente
frente as possibilidades tanto por estimular o processo de ensino pessoal como para
estabelecer relacdes interpessoais no ambito social.

Por meio da classificagdo estabelecida pelo autor é possivel construir o
conhecimento cientifico constituindo um norte ao utilizar como recurso pedagogico, é
possivel estabelecer possibilidades para o ensino de ciéncias, desenvolvendo
experiéncias, pesquisas, investigacdes. Ficando claro sobre seu potencial que é
comum nas praticas diarias, mas nao sao percebidas.

As analogias e metaforas se configuram por apresentar-se como estratégia
capaz de mediar o conhecimento na concepcao da cognicdo. Nesse interim Andrade
(2011, p.6) alega que as metaforas: “ndo sao simples elementos de enfeites

linguisticos sem nenhuma pretensdo comunicativa. Mas, configuram-se como




29

poderosos instrumentos cognitivos”, vai além dessa pretensdo, levando a uma
comunicacdo, interacdo configurando-se para compreensdo de elementos
cognitivos. No quadro a seguir destacaremos tipos de metaforas pontuadas por

Andrade (2011), a partir das concepc¢des de Lakoff e Johnson (1980):

Quadro 02 Concepcdes de metaforas Lakoff e Johnson (1980) Pontuadas por
Andrade (2011):

1. Metaforas Estruturam os conceitos de linearidade tendo como base orientacbes
orientacionais | lineares ndo-metaforicas.

2. Metéaforas Projetam caracteristicas de uma entidade ou substéancia sobre outra
ontolégicas entidade ou substancia que a priori ndo possui essas caracteristicas.

As personificacbes sdo metéforas desse tipo.
3. Metéaforas Estruturam experiéncias ou atividades em termos de outras
estruturais experiéncias ou atividades. S&o chamadas, genericamente,

metaforas literais, porque sdo, em geral, inconscientes, automaticas e
convencionais.

Andrade (2011), enfatiza que as metaforas da orientacdo se ordenam por
meio de conceitos em relacdo a outros conceitos. As ontoldgicas trazem como
“referéncia, fenbmeno, situacdo, estado, comparando com uma identidade, um
recipiente, uma substancia”. As Estruturais explanam uma “experiéncia baseada em
outra”.

Ao relacionarmos com o tema da pesquisa que aborda as “Analogias e
metéforas para o ensino de ciéncias: possibilidades de alfabetizacdo cientifica em
espacos ndo formais” podemos perceber que partindo das metaforas orientacionais,
nos sera possivel levar o educando a formacGes de conceitos novos por meio da
orientacdo espacial partindo de conceitos do seu préprio cotidiano.

As metaforas ontoldgicas, nos dara a possibilidade de despertar no aluno por
meio de atividades ludicas nos espacos ndo formais situando-os através de
fenbmeno da natureza, a partir de conhecimentos existentes em sua estrutura
cognitiva e por meio das experiéncias vivenciadas pelos educandos. Enquanto as
metaforas estruturais nos ajudardo compreender por meio de experiéncias
realizadas a partir da pesquisa as acdes estabelecidas pelos alunos referentes ao
ensino de ciéncia.

Andrade (2011) evidencia as concepc¢des de Barbe e Sardinha (2007)

enfatizando conceitos que podem ampliar a pesquisa sobre metaforas tais
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compreensdes podem contribuir de forma significativa para novas pesquisas

referentes ao ensino de ciéncias.

Quadro 03 Concepcdes de Berbe e Sardinhas (2007) evidenciadas por Andrade (2011):

Metéfora E uma maneira convencional de conceitualizar um dominio da
Conceitual experiéncia em termos de outro dominio da experiéncia (estruturas
(MC): mentais de representacao);

Expressao E a realizac&o linguistica da Metafora Conceptual;

Linguistica

Metaforica

(ELM):

Dominio Fonte | Area do conhecimento ou experiéncia humana, a partir do qual
conceitualizamos alguma coisa; em geral, € mais concreto;

Dominio Alvo Area do conhecimento ou experiéncia humana que desejamos
conceitualizar, esse é o dominio mais abstrato;

Mapeamentos Relacdes entre os dominios fonte e alvo, como num conjunto
matematico;

Acarretamentos: | Sao inferéncias que podemos fazer a partir de uma metéafora conceptual.

Dentre as categorias postuladas sobre as metaforas conceituais, (MC)
destacamos as trés divisbes, dentre elas, as metaforas estruturais, sendo
responsavel pela organizacédo do sistema conceptual, estruturando o ato de pensar e
a percepcao em relacdo a forma das acées humanas. Ja as metaforas orientacionais
estdo ligadas a orientacdo espacial, tendo como base as experiéncias cultural e
fisica. A metafora antoldgica se destaca por ser natural na sua forma abstrata, sobre
atividades cotidianas, se fazendo presente no pensamento considerando evidéncias
presentes numa linguagem simples.

Dentro desse contexto podemos utilizar as metaforas conceituais (MC) para
abordar conteudos objetive a ciéncia, transmitindo valores éticos morais,
trabalhando os conceitos prévios dos educandos a partir do ensino de ciéncias.

As metaforas linguisticas sdo recursos argumentativos que abrangem nao
somente uma linguagem poética ou argumentativa dependendo da area de
conhecimento essa se firma no cotidiano do individuo, desta forma o mecanismo
conceptual e cognitivo surge por meio de experiéncias corporais e concretas.

Assis (2009), versa sobre o0s mapeamentos apresentando de forma

correspondente entre os dominios conceptuais, onde fundamenta a interacdo e
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percepcdo por meio de experiéncias corporais, por meio dessa manipulagdo se
originam inumeras experiéncias metaféricas que se intercruzam sobre dois dominios
distintos fazendo surgir inUmeras expressoées linguisticas e metaforicas abrangendo
sempre 0os dominios de origem e alvo.

O dominio fonte se relaciona sobre as implicacdes referentes aos
conhecimentos e experiéncias, ja o dominio alvo & mais abstrato busca
conceitualizar as experiéncias humanas por meio de suas potencialidades.

A partir dos quadros de Lakoff & Jonhson (1980), Berbe & Sardinha (2007),
Andrade (2011) sintetiza que as metaforas colaboram para a construcdo de
conceitos novos, surgidos a partir de conceitos existentes. Desta maneira podemos
concluir que as metaforas podem mudar a concepc¢édo de pensamento, por meio de
substituicdo de conceitos, contudo deve contribuir de maneira positiva para a
construcdo do conhecimento cognitivo do individuo e seu envolvimento nas
atividades cotidianas.

Com base em Andrade (2011) compreendemos que as metaforas e analogias
carregam consigo grandes vantagens, possuindo muitas capacidades renovadoras,
inventivas associando a teoria a prética, favorecendo o ensino-aprendizagem.

Hoffmann e Scheid (2007) destacam as determinacfes de analogias
estabelecidas por meio dos estudos de Ferraz e Terrazzan (2001), como
instrumento no processo de constru¢do de nocdes cientificas por aproximarem dois
conceitos heterogéneos, estabelecendo por meio de seus estudos, um conjunto de
nove categorias referentes ao nivel de organizacdo das analogias utilizadas pelos
professores, assim distribuidos:

Quadro 04 Categorias de organizacao estabelecidas por Ferraz e Terrazzan (2001),
evidenciadas por Hoffmann e Scheid (2007):

1.Analogias | S8o quase metéaforas. Nao fazem o mapeamento de qualquer atributo do
Simples: dominio alvo ou analogo. Simplesmente comparam uma estrutura do
dominio alvo com outra estrutura do dominio anélogo de forma breve;

2.Analogias | Propde uma caracteristica funcional do dominio alvo e logo prop6e uma

do tipo caracteristica funcional do dominio analogo ou vice-versa. Pode ocorrer que
simples a caracteristica funcional ndo seja explicita, podendo simplesmente ser
referindo-se | imaginada,;
a funcéo:
3.Analogias | Propde o dominio alvo em referéncia & forma do dominio analogo.
do tipo Apresentam a mesma aparéncia fisica geral;
simples

referindo-se
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a forma:
4.Analogias | S8o0 analogias que apresentam caracteristicas dos dois Udltimos tipos
do tipo anteriores, tanto referentes a forma como a funcao;
simples
referindo-se
afuncdoe a
forma:
5.Analogias | Introduz o dominio alvo e logo indica onde a analoga falha;
do tipo
simples
referindo-se
aos limites
do analogo
6.Analogias | Fazem o mapeamento explicito de algum atributo do dominio alvo ou
enriquecidas: | analogo, ou seja, especificam correspondéncia (s) para as relacdes
analégicas entre o alvo e analogo. Podem ainda conter os limites de validade
entre alvo e analogo;
7.Analogias | Dois ou trés conceitos-alvo diferentes e complementares séo explicados por
duplas ou dois ou trés analogos, cada um correspondente a um dominio alvo;
triplas:
8.Analogias | Apresentam o conceito-alvo e colocam mais de um analogo para explicar o
multiplas: mesmo alvo. Ou seja, varios analogos sdo usados para explicar um Unico
tépico;
9.Analogias | Sdo mais sistematicas. Varios atributos do conceito alvo sdo explicados e
estendidas: | fazem correspondéncias ao analogo. Também, uma analogia estendida pode
incluir as limitacdes da relacdo analdgica. Além disso, uma analogia
estendida pode conter ainda mais de um analogo, complementar ao
primeiro.

Dentre as categorias referentes a organizacdo das analogias o0s autores

destacam as contribuicbes desse recurso por permitir a compreensdo dos sujeitos
envolvidos, destacando clareza e a eficacia quando bem utilizada pelos professores.
Ao utilizar as analogias e metaforas como possibilidade de ensino é importante
pensar de forma competente, e quais meios serdo utilizados para atingir
determinado objetivo.

Neste contexto, Oliveira (1996), explana a importancia de direcionar as
atividades didaticas utilizando como base as analogias e metaféras, como
mecanismo de construcdo de conhecimento pelo aluno, promovendo conceitos de
aprendizagem, gerando maior retengdo do ensino, facilitando sua construcdo na

formacao de novos conceitos criativos e flexiveis em sua aprendizagem.
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Santos (2006) apontam que nas pesquisas realizadas por Dagher (2000) o
Modelo das Analogias Narrativas o0 qual consiste essencialmente na apresentacao
de uma analogia sob a forma de uma narrativa. Para isso, escolhnemos o dominio
fonte a incluir na histéria, levando em conta que tem de se dar importancia ao que se
pretende explicar, em apresentar as situagdes analogas e organizar os conteudos
em forma de historia.

Santos (2006) recomenda o modelo de analogias proposta por Cachapuz
(1990) em que constitui de quatro fases distintas em que por meios de estudos e
pesquisas acrescentou uma Ultima fase, onde o aluno pode construir o
conhecimento cientifico, a partir da inter-relacdo entre a analogia e o conceito

cientifico.

Quadro 05 - Modelo evidenciado por santos (2006) a partir da proposta de
Cachapuz (1990):

12 Fase: Apresentacao da situacdo problema/conceito pertencente ao dominio em
estudo (alvo).

22 Fase Introducéo do(s) conceito(s) pertencente(s) ao dominio familiar (fonte).
32 Fase: Exploracéo interativa da correspondéncia estabelecida;
42 Fase: Conclusdo elaborada com os alunos sobre o significado da metéafora ou

analogia para o conceito cientifico em estudo.

O modelo que o autor propde confronta possiveis conhecimentos, dos mais
complexos aos mais conhecidos e por meio do dialogo entre as pessoas envolvidas
€ possivel formular novos conceitos referentes aos temas discutidos.

Este modelo permite usar as analogias como recurso de ensino, a mesma
reforca a compreensédo de conteudos que ndo é do dominio do educando permitindo
a clareza sobre conceitos cientificos explorando dentro do seu ambiente de
pesquisa, saberes que contribui na construcao de seus conhecimentos.

Santos (2006, p.65), destaca as potencialidades destacada por Oliveira

(1997), considerando a relevancia para o ensino e aprendizagem.

(i) possibilita aos alunos relacionar os conceitos a aprender com a
estrutura cognitiva que ja possuem; (i) permite potenciar a
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exploracdo interativa das semelhancas e diferengas entre o0s
conceitos fonte e alvo e minimizar as limitagdes inerentes a utilizacédo
de linguagem metafdrica; (iii) contribui para minimizar as dificuldades
dos alunos na identificacdo de semelhancas e diferencas entre os
conceitos fonte e alvo ja enunciados noutras investigacoes.

Em seu discurso o autor destaca a eficacia do modelo analdgicos referente a
aquisicao de conhecimento, dependendo da exploragao este recuso o mesmo pode
minimizar as dificuldades encontradas pelos educandos.

Para Bozelli e Nardi (2008, p.132), as “analogias e metaforas apresentam
eficacia para construcdo de novos conhecimentos, aproximando os simples ao mais
complexo”. As analogias e as metaforas podem ser empregadas como recursos
didaticas no ensino de Ciéncias, pelo fato de promoverem elementos a
aprendizagem no ambito escolar recebendo conotacdes de semelhanca entre um

fato familiar, e um outro desconhecido ou que ndo séo coincidentes.

1.2 Analogias e Metaforas como estratégias de Ensino de Ciéncias

A busca por diferentes recursos de ensino e aprendizagem € constante no
contexto educacional, os profissionais da educacdo estdo sempre em busca de
novos recursos que possa fortalecer a aprendizagem dos educandos. Nessa
pesquisa pretendemos destacar as potencialidades evidenciadas pelas analogias e
metaforas para compor recursos didaticos para o ensino de ciéncias, por evidenciar
a compreensédo de conceitos cientificos, agueles que nao ficaram claro para o aluno,
possibilitando aos educandos a aproximac¢ao dos contetdos pesquisados.

Analogias e metaforas como recurso didatico devem ter por finalidade
direcionar o ensino e aprendizagem estimulando os educandos a formular melhor
suas hipoteses, e seu posicionamento frente as questdes cientificas.

Assis (2009), contempla os estudos por meio das analogias e metaforas no
ensino de ciéncias, destacando a importancia da linguagem para formacgédo do
sujeito em seu desenvolvimento cognitivo. Para o autor a linguagem analdgica ou
metaférica pode contribuir para a formagdo do sujeito auxiliando-o no
reconhecimento de suas caracteristicas gerando uma melhor interacdo com a

sociedade. Para Nagem et al (s/d, p.6):
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As analogias séo estratégias de ensino que contribuem no processo
de ensino e de aprendizagem com modificacdo conceitual, na qual
podem ajudar a reestruturar a memdaria ja existente e prepara-la para
novas informagfes. O emprego de uma analogia ndo apenas ajuda
ou facilita a aprendizagem de um novo dominio, mas também abre
novas perspectivas de visdo e, entdo, reestrutura o analogo. O uso
de uma analogia é, portanto, um processo de “mé&o dupla”, que
envolve o desenvolvimento tanto do analogo quanto o do alvo.

Com base na citagdos compreendemos que a utilizacdo de analogias e
metéforas, quando bem planejada pode construir conceitos cientificos
potencializando o aprendizado e minimizando as limitacbes referente aos
conhecimentos.

Silva (2008), salienta que a analogia ocupa um papel de comparacdo com
expressdes claras, com estrutura e identidade de dois dominios relacionados. A
metéfora, relaciona-se com comparacdo inevidente, ou seja, expressam-se com
dificuldades quando comparadas entre os dois dominios, ambas expressam as
comparacoes, contudo suas semelhancas se realizam por meio de proximidade de
dois dominios distintos.

Para Santos (2006), a utilizacdo de analogias e metaforas, de uma forma
planejada e idealizada, assume assim caracter relevante no contexto profissional e
educacional de professores. As analogias sao utilizadas por professores e alunos,
em contextos distintos. E possivel o educador perceber a compreensdo do aluno
guando dissemina uma analogia em suas aulas, podendo assim, contemplar de
forma mais compreensiva. Durante as aulas € possivel que o professor utilize varias
analogias objetivando a aprendizagem de conceitos. E comum, inclusive, que o
professor utilize mais de uma analogia, a fim de facilitar a aprendizagem de um
conceito ainda ndo compreendido pelos alunos.

As analogias e metaforas podem ser usadas como estratégias alternativas
para o ensino de conceitos cientificos que exigem muita abstracdo do aluno. Ferraz
e Terrazzan (2003) evidenciaram resultados promissores quanto ao papel destes
recursos na reconstrucao dos conhecimentos cientificos dos discentes.

Nagem et al. (2001) da énfase a metodologia de ensino com analogias
(MECA), o modelo foi desenvolvido pelo grupo GEMATEC (Grupo de Estudos de
Metaforas e Analogias na Tecnologia, na educacdo e na Ciéncia). Seus autores
(NAGEM, CARVALHAES e DIAS), apresentam como objetivo desse modelo a
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sistematizacdo da metodologia empregada no uso de analogias como recurso de

ensino, este modelo educacional corresponde a nove passos exposto a segulir:

1- Area do conhecimento
2- Assunto

3- Pdublico

4- Veiculo

5- Alvo

6- Descricdo da Analogia
7- Semelhancga e Diferenca
8- Reflexdes

9- Avaliagéao

A area de conhecimento diz respeito as diversas disciplinas curriculares, o
assunto aborda sobre os contetdos que serdo explanados e o publico corresponde
as pessoas que se pretende atingir com as analogias. Ja o veiculo refere-se sobre o
entendimento do objeto em estudo em relacdo ao alvo funcionando como meio
utilizado para motivacdo do educando no contexto da aula.

Na etapa da descricAo da analogia sdo apresentados primeiramente o
veiculo para em seguida tratar do alvo, possibilitando aprendizagem por meio da
analogia, caracterizando como elemento motivador, referente as semelhancas e
diferencas. Utiliza-se o veiculo e o alvo, para da énfase nas semelhancas, para que
assim o sentido da analogia ndo se perca no decorrer do processo. Sobre as
reflexdes esta propicia atitudes criticas e reflexivas junto aos alunos, mediando suas
limitacdes e pontuando suas possiveis falhas e ajustando os contetdos estudados.

O ultimo passo refere-se sobre a avaliagdo esta propfe aos alunos produzir
suas proprias analogias, por meio de um veiculo mais préximo de sua realidade,
levando em consideracdo a compreensao da analogia que o mesmo ira elaborar. O
autor enfatiza que a proposta da avaliacdo se objetiva em verificar o grau de
compreensao e entendimento do educando.

Para que se tenha sucesso sobre essa metodologia (MECA?) é fundamental o
tempo para internalizar as informacgbes. Desta forma pode-se garantir que novos
conceitos sejam compreendidos a partir das semelhancas e das diferencas

apresentadas.

? Metodologia de Ensino com Analogias, o modelo foi desenvolvido pelo grupo GEMATEC (Grupo de
Estudos de Metaforas e Analogias na Tecnologia, na educagédo e na Ciéncia).
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A pesquisa em questdo busca por meio dos espacos virtuais de ensino
aproximar o educando de novas possibilidades de aprendizagem e por meio das
analogias e metaforas buscaremos envolver os educandos na pesquisa de forma
gue esses possam se perceber como parte do meio social.

Silva (2008) destaca que, as analogias e metéforas tém por finalidade a
compreensao do conhecimento cientifico, e que partindo de dominios familiares é
possivel reconstruir novas possibilidades de aprendizagens, permitindo o
entendimento e enriquecendo as aulas apoiadas nessa pratica. Enquanto Nagem et
al (s/d, p.3), ressalta sobre a importancia de analogias e metaforas no processo de
ensino e aprendizagem a mesma torna as aulas fascinantes e prazerosas
favorecendo aos envolvidos levantamento de hipoteses.

Sao muitas possibilidades destacadas sobre o uso das analogias e metaforas
como potencial pedagdgico, no entanto alguns problemas podem ocorrer caso nao
seja desenvolvida de forma didatica. Almeida e Junior (2015, p.2), apontam as
dificuldades sobre o uso das analogias e metéaforas, destacando as potencialidades

e as dificuldades na sua utilizac&o:

Ha muitas potencialidades ao uso das analogias como ferramenta
didatica. Entretanto, algumas dificuldades se colocam a utilizagédo
delas no ensino das Ciéncias, pois podem ser interpretadas como o
proprio conceito em estudo, ou delas serem apenas retidos o0s
detalhes mais evidentes e apelativos, sem se chegar a atingir o que
se pretendia.

Os autores apontam sobre as potencialidades ao utilizar as analogias e
metéforas no processo didatico, ou seja, sua capacidade em promover o raciocinio
por meio da compreensdo quando bem planejada apesar de muitas vantagens é
importante que se tenha um cuidado ao executar este recurso, sendo necessario
formular situacoes de aprendizagens caso pretenda atingir um objetivo. Para Nagem
et al (s/d, p.8):

Podemos observar que as analogias se tornam “perigosas” a partir
do momento em que ndo se sabe quem as utiliza como recurso
didatico, quais metaforas e analogias sdo usadas. Se n&o forem
utilizadas de maneira adequada, podera ocorrer uma substituicdo ou
desvio do real sentido do conteddo ensinado, levando a um erro de
entendimento e de compreensao.
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Os autores destacam sobre o perigo que representam as analogias e
metaforas quando ndo bem utilizadas, pois elas se constituem numa medida
facilitadora para o processo de ensino-aprendizagem, contudo, essas estratégias
podem ter um efeito negativo quando a sua intengcéo néo for totalmente explicita, as
mesmas podem apresentar um equivoco do verdadeiro sentido dos assuntos
abordados, distanciando-o da real compreensao sobre o conhecimento.

Quando apresentadas de forma a facilitar os conceitos de contetdos
estudados permite que os educandos relacionem seus conhecimentos aos
diferentes conceitos ou situacdes semelhantes do seu cotidiano, pois visam a
compreensao do educando favorecendo assim a aprendizagem. Marcelos e Nagem
(2008, p. 03), apontam as vantagens e desvantagens sobre o uso das analogias

evidenciadas no quadro abaixo:

Quadro 06 de Vantagens e Desvantagens evidenciadas por Marcelo e Nagem (2008).

VANTAGENS DESVANTAGENS

Constituem um recuso didatico. Diferenca no entendimento entre o que se
transmite e o que é recebido pelo aluno

Possibilita a verificacdo da aprendizagem. N&o sendo o aluno quem gera a analogia, a

aceitabilidade da mesma pode ser
guestionada.

Usam termos simples e familiares aos | Conceitos errdneos podem ser fixados.
alunos

Estimulam a elaboracdo de hipétese e | Selecdo de um dominio irrelevante em
solucdo de problemas. detrimento do principal.

Promove mudanca conceitual dos alunos Analogias similares podem evocar
processos de raciocinio equivocados. EXx:
célula, célula-ovo, ovo.

Tornam as aulas mais variadas e
motivantes.

Por meio da tabela acima é possivel destacar as vantagens e desvantagens
sobre o uso das analogias e metéforas, buscaremos por meio dessa tabela nortear a
pesquisa para 0s possiveis erros no decorrer das atividades. Ao utilizar as analogias
e metaforas como estratégias de ensino é importante pensar de forma competente
quais meios se pode utilizar para alcancar determinados objetivos.

Andrade e Ferrari (2002), enfatizam que as analogias e metaforas podem

tanto na ciéncia quanto na educagdo ser um instrumento Util quando se quer ter
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sucesso nas explicacdes de conceitos cientificos. O uso de analogias e metaforas
como estratégia pedagdgica no processo de ensino aprendizagem séo consideradas
relevantes pelas suas potencialidades, a mesma se configura como inteligéncia
humana.

Bozelli e Nardi (2008), evidenciam que as analogias e metaforas podem ser
estratégias facilitadoras da aprendizagem por apresentar situacdes que possuem
diferentes estruturas cognitivas, de forma que os alunos podem relacionar
analogicamente com os conceitos cientificos aos quais deseja-se facilitar.

Destina-se por meio das analogias e metaforas evidenciar os conhecimentos
referentes a alfabetizagdo cientifica por meio do ensino de ciéncias, destacamos o
processo de aquisicdo de conhecimento envolvendo fatores diversos como
pensamento, linguagem, percepcdo, memoria, e raciocinio que fazem parte da
estrutura intelectual do individuo.

De acordo com os autores supracitados afirmam que, nas Ultimas décadas, a
linguagem metaférica e analégica tem tomado uma maior dimensao sobre a forma
do pensamento e aprendizagem, auxiliando no processo sobre os conhecimentos
cientificos aproximando os conceitos de dificil entendimento para melhor
compreensao dos educandos.

O Ensino de Ciéncias favorece um melhor entendimento sobre o nosso
cotidiano, pois mostra como podemos compreender alguns fendmenos que ocorrem
dentro da natureza, nos proporcionando a oportunidade de acompanha-los com um

novo olhar e formacg&o de conceito cientifico, assim segundo Salles (2007, p.49):

[...] a ciéncia que faz parte do cotidiano das pessoas € que precisa
ser resgatada e ensinada as crian¢as. Existem muitas concepcdes
gue sistematizam e integram essa ciéncia especifica no cotidiano
escolar, popularizando-a. Por esse motivo € preciso discutir sempre
como ensinar ciéncia.

Desta maneira, a importancia de dialogar com a ciéncia e as criancas, deve
ser algo comum, para que as mesmas possam compreender a natureza e tudo que
esta a sua volta. Criando nelas uma concepc¢éo do que de fato € ciéncia. Por isso a
relevancia do Ensino de Ciéncias onde o conhecimento do senso comum se
transformara em conhecimento cientifico, permitindo assim novas percepg¢des sobre

a ciéncia.
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As analogias e metéforas se estabelecem como recurso cognitivo, tanto para
compreender a explicagdo em questdo, quanto sobre 0s conceitos presentes nos
livros didaticos, como para a explicacdo dos proprios alunos, esse recurso esta no
centro das discussdes que permeiam o ensino e a aprendizagem sobre 0s conceitos
gue envolvem a ciéncia.

O Ensino de Ciéncias obtém maior éxito para os educandos quando utiliza as
estratégias baseadas em analogias e metéaforas, principalmente, quando as
analogias utilizadas estéo relacionadas ao seu cotidiano. Para Bozelli e Nardi (2008,
p.131):

As metéforas e as analogias sdo apontadas pelos investigadores
como estratégias didaticas fundamentais no ensino e na
aprendizagem de temas complexos pela possibilidade que elas
oferecem de construir, ilustrar ou compreender um dominio cientifico
(alvo) a partir de um dominio familiar (andlogo) com base na
exploracdo de atributos/relacdes comuns e ndo comuns de ambos o0s
dominios.

Este recurso permite confrontar conhecimentos dos mais complexos aos mais
evidentes e por meio da interacdo, didlogo e pesquisa € possivel formular novos
conceitos referentes aos dominios cientificos. Neste sentido, projetamos por meio
das analogias e metaforas estabelecer uma conexdo entre os educandos e 0s
conhecimentos cientificos e que esses conhecimentos possam por meio das aulas
realizadas nos espacos nao formais contribuirem para a formacdo cognitiva do
educando.

As analogias e metaforas quando apresentadas de forma consistente e
organizadas possibilitam uma maior compreensao dos conteudos curriculares e seus
conceitos cientificos capazes de permitir que os educandos relacionem seus
conhecimentos a diferentes conceitos ou situacdes semelhantes, visando a
compreensao do educando, favorecendo a aprendizagem.

S0 muitas vantagens destacadas pelos pesquisadores sobre o uso das
analogias e metaforas como instrumento didatico. Bozelli e Nardi (2008) apontam
cinco vantagens do uso das analogias, por outro lado, ele considera que as
analogias também podem ser prejudiciais como “uma espada de dois gumes”.

Evidenciamos as vantagens citadas pelos autores, quando afirmam que:



41

Quadro 07 Vantagens do uso das analogias Bozelli e Nardi (2008):

1 | Elas sdo ferramentas valiosas no uso conceitual com alteragdo de aprendizagem, que
possibilita novas interpretacdes do abstrato, apontando para novas perspectivas;

Elas podem facilitar o entendimento de semelhancas ho mundo real;

w(N

Elas podem fornecer a visualizagéo do resumo;

4 | Elas podem incitar "o interesse dos estudantes, podendo ter uma motivacao- fungao”;

5 | Elas forcam o professor a tomar conhecimento prévio dos alunos no uso das analogias
e pode ainda revelar equivocos em areas que ja ensinou.

Conforme as vantagens mencionadas na tabela, compreendemos que 0 uso
de recursos de linguagem pode contribuir positivamente para a dinamica de sala de
aula, mas, como todo recurso, é preciso que os professores tenham conhecimentos
sobre o que estao apresentando para os alunos e como isso esta sendo feito para
obtencéo dos resultados esperados.

Entretanto, as analogias e metaforas sdo recursos que auxiliam na construcao
de saberes levando em consideracdo o grau de dificuldade que cada um tem para
compreender determinado conceito, pois devem ser recursos utilizados pelos
professores para auxiliar a apresentacdo de conceitos expostos em livros didaticos
que utilizam ou ndo de analogias e metéaforas.

Hoffmann e Scheid (2007), destacam a ado¢do do modelo TWA (Teaching
With Analogies), sendo uma possibilidade de evitar o uso inadequado de analogias
no ensino de ciéncias. De acordo com os autores, o modelo TWA foi proposto por
Glynn (1991), a principio foi fundamentado em andlises de livros didaticos de varios
niveis de ensino.

Para uma melhor analise o autor levantou observacbes das aulas dos
professores de ciéncias tidos como exemplos. Por meio dos diagnésticos das aulas
e dos professores, partindo das analises dos livros didaticos, constituiu seis passos
que poderiam ser levados em consideracdo quando se usa as analogias como
estratégia de ensino: inserir o assunto-alvo; sugerir analogo; identificar as
caracteristicas relevantes do alvo e analogo; mapear similaridades; indicar onde a
analogia falha; esbocar conclusdes.

Hoffmann e Scheid (2007), evidenciam que em 1993, Harrison & Treagust

modificaram o modelo “Teaching With Analogies” (TWA), com a finalidade de realizar
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um modelo sistematizado para o ensino com analogias que diminuisse a formacéo
de concepcgles alternativas e intensificando o entendimento de conceitos cientificos
por parte dos estudantes. Os autores apresentam a modificacdo do modelo TWA da

seguinte forma:

Quadro 08 Modificacdo do modelo TWA evidenciadas por Hoffmann Scheid (2007)
por meio dos estudos de Harrison & Treagust (1993)

Passo 1- | Introduzir o assunto-alvo a ser aprendido. Fazer uma breve ou completa
explicacdo dependendo de como a analogia sera empregada,

Passo 2 - | Sugerir aos estudantes a situacdo analoga. Mediante discussdes estimar a
familiaridade dos estudantes com o analogo;

Passo 3 - | Identificar as caracteristicas relevantes do analogo. Explicar o analogo e
identificar suas caracteristicas relevantes em uma profundidade apropriada com
a familiaridade dos estudantes com o analogo;

Passo 4 - | Mapear as similaridades entre alvo e analogo. Os alunos auxiliados pelo
professor identificam as caracteristicas relevantes do conceito-alvo e
estabelecem as correspondéncias com as caracteristicas relevantes do
analogo;

Passo 5 - | Identificar onde a analogia falha. Buscar concepc¢des alternativas que os alunos
possam ter desenvolvido. Indicar onde o analogo e o alvo ndo tém
correspondéncia, apontando aos estudantes para desencorajar conclusbes
incorretas sobre o alvo.

Passo 6 - | Esbocgar conclusées sobre o alvo. Organizar um relato resumido sobre os
aspectos importantes do assunto-alvo.

Hoffmann e Scheid (2007), evidenciam que para o0 éxito 0 processo de
ensino-aprendizagem das analogias, devem considerar o lugar de origem de
analogia, considerando que essa se faz presente nos discursos de professores,
alunos e livros didaticos e por meio das semelhancas analégicas entre o alvo que se
estabelece uma relacdo de compreensao contribuindo no processo de construgao

dentro do contexto que se apresenta.

1.3 Alfabetizagéo cientifica suas potencialidades

A Alfabetizacdo Cientifica visa ser um processo que deve ser contemplado
nos anos Iniciais da educacédo do ser humano. Assim, Lorenzetti e Delizoicov (2001),
afrmam que antes mesmos que a criangca compreenda o codigo escrito a

Alfabetizacao Cientifica pode acontecer, por estar aberta a compreenséao.




43

Dessa maneira o professor deve buscar formar cidaddos que consigam
compreender o mundo e 0 meio no qual estéo inseridos, uma vez que para Chassot
(2003, p.91), “estar alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta
escrita a natureza”.

Destacamos evidéncias na fala do autor sobre as praticas educacionais
referentes a Alfabetizacdo Cientifica nos contextos dos espacos ndo formais, uma
vez que o Ensino Fundamental pode oferecer possibilidades para possiveis
experiéncias dentro do cenario em que se encontra cada educando, assim as
interag6es podem ocorrer de muitas formas e com inumeras finalidades referentes a
interacdo dos alunos com seus pares.

Esse movimento permite aos professores de dialogar sobre questdes do
contexto do ensino de ciéncias, sendo necessario que 0s professores possam
buscar meios que permitam momentos que propicie ao educando conhecimento
cientifico, complementando os saberes existentes em sua estrutura cognitiva,
partindo entdo para novas aprendizagens permitindo levantamentos de hipoteses, e
novas atitudes frente ao ensino de ciéncias.

E possivel observar que mesmo de forma rasa, a Alfabetizacdo Cientifica se
faz presente nos ambientes educativos por meio dos pequenos projetos e pesquisas
desenvolvidas pelos educadores. Destacamos a importancia de levar o Ensino de
Ciéncias para o ambiente escolar de maneira concreta propiciando aos educandos
vivenciar experiéncias por meio de pesquisas, partindo sempre de questdes
problematizadoras dando ao educando a possibilidade sobre uma nova postura,
permitindo que o mesmo encontre significado na sua interacdo sobre as questdes
cientificas, politicas, culturais e econdmicas.

Dessa forma, consideramos a Alfabetizacdo Cientifica como um recurso de
grande potencial capaz de integrar individuos por meio da ciéncia permitindo a
formacéo do cidadao mais critico, reflexivo e ativo.

E importante que se tenha um olhar voltado para as metodologias a ser
trabalhadas com a Alfabetizacdo Cientifica no ensino, uma vez que os educandos
segundo os autores citados possuem potencial e compreensao bastante favoravel
para seu desenvolvimento por serem dotados de interesses individuais e
curiosidades naturais, dessa maneira, somente dardo importancia ao assunto que
esta sendo ministrado se Ihe chamar atencdo, ou seja, se despertar o interesse

particular, por esta razdo € que o professor deve estar motivado antes mesmo de
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motivar o educando aproveitando a oportunidade que irdo surgir na sala de
referéncia ou em outros ambientes educativos as interacdes entre os educandos é
bastante relevante e por meio dela € possivel que a crianca se desenvolva
gradativamente.

Entendemos a Alfabetizacdo Cientifica como uma proposta fundamental para
0 conhecimento das novas geracdes, uma vez que essa tem um papel essencial no
contexto atual sendo importante que se tenha pessoas com posicionamento critico
frente as questdes sociais, para tanto se faz necessario que se tenha uma geracao
preocupada em compreender ciéncia e sua relevancia para o contexto de uma nova
realidade.

Alfabetizacdo Cientifica € indispensavel para que se tenha um novo
posicionamento voltado para os fatores que envolvem toda a sociedade para isso é
importante difundir novos conhecimentos e novas concepcgdes referentes ao ensino
de ciéncias, envolvendo os educandos nesse cenario que € essencial para novas
praticas.

Segundo Chassot (2006, p.49): “A cidadania s6 pode ser exercida plenamente
se o cidadéo ou a cidada tiver acesso ao conhecimento”. Desta forma, evidenciamos
a importancia do acesso a Alfabetizacao cientifica a mesma permite aos cidadaos a
possibilidade de se manter na sociedade garantindo seus direitos. E importante
pensar na ciéncia de forma que essa possa garantir aos educandos uma pratica
guestionadora mediante aos seus conhecimentos, compreendendo que a ciéncia,
sobretudo € a esséncia formadora de cidaddos capacitados a promover mudancgas
significativas em sua realidade.

Bachelard (1996, p.18), versa sobre os conhecimentos a partir da O6tica da

ciéncia ao afirmar que:

O espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinido sobre
guestbes que ndo compreendemos, sobre questdes que néao
sabemos formular com clareza. Em primeiro lugar, é preciso saber
formular problemas. E, digam o que disserem na vida cientifica os
problemas n&o se formulam de modo espontaneo. E justamente esse
sentido do problema que se caracteriza o verdadeiro espirito
cientifico. Para o espirito cientifico, todo conhecimento € resposta a
uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento
cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido.
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E necessario entender para entdo questionar, pois para ciéncia o
entendimento ndo € espontaneo requer compreensdo e questionamento e é assim
que se d& o processo de Alfabetizacdo Cientifica por meio de indagacdes e
pesquisas € importante que se possa formular e investigar para que se tenha uma
melhor compreensdo do mundo.

Para que a sociedade seja composta de cidadaos questionadores €
importante trabalhar a Alfabetizacdo Cientifica logo nas séries iniciais. Segundo
Chassot (2006), afirma que para uma Alfabetizacdo Cientifica com resultados
significativos deve ocorrer no ensino fundamental tendo certas exigéncias na
selecdo de conteudos. O autor destaca sobre as contribuicbes da alfabetizacdo
cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, analisando as compreensées
sobre a formacéo dos educandos e as contribuigBes da Alfabetizac@o Cientifica para
uma sociedade autbnoma.

Os seres humanos sédo dotados de potenciais, no entanto existe em nosso
cotidiano limitacdes estabelecidas pela sociedade que restringe o educando de ter
um posicionamento critico em relacdo ao seu posicionamento em meio a sociedade.

A Alfabetizacao Cientifica apresenta possibilidades de promover no individuo
a capacidade de questionar, de levantar hipéteses e de ndo aceitar tudo como
verdade inquestionavel, mas sim, buscar suas verdades por meio de suas
inquietacdes e assim se firmar como cidadao que questiona, investiga a consisténcia

dos fatos. Segundo Lorenzetti & Delizoicov (2001, p.3):

A definicdo de Alfabetizacdo Cientifica como a capacidade do
individuo ler, compreender e expressar opiniées sobre assuntos que
envolvam a ciéncia, parte do pressuposto de que o individuo ja tenha
interagido com a educacéao formal, dominando desta forma, o codigo
escrito.

Os autores destacam o0s potenciais da Alfabetizacdo Cientifica, onde é
possivel reconstruir uma cultura cientifica capaz de questionar, pesquisar e indagar
dando possibilidades, sobretudo de um novo pensamento referente a uma postura
critica voltada para a investigagcao e questionamento.

A Alfabetizacdo Cientifica visa integrar o individuo sobre 0s processos
cientificos permitindo envolvimento sobre o mundo a sua volta, por meio de

guestionamentos, descobertas, adquirindo novas posturas e conhecimentos, desta
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forma o processo de Alfabetizacdo Cientifica pode ocorre nas séries iniciais por meio
de suas relagbes em seu contexto social. Lorenzetti & Delizoicov (2001), afirmam
gue a Alfabetizacao Cientifica nos Anos Iniciais pode permitir ao individuo se tornar
alfabetizado cientificamente sobre os assuntos referentes a ciéncia e tecnologias
possibilitando aos educandos um ganho significativo.

Esperamos contribuir na promocao da Alfabetizacdo Cientifica a partir do
estreito contato dos educandos com a ciéncia visando que este seja capaz de
fomentar sua capacidade de interagcdo com o meio social.

A Alfabetizacdo Cientifica apresenta-se de forma diversas e com inuUmeras
possibilidades, pois com base nas pesquisas de Almeida (2008), quando se fala de
analfabetismo cientifico, podemos explanar que a pessoa de forma superficial
consegue conceituar situacfes que abordam a educacédo cientifica. Contudo, na
Alfabetizacdo Nominal, o individuo possui capacidade de conceituar, mas sem
obedecer a uma sequéncia légica. Ao tratar da Alfabetizacdo Funcional, o préprio
nome remete a uma pratica realizada por metodologias que obedecem a
procedimentos realizados em determinadas atividades, contudo sem se envolver na
realidade. Diferente da alfabetizacdo procedimental, em que o individuo, além de se
envolver na realidade, o0 mesmo consegue buscar solu¢des problemas em que a
educacao cientifica se destaque.

Lorenzetti e Delizoicov (2001), destacam a partir dos estudos de Shen, trés
nocbes de alfabetizacdo cientifica dentre elas a compreensdo de alfabetizacao
cientifica pratica que evidencia as atividades cotidianas, de conhecimentos quimicos
e biolégicos do meio que rodeia o individuo, além do entendimento de materiais que
séo utilizados no seu cotidiano.

Os autores explanam também sobre a Alfabetizacdo Cientifica Civica, em
gue situa o sujeito para a Ciéncia e seus problemas, tornando-o mais atento e ativo
a tomar decisdes diante da Sociedade. Aborda ainda a alfabetizacdo cientifica
cultural, que visa o conhecimento sobre ciéncia, sendo fundamental para a

realizagdo profunda do individuo.

1.4 Educacéao a Distancia (EaD) e os espacos virtuais de ensino
Em nosso contexto atual ndo é mais possivel pensar na ciéncia de forma
isolada sendo necesséario acompanhar suas constru¢cbes mediantes as mudancgas

ocorridas no século XXI. O protagonismo dos educandos € uma das grandes
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caracteristicas da educacdo do século XXI, a transformacdo digital contribuiu
efetivamente para a democratizacdo do conhecimento. Antigamente o0 ensino
tradicional era focado na reproducdo de conhecimentos, enquanto os educandos
recebiam licbes e se preparavam para as provas. No contexto atual a escola ainda
trabalha na aplicacéo de provas, mas no ambiente escolar € possivel identificar as
evolucdes, voltada para as préaticas educativas onde o educando é o protagonista de
seu aprendizado proporcionando uma formacéo mais ampla, pois o estudante é visto
como o responsavel pelo seu avanco.

Destacamos o potencial dos educandos, pois 0s mesmo estdo cada dia mais
proximo do conhecimento cientifico e tecnoldgicos por meio de suas interacdes, e as
formas que o ensino se configura, o educando é protagonista de seu processo
evolutivo, na atual realidade o educando tem a liberdade de expressar suas
curiosidades em saber a origem das coisas e as causas dos fendmenos da natureza
e em explorar aquilo que Ihes parece diferentes, a interagdo com professores e seus
pares, contribui para a formacéo integral do educando.

O uso de recursos tecnologicos e meios de comunicacfes contribui também
para o processo de ensino e aprendizagem, pois disponibiliza o acesso as
informagdes que atua significativamente para novos posicionamentos, a educagao
do século XXI traz a necessidade de um olhar diferente sobre a sala de aula e, em
especial, sobre a relacdo entre docente e aluno. Cada vez mais, ha uma construcao
coletiva e dinamica da aprendizagem, com estudantes compartilhando experiéncias
e buscando método de ensino eficiente. A figura do professor se assemelha agora
como um orientador. O docente apresenta recursos didaticos e tecnolégicos para
conduzir o aluno em sua trajetéria de aprendizagem, o conhecimento é construido
com a participacao ativa do educando.

Mediante a essa grande mudancas no século XXI € importante buscar novas
propostas de espacos para desenvolver o ensino de ciéncias com o objetivo de
inserir os educandos no mundo cientifico permitindo que eles possam fazer novas
descobertas e assim pensar sobre as questbes sociais de forma critica, destacamos
entdo os espacgos virtuais para desenvolver o ensino de ciéncias, 0 mesmo pode
promover a aprendizagens dos educandos por meio da interacdo com as
tecnologias, esses espacgos podem potencializar nos educandos o desejo de
aprender possibilitando um envolvimento com o0s conteddos estudados.

Destacaremos no decorrer da pesquisa que a sala de aula ja ndo € mais o Unico
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lugar que se constitui o saber, é possivel buscar outros lugares para desenvolver
experiéncia, fazer pesquisas, observacodes e interacoes.

Nesse contexto, destacamos 0 uso dos espacos virtuais para construcédo de
novos saberes, esses espacos podem promover um aprendizado que perpetue
durante toda a vida do educando, promovendo neles nova postura referente seu
posicionamento sobre as questdes da sociedade referente a politica, economia e
cultura.

E importante destacar que o0 uso desses espacos tem auxiliado os
professores e alunos em tempos de pandemia promovendo aulas direcionadas para
0 ensino e aprendizagem objetivando a interacdo e continuidade das aulas que até o
momento ndo tem previsao de retornar.

O ensino remoto € uma alternativa encontrada para que, ao menos, uma
parcela das atividades venha ser exercida a distancia, mesmo para as instituicbes
de ensino e professores que ja faziam uso de alguns recursos tecnoldgicos de forma
a complementar, ndo tem sido tarefa trivial desenvolver e aplicar com eficiéncia os
recursos tecnoldgicos educacionais nesse cenario emergencial.

No contexto atual a Educacédo a Distancia (EeD) se intensificou ainda mais
como uma possibilidade de interacdo e diferentes formas de ensinar e aprender
trazendo aspectos positivos no contexto educacional, propiciando a producao de
conhecimentos individual e coletivo, favorecido pelos ambientes virtuais de
educacdo, os professores e todos envolvidos na educacdo encontram-se em
discusséo sobre como fazer o ensino remoto e minimizar os impactos da pandemia,
desta forma é importante refletir sobre as contribuicbes desses espacos e 0S
principais desafios encontrados tanto por professores quanto por alunos.

Essa modalidade de ensino exige dos profissionais da educacao reflexdes
gue os levem a repensar os conceitos de educacao e tecnologias para desenvolver
propostas pedagogicas que potencializem as tecnologias de forma a contribuir para
0 ensino e aprendizagem. Pretendemos discutir e refletir sobre alguns pontos que
devem ser levados em consideragéo ao utilizar os ambientes virtuais de educacéo,
principalmente quando acreditamos em uma aprendizagem baseada na interagao
entre professor e aluno.

Antes de partirmos para 0 nosso assunto propriamente dito, é interessante

pensarmos sobre 0 contexto em que estamos vivendo e nos questionarmos sobre a
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relevancia da Educacdo a Distancia (EaD) de que forma ela vem construindo
processos de ensino e aprendizagens ao longo dos tempos.

Pedrazza e Morais (S/D), enfatiza sobre a trajetéria histérica da EaD que
inicia no comeco da antiguidade quando estudiosos trocavam experiéncia e
instru¢cbes por meio da escrita, primeiro na Grécia, depois em Roma, havendo um
desenvolvimento na rede de correspondéncia, que permitia compartilhar
informacdes sobre diversos assuntos para aqueles que se encontravam distantes.
Os autores afirmam que a primeira experiéncia em EAD se deu, no século XV, com
a criagdo da imprensa, por meio desse acontecimento os alunos puderam ter acesso
a livros, nessa época o0 professor possuia um manuscrito sendo sua
responsabilidade ler em voz alta para os seus alunos. De acordo com Herminda e
Bonfim (2006, p.03):

A escrita foi a primeira estratégia entre interlocutores que estavam
separados pela distancia e a primeira forma de comunicacdo para a
EAD. O surgimento da tipografia estendeu seu alcance, expandindo-
se especialmente com a impressao dos livros didaticos e sistemas
postais. O computador (internet) foi um marco que impulsionou o
desenvolvimento da EAD.

Por meio da EAD, é possivel alcancar individuos que residem em lugares
distantes, de acordo com 0s autores a expanséo e consolidacdo da EAD ocorreu
devido o aperfeicoamento do sistema de correios, ao desenvolvimento do transporte
e as novidades tecnolégicas no campo da informacdo e comunicacao. Pedrazza e
Morais (S/D) destacam sobre a revolucdo industrial a mesma trouxe avancos
tecnoldgicos, comportando avancos da educacgédo a distancia.

E importante destacar que os autores dividem a historia da EaD por meio de
geracbes e etapas, sendo que o0 avango tecnoldégico sempre se mostrou
determinante e capaz de mudar os rumos da educagdo. Desta forma
compreendemos que o percurso da EAD apresenta eficiéncia e mudancas ao longo
dos tempos, sendo um recuso educacional que oferece um aprendizado de maneira
dindmica por meio das novas tecnologias e mesmo separados por tempo e espaco,
os educandos e educadores conseguem interagir mesmo de forma virtual pautada
na interatividade construindo um ambiente de aprendizagem.

De acordo com Freiesleben e Colombo (2018) a EAD ainda é recente no

Brasil, e foi citada pela primeira vez no artigo 80 da Lei de Diretrizes e Base da
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Educacao (LDB) n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Neste artigo fica claro que o
poder publico deve incentivar o desenvolvimento e veiculacdo de ensino a distancia
em todos os niveis e modalidades de ensino dando suporte a educacéo continua e o
desenvolvimento tecnologico e virtual, facilitando a comunicacdo entre alunos e
professores. Herminda e Bonfim (2006) apontam algumas possibilidades sobre o
uso da EAD como um recurso possivel de aproximacdo de conhecimento, o0s

autores destacam sobre a importancia do planejamento.

Um dos pontos considerado positivo da EAD é a possibilidade do

acesso a informagdo a pessoas diversas em locais diversos
geograficamente. No entanto, o processo de ensino-aprendizagem
requer habilidades diferenciadas na apresentacdo, planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo da aprendizagem, bem como o dominio
das ferramentas de transmissédo a serem utilizadas. (HERMINDA E
BONFIM 2006, p.169).

E possivel destacar na fala dos autores sobre as possibilidades
desenvolvidas de ensino por meio da EaD os espacos virtuais que se configura
nessa categoria pode de forma planejada possibilitar o ensino e aprendizagem que
acontece diretamente nos ambientes virtuais ensinos e as praticas educativas que
se realizam nesses espacos tem a finalidade de problematizar e formar pessoas
guestionadoras expandindo o desejo pelas questdes cientificas e transformacdes
significativas na vida em sociedade.

E possivel, em meio as tecnologias, encontrar espacos que podem ser
definidos como ambientes virtuais de ensino e que apresentam inUmeras
possibilidades de interacdo objetivando a relacdo dos educandos com a

Alfabetizacéo cientifica. Para Freiesleben e Colombo (2018, p.15):

Estima-se que a AC torne-se possivel por meio da EaD,
transformando os estudantes em cidadéos e cidadds mais habeis no
processo de tomada de decisdes, ja que a linguagem cientifica passa
a ser utilizada como ferramenta cultural na compreenséo e prética
dentro da cultura moderna.

Evidenciamos que a EaD também pode contribuir para a efetivagdo de um
pensar cientifico voltado para formacao individual, estes espagos podem representar

uma nova possibilidade de ensino focada na autonomia dos alunos, € importante
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que o aluno se veja no centro do processo, uma vez que a Alfabetizacdo Cientifica
visa a autonomia pautada no posicionamento critico frente as questfes sociais.
Freiesleben e Colombo (2018, p.12):

Estima-se que, por meio da AC, torne-se possivel a formacdo mais
contundente dos discentes, transformando-os em cidadéos e cidadas
mais habeis no processo de tomada de decisdes, ja que a linguagem
cientifica passa a ser utilizada como ferramenta cultural na
compreensdo de nossa cultura moderna.

Devemos pensar em novos meios de ensino em que o educando sinta-se
parte do processo e que sua presenca nas aulas mesmo de forma virtual possa
contribuir para seu desenvolvimento, uma vez que 0S espagos virtuais de ensino se
configuram como um meio de interagdo com possibilidades de Alfabetizacao
Cientifica por meio da EaD buscando ndo somente a presenca fisica, mas sobre
tudo a presenca participativa contribuindo para o seu desenvolvimento garantindo
um novo comportamento e uma nova forma de pensar sobre as questdes de vida em
sociedade.

Neste amplo cenario a sala de referéncia ndo deve ser a Unica opcéo para
acontecer o ensino, € preciso utilizar outros meios, outros espacos, inserindo as
tecnologias a favor do ensino, assim sendo fundamental que o educando se
encontre No processo, € necessario que o ensino nao seja superficial, é essencial ter
professores comprometidos com a educacao. As aulas precisam ser atraentes tao
gquanto as redes sociais. Silva e Fachin-Teran (2013, p.56) fala sobre o

entretenimento dos alunos atualmente:

Infelizmente, uma grande quantidade de alunos, em milhares salas
de aulas, forma uma massa disforme e vegetativa. Toda via, ao
mesmo tempo, milhares deles vivem atual e intensamente em lan
house, andam, compram, vende, estdo teclando no MSN,
manifestando-se nas redes sociais, acessando videos no You Tube,
ouvindo radios on line ou assistindo a velha TV. Talvez a escola deva
aos poucos, mais definitivamente e antes que seja tarde, perceber
que o conhecimento ndo pode e ndo deve centralizar-se
exclusivamente nas salas de aula.

Os espacos citados pelos autores ndo podem ser visto somente como uma

forma de entretenimento, mas como um meio de construir conhecimento por isso, a



52

importancia de n&o limitar o ensino somente a sala de aula, mas buscando outros
espacos para desenvolver aulas dando direcionamento aos seus educandos, novas
formas de aprender abrindo caminhos para novas descobertas, possibilitando
possiveis questionamentos, indagacdes. Assim apresentamos 0S espacos virtuais
como proposta de novas atividades para a observacdo e pesquisa. Segundo 0s
autores. Herminda e Bonfim (2006, p.171):

Para que a EAD seja significativa deve objetivar a melhoria da
sociedade, constituindo-se como uma pratica social pautada em
principios filoséficos que visem a constru¢cdo do conhecimento, da
autonomia e da consciéncia critica do educando.

E importante que ao utilizar esses espacos o professor tenha um bom
planejamento, uma vez que 0 mesmo permita ao professor suporte necessario
durante a pratica com seus alunos, em nossa realidade atual é possivel pensar no
ensino em espacos virtuais de educacdo como possibilidade de aprendizagem como
processos que devem ir além da sala de aula, e que os professores permitam aos
alunos diferentes formas de interacdo saindo do contexto da sala de referéncia
proporcionando aos alunos novas possibilidades de saberes, por meio de
planejamentos e agdes voltadas para a Alfabetizacdo Cientifica aflorando novas
posturas por meio de questionamentos e construcdo de hipéteses, tornando-se
pessoas criticas, capazes de refletir sobre 0 meio em que vivem. Freiesleben e
Colombo (2018, p.17):

Na EaD, faz-se importante um planejamento aberto a mediagbes
cooperativas, com carater flexivel, e com um design instrucional fixo
ao contextualizado. Também se faz pertinente partir de uma nova
concepcgdo de um fazer pedagogico que esteja comprometido com
um espaco de trocas em que a autonomia da constru¢cdo do
conhecimento Alfabetizacdo Cientifica e suas Efetivacdo na
Modalidade assuma um papel significativo ao que se refere um
processo educativo.

A transformacdo social e cultural fortalece e desenvolve competéncias nos
educandos por meio dos espacos virtuais de educacéo direcionando aos educandos
para a aquisicdo de conhecimentos trocas de experiéncias. E em meio & pandemia e

importante lancar um olhar reflexivo para a educacéo a distancia compreendendo o
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esforco para despertar maior comprometimento é importante uma atuagao mais
presente e compromissada com essa modalidade de educacdo, pois o objetivo é
educar o ser humano para a sociedade, despertando sentimento de
responsabilidade.

Para Herminda e Bonfim (2006) a Educacdo a Distancia pode apresentar

algumas desvantagens.

A EaD pode apresentar também algumas desvantagens por nao
contribuir com a socializa¢do e interacdo presencial entre alunos e
docentes, o que empobrece a troca afetiva direta de experiéncias,
afinal educar requer afeto, diadlogo, atencdo. Seu sucesso depende
de uma rigorosa elaboragdo de planejamentos que devem ser
selecionados visando atender a uma diversidade de pessoas que
fardo uso dele, visto que estas possuem caracteristicas e
necessidades diferenciadas.

N&do se pode pensar na EaD como uma dificuldade € preciso expor as
potencialidades que a mesma proporciona superando os obstaculos que surgem
quanto a sua disseminacg&o. E uma discussdo que precisa ocorrer com muita nitidez
e objetividade, expondo sempre a finalidade da EaD como democratizacdo de
oportunidades educacionais, abrindo discursfes para aqueles que ndo tém acesso
aos meios formais de educacao.

E comum a desigualdade na educacgio brasileira!l Dai questionamos se
separar quem pode ter acesso as aulas com seus aparelhos tecnologicos e rede de
internet, e quem esta completamente desamparado? Como fica? Além do fator
emocional, a presenca fisica no ambiente escolar foi substituida por telas e se
restringe aos espacgos das casas, geralmente ndo adequado para isso ndo podemos
romantizar o uso das tecnologias uma vez que nao estamos preparados
suficientemente para seu uso de forma integral. Em vista disso faremos uma breve

reflexdo sobre a exclusao digital. Segundo Almeida et al. (2015, p.59):

De modo geral, o termo exclusao digital é usado para sintetizar todo
um contexto que impede a maior parte das pessoas de participar dos
beneficios das novas tecnologias. Atualmente, as consequéncias da
exclusdo social acentuam a desigualdade tecnolégica e dificultam o
acesso ao conhecimento, aumentando o abismo entre ricos e pobres.
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A exclusdo digital € uma realidade que estava camuflada dentre tantas
problematicas comuns na educacdo, vivemos em uma sociedade em que muitos
direitos sdo negados e a pandemia trousse de certa forma visibilidade para realidade
de muitos educandos que se encontram nesse momento de pandemia frustrados por
nao terem acesso ao ensino remoto. Esse retrato nos faz refletir sobre politicas
publicas capaz de minimizar os impactos negativos sobre o acesso dos educandos.

Essa realidade se mostra desafiadora tanto aos professore quanto para os
alunos uma vez que o Brasil € um pais marcado pelas desigualdades € possivel
encontrar limitagdes em todos os ambitos sociais, sdo estudantes e familias inteiras
sem acesso a internet e que esta a margem da chamada incluséo digital.

Neste contexto, a exclusdo digital influencia diretamente no desenvolvimento
do educando que nado tem acesso privando o mesmo do conhecimento e
aprendizado, é importante pensar no uso das tecnologias de forma que essa possa
contribuir para o desenvolvimento intelectual, social e cultural minimizando a
distancia entre o conhecimento e o mundo digital.

Knop (2017) afirma sobre o uso das tecnologias como recurso capaz de
aproximar o seu usuario do conhecimento e que este possa fazer uso de tal recurso

de modo a contribuir para sua formagao. Knop (2017, p.55):

Portanto, ndo ha como conceituar o usudario de tecnologias de
informacdo de outra maneira; ou seja, individuos que acessam e
usam, diariamente, 0s recursos tecnoldgicos como ferramentas para
interagir no mundo digital e serem capazes nao somente saber
encontrar a informacdo, mas também processa-la, qualificad-la e
torna-la Gtil para seu uso diario em sua vida cotidiano.

Como ja foi dito estamos enfrentando uma grande crise devido a pandemia da
Covid-19, e o uso das tecnologias veio como forma de diminuir os impactos frentes a
formacdo dos educandos € importante ndo somente disponibilizar recursos
tecndlogos, mas inserir os educandos de forma que esses possam utilizar as
tecnologias para seu desenvolvimento pessoal.

Este é o cenario atual da educacdo e a perspectiva € que o momento de
instabilidade pelo qual estamos passando perdure por alguns meses e, desta
maneira, ndo pode haver implicacdo no calendario letivo. O ministério da educagéo

(MEC) autorizou a realizac&o das aulas de forma remota para evitar aglomeracées e
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0 risco de contaminagcdo. Em razdo disso os profissionais da educacgdo estdo se
adequando aos meios virtuais de ensino e fazendo uso de alguns recursos digitais a
fim de da continuidade a sua jornada de trabalho e, sobretudo ao ensino.

Sabemos que o0s recursos tecnolégicos ndo sdo suficientes para uma
sociedade desigual, muitos alunos estdo sem acesso as aulas em razdo de muitos
fatores dentre eles o0 acesso a internet, acesso aos aparelhos tecnologicos, muitas
familias ndo tem condi¢cBes de ter um aparelho celular ou um computador em muitas
casas nao tem sinal de TV, e em muitos lares um telefone é divido para todos os
membros da familia, essa € a realidade de muitos, exclusdo ndo somente digital ou
tecnoldgica, mas do direito a educacédo e sobre sua permanéncia.

E como podemos incluir esse educando? A quem devemos cobrar? O que
vai acontecer com esse educando cujos direitos estdo sendo negados? E sobre isso
que versa a exclusao digital sdo fatores que se tornam obscuros frente as inUmeras
potencialidades das tecnologias a mesma oferecer diferentes oportunidades de
conhecimento 0s espacos virtuais podem promover o ensino e aprendizagem sendo
possiveis de interacdo, as aulas que se apresentam nesses ambientes devem
permitir aos professores e alunos um olhar novo e desafiador, uma vez que ao
utilizar esses espacos € necessario que se tenha um planejamento e objetivos
definidos. Por isso, se faz necessario que o profissional da educac¢do busque por
uma formacéo capaz de da suporte em realizar atividades em ambientes virtuais.

Contudo, a formacao continua d& aos professores alicerce para que estes
possam desenvolver praticas que melhor ajustem seu trabalho e as demandas
encontradas no exercicio da atuacdo em espacos virtuais, com isso levando em
consideracéo a atuacdo do professor no ambito educacional o trabalho desenvolvido
por ele tem o carater de construcdo de acfes direcionadas aos seus educandos, na
qual sédo criadas intervencdes com um sentido de possibilitar novos recursos de
ensino por meio de diferentes espacos educativos.

Nesse sentido, destacamos a relevancia sobre os espagos virtuais aliados a
formacdo continuada para além da sala de referéncia e dos livros didaticos, mas
precisamente nos ambientes virtuais, o professor tem um papel fundamental na
construcdo de novas propostas, Vvisto que sua pratica € essencial no incentivo de
ensino e aprendizagem em busca de novos desafios para seu fazer pedagdgico.

Silva e Fachin — Teran (2013, p.53) afirmam que:
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A escola deixou de ser o unico lugar de legitimac@o do saber, pois
existe uma multiplicidade de saberes que circulam por outros canais,
difusos e descentralizados. [...] devido o grande acumulo de
conhecimento oriundo dessas diversas atividades humanas, a
educacao nos dias de hoje ndo pode mais se ater estritamente ao
contexto escolar.

Os espacos virtuais despertam nos educandos a curiosidade, e essas aulas
marcam a vida dos alunos envolvidos, por isso € importante que se tenha foco ao
desenvolver atividades nos ambientes virtuais, pois é facil a distracdo das criancas,
no mundo digital, pelo mesmo apresentar muitas variedades de informacdes,
diferente do adulto que ja sabe controlar suas emoc¢des. A crianca demostra suas
emocdes e encantamentos facilmente e isso se da por meio de perguntas e de
formulacé@o de hipéteses. Quando os alunos séo envolvidos nos ambientes virtuais,
com aulas que trazem objetivos, o conhecimento pode ser facilmente assimilado,
pois é por meio da vivéncia e da pratica que os alunos podem aprender.

Os espacos virtuais sdo ambientes que apresentam em carater inovador para
0 ensino de ciéncias, por ser um difusor de conhecimento cientifico, o mesmo
propde possiblidades de interagdo com o meio tecnolégico, permitindo assim uma
melhor compreensao sobre as questdes do meio em que vivemos.

E importante expor a relevancia desses espagos para o ensino de ciéncias,
haja visto, que é por meio da ciéncia e de praticas educativas que se pode
desenvolver no aluno atitudes que venham reconstruir conhecimentos ja existentes
ou mesmo estabelecer novos conhecimentos dando significados pra cada acao
exercida.

A pesquisa em questdo, busca por meio dos espacos virtuais aliar-se as
analogias e metaforas como recurso de aprendizagem para o ensino de ciéncias
desta forma buscaremos por meio de pesquisas relatar as vivenciadas com o0s
educandos e professores nos espacos virtuais presentes no cotidiano. Queremos
com isso estender as possibilidades de interagcdo dos educandos com o ambiente
virtual possibilitando novas maneiras de ver o mundo que o cerca. Para isso,
utilizaremos as analogias e metaforas como possibilidade de ensino, pois as

mesmas sédo apontadas segundo os autores. Bozelli & Nardi (2008, p.131):
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As metaforas e as analogias sdo apontadas pelos investigadores
como estratégias didaticas fundamentais no ensino e nha
aprendizagem de temas complexos pela possibilidade que elas
oferecem de construir, ilustrar ou compreender um dominio cientifico
(alvo) a partir de um dominio familiar (analogo) com base na
exploracao de atributos / relagdes comuns de ambos os dominios.

Os autores destacam as contribuicbes desse recurso por permitir a
compreensao dos sujeitos envolvidos, garantindo certa clareza entre o0s
conhecimentos que sdo familiares as novas descobertas permitindo as trocas de
saberes entre os educandos.

Durante a pesquisa faremos a juncdo das potencialidades das analogias e
metaforas as contribuicbes dos espacos virtuais para a constru¢do de novos saberes
cientificos, por ambos apresentarem uma diversidade de possibilidades para
promover a alfabetizagdo cientifica, socializando conhecimentos e contribuindo para
uma sociedade consciente. Os espacos virtuais permitem aos educandos um novo
olhar para as questdes sociais admitindo uma reflexdo sobre suas atitudes e
reconstruindo seus conceitos sobre a natureza.

Ao utilizar os ambientes virtuais € possivel por meio da observacgao,
interacbes e novas descobertas, causando nos educandos um encantamento,
entusiasmo e aproximacdo com o meio tecnoldgico, pois € importante destacar a
riqgueza das aulas ministradas nesses ambientes e suas contribuicdes para o ensino
de ciéncias por meio de aulas bem elaboradas é possivel que se tenha 6étimos
resultados. Para Freiesleben e Colombo (2018, p.17):

Por meio destas ferramentas tecnoldgicas e, a partir de mediagbes
atuantes que as potencialidades se afloram, o tempo e o espaco ja
ndo sdo mais problemas, proporcionando uma educagdo sem
distancia, sem tempo, levando o sistema educacional a assumir um
papel ndo s6 de formacao de cidadaos pertencentes aquele espaco,
mas a um espaco de formacédo inclusiva em uma sociedade de
diferencas.

Compreendemos que 0s espacos virtuais favorecem aos professores e
estudantes a oportunidade de aquisicdo de novos conhecimentos, por meio de
atividades planejadas e direcionadas, a fim de que essas aulas possam contribuir

para a formacao de conceitos sobre o Ensino de Ciéncias.
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Temos como meta utilizar esses espacos para realizagdo das coletas de
dados da pesquisa em questdo, o0 mesmo segundo o0s autores oferecem
possibilidades de aprendizagem para tanto utilizaremos as analogia e metaforas
COmMo recurso para o ensino de ciéncias possibilitando a alfabetizacdo cientifica, com
o desejo de constatar a eficacia das analogias e metéaforas que é tdo comum e ao
mesmo tempo distante da realidade da sala de referéncia.

Em muitos momentos os educadores utilizam sem perceber causando assim
a ineficiéncia no ensino. Ao utilizar as analogias e metaforas devemos ter como
objetivo atingir o aluno de maneira positiva possibilitando que este compreenda por
meio de analogias os contetudos ministrados, e assim estabelecer um dialogo entre a

ciéncia de forma favoravel firmar a alfabetizacéo cientifica em seu contexto diario.

1.4 Limites das Analogias e Metaforas no Ensino de Ciéncias

No decorrer da pesquisa € possivel destacar as potencialidades sobre o uso
das analogias e metaforas como recurso didatico. Entretanto é necessario cuidados
na sua utilizacdo no ensino das Ciéncias, pois podem ndo ser interpretadas
corretamente e assim ndo atingir o que se pretende. Para Duarte (2005), pode,
também, ndo ocorrer um entendimento anal6égico que leve a captacdo da analogia
desse modo ela pode nédo ser reconhecida como tal, ndo ficando compreensivel sua
utilidade.

De acordo com Andrade e Ferrari (2002), Gaston Bachelard foi um dos
autores que se preocupou com o0s perigos da ma utlizacdo das analogias e
metaforas especificando a ciéncia e o ensino de ciéncias. Em seu livro a “Formacgéao
do Espirito cientifico”, de 2005, o mesmo apontava sobre o obstaculo epistemolégico
fazendo uma analise sobre os desafios de utilizar as analogias e metaforas no
ensino de ciéncias.

Os autores destacam as dificuldades de abstracdo apontadas por Gaston
Bachelard por meio dos fenébmenos podendo haver limitacdes sobre o refletir
cientificamente. Os autores apontam sobre os obstaculos vivenciados por meio de
experimentos da realidade fenomenoldgica e levam o conhecimento cientifico para
abstracado irreal da realidade tornando uma barreira sobre o conhecimento real.
Andrade & Ferrari (2002, p.185) destacam sobre a concepcdo de obstaculo

apontado por Bachelard:



59

Na perspectiva bachelardiana, a ciéncia nos pde em presenca de
revolugcbes e ndo de evolucdes; o avango da ciéncia se d4, portanto
por descontinuidades ou rupturas onde a ruptura é um néo, € uma
negacdo a um passado de erros.

Ouvimos com frequéncia sobre 0 progresso da ciéncia e suas rupturas, tendo
em vistas 0s conhecimentos advindos de pesquisas, no entanto a filosofia nos
mostra que a ciéncia ndo é acabada ela estd em constante evolucdo e em muitos
momentos é necessario se descontruir para poder se firmar novamente, é uma
evolucdo constante por isso ela € vista como um obsticulo por conta de suas
rupturas.

Andrade e Ferrari (2002), afirmam que Bachelard é contra as analogias que
reforcam concep¢des do senso comum e ndo apoia as analogias quando essas
impedem a compreensdo do que se deseja ensinar e que desta maneira tais
analogias se firmam como obstaculos epistemoldgicos. Os autores enfatizam que
Bachelard ndo € contra as analogias quando essas desempenham a compreensao
sobre conteudos ensinados, o0 mesmo considera as analogias e metaforas como
parte da inteligéncia comum do ser humano.

Os autores citados consideram que, nas Uultimas décadas a linguagem
metaférica e analdgica tem se firmado de maneira legitima sobre as concepc¢des do
pensamento, auxiliando no processo de aprendizagem sobre o conhecimento
cientifico aproximando e comunicando prevendo novas compreensfes a partir
daquelas iniciais sendo mais bem compreendida pelos educandos.

Andrade e Ferrari (2002) ressaltaram sobre a preocupacdo de Bachelard em
relacdo aos perigos das analogias e metaforas serem mal utilizadas que elas nao
podem ser tomadas como verdadeira devendo assumir apenas um papel provisorio
sendo descartada quando atingir sua finalidade. E importante ressaltar, em
educacgdo, a necessidade de um maior preparo das analogias e metaforas, pelo
professor, que as utiliza muitas vezes de forma espontanea e inadequada.

Duarte (2005) da énfase sobre a utilizacdo das analogias e metaforas no
processo de ensino e aprendizagem que devem ser feitas de forma elaborada
seguindo uma metodologia a fim de promover o alcance de conceitos cientificos por
meio da compreensédo da ciéncia e tecnologia. Segundo o autor o ndo planejamento
desse recurso pode acarretar conflitos promovendo a ineficiéncia sobre o processo

de ensino e aprendizagem podendo nao explicitar sua utilidade.
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Ferraz e Terrazzan (2002) questionam sobre modo mecénico e involuntario
que os autores e professores de textos didaticos usam as analogias, os autores
afirmam que é importante usar esse recurso de forma didatica favorecendo as
concepcdes e manutencdes das analogias ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que segundo Os autores 0s seres humanos pensam
analogicamente e usam as analogias em suas experiéncias cotidianas.

Andrade e Ferrari (2002) reforcam sobre os cuidados com as analogias e
metaforas apresentadas nos livros didaticos afirmando que ndo existe uma
preocupacao em sua abordagem nao havendo compreensdo em sua apresentagcao
tornando seu uso ineficaz.

De acordo com Nagem et al (s/d), os livros didaticos apresentam em sua
introducé@o elementos que podem contribuir no manuseio de analogias e metéforas
de forma eficaz, no entanto ndo é possivel encontrar manifestacdes sobre o uso de
analogias e metéforas, ou seja, € importante destacar as analogias, assim ficariam
evidentes suas potencialidades.

Autores como Almeida e Junior (2015), destacam sobre os cuidados de
utilizar as analogias e metafora apresentadas nos livros, pois em geral ndo parece
haver preocupagéo com a forma de abordagem dessas analogias nos livros, ou seja,
nao se consegue estabelecer se as apresentacdes obedecem a alguma abordagem
sistematizada.

Almeida e Junior (2015) nos fazem refletir sobre os novos contornos da
educacédo, o desenvolvimento tecnoldgico e as aulas virtuais nos possibilitam novas
interacdes a cerca das analogias e metaforas. Desse modo a pesquisa em questao
carrega o desafio sobre os cuidados na utilizacdo das analogias e metaforas como
recurso de ensino e aprendizagem, com as restricbes de espacos fisicos e
dificuldades de encontros presenciais a utilizacdo dos ambientes virtuais de ensino
tem se mostrado uma alternativa viavel para concep¢des de novos espacos de
aprendizagem. Com isso, € preciso repensar sobre as formas que o ensino de
ciéncias se constitui nos ambientes virtuais de ensino e consequentemente, a
maneira que esses conhecimentos vao sendo construindo.

O livro didatico € um dos recursos mais utilizado pelos professores, sendo
este muitas vezes seu Unico material de apoio, no entanto ndo é comum que esses
facam uso das analogias e metaforas como possibilidade para desenvolver suas

aulas. Neste sentido, Andrade e Ferrari (2002), consideram a importancia de
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analisar a qualidade das analogias e metaforas presentes no livro didatico com
objetivo de auxiliar o trabalho do professor.

No entanto, ndo é comum o professor fazer analise de analogia e metafora
presentes nos livros didaticos, em muitos momentos seu uso é despercebido pelos
educadores e alunos. Por isso, a importancia de o professor fazer junto ao seu
planejamento uma andlise sobre essa estratégia de ensino que pode ser favoravel a
sua pratica diaria, estatelando suas potencialidades e contribuicdes para o ensino de
ciéncias.

Assim, se a utilizacdo de metaforas e de analogias for realizada de forma
acritica e espontanea, podem ocorrer alguns problemas de aprendizagem, tais

como, previnem Oliveira, (1996, p.418), quando diz:

Os alunos podem interpretar literalmente aquilo que é metaférico; (ii)
ndo coincidir o significado da comparacéo feita pelo professor com o
significado que lhe é dado pelo aluno. Assim, o aluno pode nao
considerar partes da metafora e/ou da analogia (atributos e relacdes)
importantes para o significado daquilo que se quer transferir ou
confundir a transferéncia entre atributos ou relagdes; (iii) a
comparagado nao tenha significado algum para o aluno (considerado
COMO um caso extremo).

Para que o0 uso de analogias e metaforas no processo de ensino-
aprendizagem seja proveitosa é importante que os profissionais envolvidos utilizem
a linguagem metaférica de uma forma planejada, ficando clara sua potencialidade na
construgdo de novas estruturas conceptuais.

O presente estudo buscara evidenciar o uso das analogias e metaforas como
recurso de ensino e aprendizagem para o Ensino de Ciéncias potencializando nos
educandos a Alfabetizacdo Cientifica, por meio dos espacos ndo formais o mesmo
apresenta possibilidades de interacao do individuo com os espag¢os ndo formais.

Na atual realidade os educadores estdo sempre em busca de meios que
viabilizem a aprendizagem, os mesmos encontram dificuldades em entender,
elaborar atividades referentes ao ensino de ciéncias limitando-se aos livros
didaticos. Nagem et al (s/d, p.07), afirmam que a maioria dos professores nédo
possuem repertério de boas analogias e ndo estdo confiantes no uso delas mesmo
tendo consciéncia de suas potencialidades eles acabam apresentando aos

7

educandos um ensino superficial que ndo é capaz de suprir os anseios dos
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estudantes, desta forma utilizaremos as analogias e metaforas como estratégias de

ensino e aprendizagem, pois segundo Nagem et al (s/d, p. 06):

As analogias sdo estratégias de ensino que contribuem no processo
de ensino e de aprendizagem com modificacdo conceitual, na qual
podem ajudar a reestruturar a memoria ja existente e 62repara-la
para novas informacfes. O emprego de uma analogia ndo apenas
ajuda ou facilita a aprendizagem de um novo dominio, mas também
abre novas perspectivas de visédo e, entdo, reestrutura o analogo. O
uso de uma analogia €, portanto, um processo de “mao dupla”, que
envolve o desenvolvimento tanto do analogo quanto o do alvo.

A busca por diferentes metodologias de aprendizagem € constante no
contexto da educacdo, é importante que os profissionais da educacdo possam
pensar em recursos como o uso das analogias e metaforas que pode ser uma
favoravel ao educador, por evidenciar a compreensao de conceitos cientificos que
nao € claro para o educando, possibilitando ao professor que o aluno se aproxime
ao maximo dos conteudos estudados.

Apo6s um arduo processo de leituras, fichamentos, resenhas e construcdes de
artigos cientificos foi possivel estruturar nossa pesquisa, a qual definimos como a
fundamentacdo tedrica. O norte que nos direcionou nessa construcdo foi o
fendmeno investigativo estabelecido no processo de pesquisa. Vale ressaltar que as
visitacdes realizadas a escola-campo foram de suma importancia para a
organizacdo do arcabouco metodoldgico que sera colocado em pratica na segunda
etapa da investigacao.

A construcdo do referencial tedrico possibilitou que absorvéssemos 0s
conhecimentos suficientes para compreender e ter condicbes de refletir sobre os
conceitos formativos que caracterizardo a investigacdo, tornando possivel
desconstruir e reconstruir significados tedricos sobre 0s conceitos cientificos
estudados. Dessa forma, acreditamos estarmos aptos para adentrar ao campo de
pesquisa para coletar os dados e posteriormente analisa-los a luz da literatura,
enfatiza-se novamente, que essa segunda etapa da investigacdo ocorrera apos o
momento de qualificacao do trabalho em questéo.

Os arranjos da vida social apresentam uma unido direta com a educacéo. As
diversas apropriacdes, de carater social e cultural, sdo resultados de processos

educativos essenciais a formacéo do individuo, sejam elas processadas no ambito
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escolar, seja no ambito ndo escolar. A educacdo oferecida no ambiente escolar é
compreendida como uma das partes que compde o processo de formagéo social. A
escola tida como um espaco de socializacdo € a instituicdo que atende as condicdes
sociais e esta sujeita a mudancgas sempre que preciso para atender esse proposito.
A educacao no ambiente virtual de ensino e o espaco néo formal de educagéo
devem abrir possibilidades para que os alunos reflitam sobre os conhecimentos do
mundo, bem como, se posicionarem de forma critica, os espacos educacionais de
ensino estdo sempre sujeitos a mudancas de forma a atender as transformacdes
sociais, neste sentido 0s aspectos existentes entre 0 espago virtual e o espaco nao
formal engloba o processo de socializagdo que busca formar um ensino cada vez

mais consistente. Para Coimbra et al (2017.p,654)

As midias interativas tornam possivel a mediacdo entre espacgos
formais e nao formais de aprendizagem, na medida em que a
educacéo escolar velha a beneficiar-se de suas potencialidades. Os
ambientes virtuais de aprendizagem, por exemplo, cuja énfase esta
colocada na aprendizagem colaborativa, podem ser utilizados de
maneira complementar a educacdo regular, engendrando um
processo educacional mais interativo, dindmico e inclusivo.

Entendemos que 0s espacgos virtuais de ensino contemplam hoje as
possibilidades de interacdo com o mundo externo, desta forma é possivel por meio
de recursos tecnoldgicos, acessar os ambientes educacionais como 0s espagos nao
formais de ensino permitindo uma aprendizagem dinamica e atrativa, levando os
educandos aos novos conhecimentos adquiridos por meio dos recursos
tecnolégicos. A interacdo entre os ambientes de aprendizagem possibilita ao
educando aprimorar os conhecimentos cientificos de forma participativa e criativa.

No contexto atual ndo € possivel pensar em ciéncias de forma isolada é
importante acompanhar as propostas dos espacos educativos para desenvolver um
ensino capaz de direcionar aos educandos novas possibilidades de aprendizagens.
Entendemos que os espacgos virtuais de ensino devem promover a interacdo dos
educandos aos ambientes ndo formais de ensino, desta forma é possivel que o
ensino que se configura nos ambientes virtuais colabore para novas tomadas de

decisoes.
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2° MOMENTO

A CONSTRUCAO DO PERCURSO: OLHARES METODOLOGICOS

Neste momento do trabalho destacaremos o arcabouco metodologico que
norteard 0 processo investigativo proposto. Visamos responder ao problema
cientifico construido a partir de uma abordagem qualitativa de pesquisa que
sustentara as técnicas e instrumentos propostos. Aqui evidenciaremos essas
técnicas e instrumentos, bem como, o contexto e 0s sujeitos de pesquisa, tendo em

vista, o fendbmeno investigativo estabelecido.

2.1 Olhares e percepcdes sobre o contexto

O processo de escolha das analogias e metaforas como recurso didatico deve
ter por finalidade direcionar o ensino e aprendizagem estimulando os educandos a
formular melhor suas hipoteses superando as dificuldades encontradas nos
assuntos estudados. O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi Escola
Municipal Agenor Ferreira Lima, localizada na Zona Leste da cidade de Manaus-AM.

A Escola iniciou suas atividades em 19 de marc¢o de 1994 funcionando nos 03
turnos: matutino, com 1° ao 4° ano; vespertino e noturno, com 5° ao 8° ano, EJA e
SESIEDUCA. A partir de 2010 deu-se inicio ano letivo com 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, no turno matutino, 6° ao 9° ano no vespertino e Educacéo de Jovens e
Adultos no noturno. No entanto, entrou em recesso escolar no periodo de 26/06 a
11/07/10 para se adequar ao modelo de Escola Padrao do Ministério da Educacéao.

A escola recebe recursos Federais do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE), Programa Dinheiro Direto na Escola, e possui parceria com a
Policia Militar, IFAM — Leste, Igreja Catdlica Nossa Senhora da Luz, dentre outros. E
composta por (15) salas de aulas, (1) refeitério, (1) laboratério de informatica, vale
ressaltar que a escola ndo possui biblioteca e nem quadra poliesportiva. As
atividades de Educagao Fisica s&do realizadas no patio da prépria escola ou numa
quadra particular que fica nas proximidades, motivo esse que necessita que o0s
alunos e professores fagam cota pra pagar o aluguel da quadra. A escola é
composta em seu total por 1270 educandos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental

e Educacao de Jovens e Adultos.
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O entorno da escola é uma comunidade periférica numa rua sem saida e ao
seu lado existe uma invaséo®, a situacdo econdmica desses moradores é bastante
fragilizada.

Ao longo de sua existéncia, a escola teve em seu quadro inUmeros gestores
que contribuiram de maneira significativa para sua manutencdo. Atualmente a
gestora que assumiu a direcdo, em 16 de janeiro de 2019, tem como objetivo
garantir um ensino de qualidade desenvolvendo acdes que assegurem a
aprendizagem significativa, priorizando a leitura e escrita, estabelecendo relacdes de
respeito e responsabilidade entre familia e escola, potencializando a construcdo de
conhecimentos por parte do aluno, numa perspectiva de educacgédo participativa e

democratica.

2.1.1 Sujeitos participantes do processo

Os participantes selecionados para 0 processo de investigacdo serdo
professores do 5° ano do Ensino Fundamental dos turnos matutino e vespertino que
correspondem a faixa de 31 e 65 anos de idade, totalizando (oito) colaboradores,

sendo sete do sexo feminino e um do sexo masculino.

2.2 Procedimentos de interpretacdo dos significados

Visando contemplar o fendmeno investigativo estabelecido no processo de
pesquisa lancamos mao de determinadas elementos metodolégicos que
possibilitaram a coleta e andlise dos dados a partir de uma consistente interpretacédo
de seus significados.

Partindo desse pressuposto, adotamos uma abordagem qualitativa de
pesquisa, por ser de carater extensivo e reflexivo sendo capaz de dar subsidios
significativos para a coleta e analise dos dados possibilitando o registro do que é
possivel e sobre o que ndo € possivel perceber de imediato. Em nossa pesquisa
corroboramos com a definicdo de Bogdan e Biklen (1994, p.46) que da énfase a
pesquisa qualitativa afirmando que “a fonte direta dos dados € o espaco natural e
gue o pesquisador é o instrumento principal por dedicar grande quantidade de tempo

nos ambientes de pesquisa”’. Os pesquisadores qualitativos se preocupam com 0

* Aglomerado de pessoas que residem num espaco sem infraestrutura e servicos basicos;
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contexto de estudo e buscam entender as a¢6es do ambiente natural desta forma é
possivel uma compreensdo mais ampla das ocorréncias observadas.

Creswell (2010) ressalta que a pesquisa qualitativa € uma forma de
verificacdo concebida em que os pesquisadores fazem analise sobre todas as
observaces realizadas no contexto da pesquisa aliando os conhecimentos prévios
ao contexto historico. Neste sentido, ainda destaca que o papel determinado pelo
pesquisador em relacdo a coletas de dados que se estabelece nas discussbes das
guestbes envolvidas 0 mesmo enfatiza sobre os limites para a producdo de
informagdes por meio de observagbes e entrevistas nao estruturadas ou
semiestruturada e assim contribuir para registro de informacdes.

Na pesquisa qualitativa o investigador interage constantemente com o
investigado e com o contexto, sendo capaz de elaborar significados que traduzem
de maneira consistente as impressées percebidas in loco no processo, mas sem
perder de vista o seu fendmeno investigativo. Creswell (2010), também explana que
as metodologias qualitativas abordam diferentes métodos de observacdo baseando-
se em textos e imagens promovendo consisténcia na analise de dados por meio dos
recursos que a metodologia qualitativa proporciona.

O pesquisador qualitativo coleta pessoalmente os dados por meio de
documentos, observacfes de comportamento e entrevistas com 0s participantes
sendo os proprios pesquisadores responsaveis em coletar as informacdes pertinente
a sua pesquisa. Dessa forma, sentimos o desejo de compreender a pesquisa
qualitativa sua aplicacdo, métodos e técnicas, evidenciando o0s pressupostos que
podem nortear a nossa pesquisa e sua construcdo sobre o trabalho cientifico.

Demo (2010) colabora com a discussao sobre a pesquisa qualitativa dando
énfase a estrutura das dinamicas com objeto de pesquisa sendo formalizada em sua
estrutura. A pesquisa qualitativa envolve manifestacdes imaginarias considerada

qualitativa, assegurando assim sua intensidade com qualidade.

2.2.1 Os aportes técnicos e instrumentais

Os instrumentos sé&o fundamentas para a coleta de dados, a intengdo deve
ser clara e consistente para de fato extrair elementos significativos do contexto

pesquisado.
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Em nosso processo, adotaremos a técnica entrevistas semiestruturadas com
0 intuito de captar as percepcdes e sensacdes dos sujeitos envolvidos nas
atividades.

Marconi e Lakatos (2010, p.178), abordam sobre a entrevista quando
afirmam que esta é “um dialogo entre duas ou mais pessoas com objetivo de extrair
declaracdes e informagdes sobre determinado assunto”. Esta técnica utilizada para
coletas de dados objetiva-se em diagnosticar problemas de natureza da pesquisa a
partir da visdo dos sujeitos e ao mesmo tempo busca contemplar o fendmeno
investigativo estabelecido.

A técnica de entrevista semiestruturada foi organizada visando responder 0s
objetivos especificos da pesquisa, onde destacamos compreensdo dos envolvidos
sobre os conceitos das analogias e metaforas e as formas que estas se configuram
no processo de ensino e aprendizagem.

A entrevista semiestruturada, segundo Marconi e Lakatos (2010), € “um
didlogo entre duas ou mais pessoas com objetivo de extrair declaracbes e
informacgdes sobre determinado assunto” a mesma busca identificar e contemplar o
fendmeno investigativo estabelecido pela pesquisa. Segundo Boni e Quaresma
(2005, p.75), a entrevista semiestruturada pode combinar:

Perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um
conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O
entrevistador deve ficar atento para dirigir no momento que achar
oportuno, a discussdo para o0 assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questdes que néo ficaram claras
ou ajudar a recompor contexto da entrevista, caso o informante tenha
fugido ao tema ou tenha dificuldade com ele.

Para Marconi e Lakatos (2010), na entrevista semiestruturada, o entrevistador
tem liberdade para desenvolver cada situagcdo em qualquer direcdo que considere
adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente a entrevista.

O questionario foi estruturado baseado em nosso aporte, onde foram
contempladas questdes inerentes aos conceitos dos professores em relacdo as
analogias e metéforas, ensino de ciéncias e os ambientes virtuais de ensino. Para

Marconi e Lakatos (2010, p.184) o questionario é:
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Um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o
questionario ao informante, pelo correio ou por um portador; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

De acordo com os autores, 0 questionario € um instrumento de obtencao de
informagdes a cerca dos objetivos da pesquisa, por apresentar maior flexibilidade
como instrumento vimos que seu foi de grande valia para obtencdo das respostas.
Desse modo foi oportunizado aos professores esclarecer as duvida que surgiram
durante as entrevistas. Assim, soubemos com maior riqueza de detalhes as
concepcdes dos professores sobre suas praticas educativas.

Apés a organizacdo da estrutura metodoldgica de nosSso processo
investigativo partimos para a coleta de dados com o intuito de evidenciar os
sentimentos e percepcdes dos sujeitos sobre o problema cientifico elaborado.

Analisamos as entrevistas realizadas com os professores do 5° do Ensino
Fundamental I, com o objetivo de entender sua jornada nos ambientes virtuais e as
possibilidades de usar as analogias e metaforas como recurso de aprendizagem.

Para uma melhor compreensao elaboramos a tabela evidenciada abaixo na
tentativa de conhecer melhor os participantes da pesquisa, destacando sua
formacdao, idade, tempo de docéncia de cada um dos envolvidos.

Vale ressaltar que identificamos os participantes da pesquisa com a letra P
qgue significa professor, seguido de um numero representando os dez professores

envolvidos na pesquisa.

Quadro 09: Caracterizacdo dos colaboradores da pesquisa

Professor / Colaborador Formacao

P1 el icenciada em Pedagogia

Idade: 32 anos e Especialista-Neuropsicopedagogia

Tempo de docéncia: 2
anos

P2 e Licenciatura plena em ciéncias biolégicas

e Especialista - planejamento gerenciamento de
Recursos Hidricos

e Mestrado - Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade
na Amazonia

Idade: 39 anos
Tempo de docéncia: 7
anos

P3 e Licenciatura em Pedagogia
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Idade 35 anos
Tempo de docéncia 3
anos

e Especialista em educacgao Fisica Escolar

P4

Idade: 43

Tempo de Docéncia:
10anos

e Licenciatura Plena em Pedagogia
e Mestrado em Educacéao e Ensino de Ciéncias

P5

Idade: 65 anos

Tempo de Docéncia: 37
anos

e Licenciatura Plena em Pedagogia
e Especialista em Psicopedagogia
e Especialista em Educagéo Infantil

P6

Idade: 31 anos
Tempo de Docéncia: 4
Anos

e Licenciatura Plena em Pedagogia

P7

Idade: 33 anos
Tempo de Docéncia: 8
Anos

e Licenciatura Plena em Pedagogia

P8

Idade: 45

Tempo de Docéncia: 3
anos

e Licenciatura Plena em Pedagogia
e PoOs-graduado em Gestdo de Projetos e Formacao
Docente

Na busca dos referidos obijetivos,

profissionais envolvidos na pesquisa.

utiizamos uma entrevista com 0s

Os encontros para as entrevistas estavam prevista para acontecer de forma

presencial no ambito escolar, mas em decorréncia do agravamento da pandemia

ndo foi possivel dar seguimento, e por motivo de seguran¢ca novas medidas foram

tomadas para darmos continuidade a pesquisa, dessa forma foi solicitado

carinhosamente que os participantes realizassem a entrevista de forma virtual, na

ocasiao criamos um e-mail e um grupo no whatsapp para interacao da pesquisadora

com o0s participantes da pesquisa, a entrevista foi realizada por meio de video

chamada usando o whatsapp e pelo Meet.
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Mesmo com todas as possibilidades de interacdo, ainda assim encontramos
obstaculos em relacdo a comunicacdo com os professores, pois alguns encontraram
dificuldades em enviar os arquivos por conta do acesso a internet, disponibilidade de
tempo. Em razdo também de que o isolamento contribuiu e afetou negativamente o
emocional dos docentes, deixando-os sobrecarregados com a grande demanda
exigida pelo padréo estrutural da instituicdo onde atua.

Esses desafios sdo ampliados quando levamos em conta a rede publica, o
acesso a computadores e internet sdo fatores que tornam a comunicacao precaria,
dessa forma pensar sobre solucbes de educacdo se tornam complicadas
principalmente para 0s grupos sociais mais vulneraveis.

Por meio da entrevista constatamos que os professores envolvidos séo
licenciados em Pedagogia e atuam no 5° ano do ensino fundamental, tendo idades
em torno de 31 a 65 anos.

As entrevistas e questionarios tiveram a intencdo de nos levar a entender
sobre o nosso primeiro objetivo, como o0s professores utilizam as analogias e
metaforas em suas aulas como recurso de ensino e suas relagcdes sobre as
analogias e metéforas, bem como sua procedéncia.

Para a compreensdo do segundo objetivo procuramos entender quais as
contribuicbes dos espacos virtuais para o0 processo de ensino e aprendizagem,
destacando os desafios encontrados pelos profissionais da educacédo para ministrar
aulas nesses ambientes.

Para corroborar com o terceiro objetivo apresentamos as questdes na
tentativa de entender o que professores narram sobre 0 ensino de ciéncias e sua
importancia para o meio social.

Os dados foram coletados por meio dos recursos tecnoldgicos, com objetivo
de entender as formas que os professores utilizam as analogias e metaforas como
recurso para o ensino de ciéncias, verificando suas praticas pedagogias em relacao
aos ambientes virtuais.

E possivel afirmar que a crise do Coronavirus transformou inimeros aspectos
da vida cotidiana, inclusive o sistema educacional. O planejamento pedagdgico
agora € pensado com objetivo de encontrar alternativas para envolver, motivar e

propiciar o desenvolvimento dos estudantes, mesmo que a distancia.



71

3° MOMENTO

ANALOGIAS E METAFORAS EM ESPACOS VIRTUAIS: NARRATIVAS E
SIGNIFICADOS DO REAL PEDAGOGICO

Neste capitulo discutiremos os resultados que obtivemos de acordo com as
analises oriundas das coletas de dados possibilitada pelos instrumentos utilizados.
Com o desejo de subsidiar ao que nos propomos a investigar nos problemas
levantados pela pesquisa, ao buscar responder os problemas da pesquisa,
procuramos seguir 0s objetivos que foram propostos.

Dessa forma, nos deteremos neste momento a discorrer sobre o que
objetivamos, de acordo com cada objetivo proposto a partir dos instrumentos
utilizados e ao aporte tedrico que adotamos, para contemplar a nossa investigacao
guanto ao uso de analogias e metaforas no ensino de ciéncias.

E importante salientar que as questdes aplicadas nas entrevistas e

questionarios apresentam trés linhas distintas para analise dos resultados, dai



72

estruturarmos as discussdes, a saber: a relagcdo do professor com as analogias e
metéforas enquanto recurso didético; utilizacdo dos espagos virtuais de ensino e;
relacdo dos professores sobre as analogias e metaforas no ensino de ciéncias.
Essas experiéncias serdo abordadas a seguir.

Vale ressaltar que o projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil no
dia 18 de fevereiro de 2021, para apreciacdo do comité de Etica, atendendo as
normas referentes as recomendacdes éticas e legais contidas na Resolucdo n°
510/2016 do conselho nacional de saude. Recebemos o parecer de numero

4.575.174, no dia 5 de marco de 2021, com a situagao de “aprovado”.

3.1 Impressdes da realidade pedagogica: analogias e metaforas na pratica
docente

Antes de adentrarmos nas discussdes que caracterizaram 0 processo
investigativo, gostaria de esclarecer alguns acontecimentos durante o processo de
coleta. A pesquisa contava com a participacéo dez professores do 5° ano do Ensino
Fundamental I, no decorrer de todo o processo tivemos a desisténcia de 2 (dois)
colaboradores por motivos de saude, restando 8 (oito). Destes, nem todos
participaram efetivamente do processo em todos 0s seus momentos por problemas
de conexdes de internet que os impediam de utilizar o Google Meet, dessa forma,
para dar seguimento utilizamos a técnica de Questionario para coletar dados das
perguntas ndo respondidas na entrevista virtual. Para tanto, foram adotadas novas
estratégia para coletar os dados virtualmente, tais como: Whatsapp e e-mail, mesmo
assim ndo obtivemos o retorno de alguns colaboradores sobre determinadas
questdes, fator esse que néo interferiu nas analises dos dados investigados.

As entrevistas foram realizadas no decorrer do més de novembro de 2020 e
em trés momentos distintos, de acordo com a disposicdo de tempo de cada
professor a entrevista era composta por 30 perguntas que foi dividida também nos
trés momentos do processo, desta forma cada momento da entrevista correspondia
em dez perguntas que eram realizadas por meio do Meet com duragdo de 45
minutos tempo esse estipulados pelos professores, utilizamos o questionario para 0s
professores que ndo conseguiram responder a entrevista por conta do tempo que

era bastante limitado, as entrevistas aconteciam nos horarios da manha e tarde.



73

O primeiro momento aconteceu na primeira semana do més de novembro
nos dias 03 a 06 de novembro de 2020, e tinhamos como objetivo entrevistar os
colaboradores sobre suas concepcfes em relacao as analogias e metaforas, sobre o
uso em suas aulas, vantagens e desvantagens sobre sua utilizacdo como recurso de
ensino, 0s riscos apresentados em sua utilizagdo e sobre a formacg&o dos
colaboradores.

Segundo momento ocorreu na segunda semana de novembro, de 16 a 20 de
novembro, por meio das entrevistas buscamos entender as concepc¢des dos
professores sobre o0s espacos virtuais de ensino, destacando a importancia dos
ambientes virtuais, suas potencialidades, os desafios sobre sua utilizacdo, as
vantagens e desvantagens dos ambientes virtuais de ensino.

Registro das entrevistas com os professores no primeiro e segundo momento

das entrevistas.

Figural: Entrevistada

Fonte: Carbajal (2020)

Figura 2: Entrevistada
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Fonte: Carbajal (2020)

Terceiro momento ocorreu na Ultima semana do més de novembro, do dia 25
a 27 de novembro, a entrevista tinha como objetivo o ensino de ciéncias, buscamos
entender como os professores trabalham o ensino de ciéncias nos ambientes
virtuais, importancia do ensino de ciéncias para formacao do educando.

No decorrer das entrevistas tivemos varios imprevistos referentes a conexao
da internet, horario dos professores, o tempo dos professores é bastante limitado por
conta das demandas da profissdo e do momento que estamos vivenciando. Quatro
dos professores ndo tinham acesso a internet nos horarios combinados para
acontecer as entrevistas, desta forma tivemos que mudar os planos de forma que
todos participassem, e por este motivo mudamos Vvarias vezes os horarios e dias das
entrevistas.

Registro das atividades com os professores no terceiro momento das
entrevistas.

Figura 3: Entrevistada

4

Carbajal (2020)

Figura 4. Entrevistada



Carbajal (2020)

Figura 5: Entrevistada

Carbajal (2020)

F_igura 5: Entrevistada

Carbajal (2020)
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Os colaboradores da pesquisa estdao ministrando suas aulas de forma
remota, e no momento das entrevistas alguns professores relataram o estresse
advindo das demandas exigidas pela profissdo, os professores relatam a falta de
tempo e isso contribui para um cansaco mental. No momento da entrevista um

professor fez um desabafo, que eu considero importante destacatr:

“Meu telefone é hoje um instrumento de trabalho, eu entendo, mas ndo
autorizei que usassem meu numero para colocar em grupos de Whatsapp
com alunos. Ninguém garante minha seguranca e minha privacidade, nédo
sei 0 que poderiam fazer com 0 meu contato, é muito dificil tudo isso, estou
trabalhando sobre pressdo a todo o momento chega uma mensagem de pai
ou aluno durante o dia tudo bem, mas a noite e fim de semana é bem
complicado. E desafiador tudo isso, mas podemos nos inspirar em muitos
caminhos mudangas sdo necessarias a adaptacdo também, no entanto é
desafiador e isso traz um medo e inseguranga, € desafiador para mim e para
meus alunos.

Este relato aconteceu no momento da entrevista, a professora desabafa sobre
seu estresse diario, suas insegurancas sobre o novo formato de ensino, sobre o
quanto é desafiador esse momento. A saude mental do professor na quarentena é
um assunto extremamente importante, uma vez que muitos tém relatam uma
sobrecarga de trabalho, altos niveis de estresse e situacdo de impoténcia diante do
cenario atual da educacéo.

No decorrer das entrevistas os docentes relatavam suas vivencias sobre a
realidade mostrando um pouco dos desafios e esforcos em meio a pandemia.

Os comentarios, vindos dos colaboradores ddo conta das mais diversas
situacdes, escolas paralisadas desde o inicio da quarentena, professores que
disponibilizam os contetudos de aulas, mesmo que parte dos alunos nao tem acesso
a internet ou que esse acesso seja limitado, dificuldades de aprendizagem sem uma
mediacdo presencial, também chama atencdo o esgotamento dos professores que
tentam incluir os alunos na medida do possivel e da conta de uma realidade para
qual ndo foram preparados.

Neste topico, detivemo-nos em analisar a relacdo dos professores com as
analogias e metaforas como recurso de ensino visando contemplar assim o primeiro
objetivo. Destacando o uso de analogias e metaforas em suas aulas, identificando
as vantagens e desvantagens e considerando a importancia de usar ou nao as

analogias e metaforas como recurso didatico.
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Antes de evidenciarmos o entendimento dos professores colaboradores na
pesquisa em relacdo as analogias e metaforas destacaremos, mais uma vez, a
nossa concepcao, conforme a fundamentacéo tedrica apresentada no 1° Momento
do trabalho, uma vez que as analogias se caracterizam pela relacdo explicita de
similaridades ou semelhancas entre o saber familiar e saber desconhecido.

O saber familiar tera a papel de ponte ou conexao entre esses dois saberes
dando aos sujeitos envolvidos na situacdo de aprendizagem pontos de relacdes
entre ambos. As metaforas, também proporcionam carater semelhante, comparacéo
ou semelhanca entre os dois saberes: o familiar e o desconhecido; entretanto, esta
comparacdo, sera de carater subentendido, isto €, os pontos de similaridade
acontecerao de modo indireto, ndo sendo tdo estruturante quanto as analogias.

Na investigacdo relacionada as opinibes dos professores sobre suas
concepcdes em relacdo analogias e metéforas, elaboramos e fizemos a primeira

pergunta, conforme o quadro abaixo:

Quadro 10: Respostas dos colaboradores da pesquisa

O QUE VOCE ENTENDE POR ANALOGIAS E METAFORAS?
Colaboradores Respostas

Nem sei se realmente se trata disso Analogia algo
P1 semelhante entre coisas diferentes. Metaforas comparacgoes.
E muito comum quando estou explicando algo novo aos
meus alunos.

Conjunto de comparacdes a serem feitas com situacdo ou
objeto linguagem formal ou coloquial onde uma ideia,
P2 pensamento ou opinido ficam subentendidos. Esse recurso
favorece o entendimento e permite entender diferentes
opinides.

(Analogia) entendo como uma forma uma analisar ou

P3 . N
comparar, (Metafora) entendo como a substituicdo de uma
frase ou palavra que leve a mesma concluséao ou sentido.

P4 No meu entender sdo comparagbes que fazemos em

diversas situagbes, principalmente em nosso cotidiano
guando tento explicar um assunto complexo.
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Analogia e metéforas sdo comparagdes de certos conceitos
e semelhangas entre um grupo de pessoas. Porém, um dos
P5 recursos usados para o aprendizado dos seres humanos, ja
a Metéforas é linguagem de palavras que pode ser uma
expressao ou forma figurado.

Séo Figuras de linguagens que remete a sentidos de
comparacdes, muito usada em nosso cotidiano educacional
principalmente quando quero simplificar o contetdo.

P6

Analogias e metaforas sdo relacbes entre duas
situagdes/coisas distintas ou que se relacionam. Faz-se
P7 necessario usar para novas compreensoées. Procuro fazer ao
maximo, pois facilita a fixacdo de uma parte do conteddo ou
algum conceito.

Fonte: Carbajal (2021)

Dos 8 (oito) colaboradores entrevistados, 7 (sete) responderam o
guestionamento. Em suas falas os professores relacionam as analogias e metaforas
classificando-as como comparagdes comuns na linguagem do cotidiano,
observaram-se nas respostas dos docentes que 0s conceitos sdo considerados
frequentes em suas aulas.

Os professores utilizaram varias vezes durante a entrevista a palavra
comparacdes (vide Quadro 01) com o sentido de relacionar termos diferentes e
desta forma expuseram suas definicdes sobre seus entendimentos em relacdo as
analogias e metaforas. Neste sentido, Duarte (2005), afirma que uma analogia é
frequentemente, percebida como uma comparacdo entre estruturas de dois
dominios diferentes, ou seja, um conhecimento familiar e um conhecimento
cientificos sendo fatores que devem ser superados por meio de investigacdo e
dominio do professor.

Lara e Gois (2012), também definem as analogias e metaforas como
comparacdes de similaridades entre esferas distintas que podem ser classificadas
como comparacdes explicitas, no entanto, estas diferencas nem sempre Sao

consideradas pelos pesquisadores.
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Ficou evidenciado nas falas que quando os professores colaboradores foram
questionados sobre as analogias e metaforas o P1 apresentou duvida em sua
definicdo. E interessante notar que tal situacdo pode ocorrer, pois o desafio de
utilizar as analogias e metaforas € saber dominar a similaridade e estrutura de
dominios diferentes de um conhecimento familiar sobre o que é desconhecido.
Embora o professor tenha davida ele afirma fazer uso na explicacdo de novos
conteudos.

Para Nagem et.al (s/d) os “professores parecem nao possuir confianca ao
utilizar as analogias e metaforas”. Contudo, ndo podemos ignorar que a
compreensao depende de um processo formativo por parte dos professores, de
concepcdes e conhecimentos que estdo entrelacados as analogias e metéaforas.

Entendemos que tais recursos se fazem presentes no cotidiano assim como
resolucdes de problemas ou quando se quer simplificar uma explicagdo, mas para
isso é necessario um direcionamento que atue como um norte para que se tenha
melhor aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem.

Ressalta-se que os participantes P1, P4, P5 e P6 afirmam que as analogias e
metéforas sdo frequentes em suas explicacdes, entendemos que os profissionais
usam de forma espontanea sem planejamento prévio passando despercebida sendo
utilizada de forma imperceptivel. Neste sentido, Assis (2009, p.32), afirma que: “A
analogia e metafora encontram-se profundamente enraizadas na vida em sociedade;
suas formas de utilizacao linguisticas comunicativas se fazem presentes em diversos
agrupamentos sociais”.

De acordo com o autor as analogias e metaforas estdo fortemente ligadas a
estrutura cognitiva se fazendo espontaneo e tal natureza acaba por ser utilizada de
forma inconsciente e naturalizada. O ambiente escolar, seja ele virtual ou néo, é
fundamental para a formacéo cognitiva do aluno, na medida em que tem o papel de
promover a interacdo entre o saber cientifico e o saber prévio ou, seja entre um
mundo concreto e um mundo tedrico, criando varias possibilidades de interpretacdo
e interagdo com o meio.

Entendemos que o maior desafio para o professor é ter o dominio das
analogias como recurso de ensino para que se possa aproximar ao maximo do
conhecimento cientifico. Contudo, acreditamos se fazer urgente investigar quais as
contribuicbes que as analogias e metaforas podem acarretar na construgdo do

conhecimento cientifico, sobre as vivencias e experiéncias mais especificamente no



80

contexto da sala de referencia, se quando utilizada pelos professores e quanto as
possiveis fontes de inspiracdo, se sdo considerados os conhecimentos prévios dos
educandos.

Entendemos que as analogias e metaforas colaboram para construcdo de
novos saberes gerando esquemas gque vao se adaptar aos conhecimentos prévios,
motivando um processo ativo de construgdo baseados nos conhecimentos
adquiridos. Portanto é necessario usar as analogias e metaforas de forma planejada,
baseando-se na realidade educacional.

Nagem et.al (S/D), ressaltam que o uso instintivo desse recurso € comum no
cotidiano nas resolugbes de problemas, no entanto o autor aponta para 0 USO
planejado com direcionamento é capaz de efetivar a aprendizagem podendo trazer
bons resultados no entendimento sobre os conteudos ensinados.

E muito intrigante pensar sobre formas de ensinar, sobre como aproximar os
conhecimentos quando ndo se tem um direcionamento, quando n&o se faz uso
adequado de recursos que pode de fato colaborar para o ensino e aprendizagem.

Percebemos que em suas falas os educadores afirmam sobre a utilidade das
analogias e metaforas, os mesmo dizem fazer uso de tal recurso com o desejo de
explicar assuntos de dificil compreensdo, devemos considerar seu Uso COmMo recurso
de ensino a mesma deve ter objetivo e ndo deve ser usada de forma impensada,
mas ter como finalidade o desenvolvimento das habilidades cognitivas gerando nos
envolvidos uma postura reflexiva garantindo aos alunos uma relacdo de ensino e
aprendizagem, tendo em mente a formacéo individual.

Para o professor P7, as analogias e metaforas sdo necessarias para
compreensao de novos conceitos sendo Util em suas aulas o mesmo afirma fazer
uso ao maximo, para facilitar a fixacdo de contetdos. Neste sentido, Duarte (2005),
afirma que as analogias e metaforas ampliam as habilidades cognitivas sobre a
criatividade e tomadas de decisdes, de acordo com a autora, Seu uso torna o
conhecimento cientifico mais acessivel provocando a compreensdo de conceitos

abstratos gerando o interesse dos alunos. Para Nagem et.al (S/D, p.12):

As analogias e metaforas sdo importantes no processo de ensino e
aprendizagem porque podem tornar a aula mais interessante e
motivadora. Se, ao utilizarmos metéforas e analogias deixamos claro
0 objetivo e mostramos as diferencas, seguindo critérios, com
certeza as aulas e as leituras poderéo ser mais interessantes.
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De acordo com os autores as analogias e metaforas tém grande relevancia no
processo educativo a mesma auxilia o docente a elaborar praticas que favorecam o
desenvolvimento e habilidades cognitivas tornando mais facial o processo de
aprendizagem nesse contexto os conteudos deixam de ser apenas matéria, e passa
a ser conhecimento formando assim um pensamento independente, para que 0S
envolvidos busquem compreender sobre conhecimentos de uma maneira criativa e
reflexiva.

Nesse momento da entrevista com os professores percebemos que estes
conhecem e utilizam analogias e metaforas em suas aulas, contudo nado foi
mencionado nenhum exemplo no qual ela estivesse presente. Entendemos que seu
uso é realizado no momento da aula, o que leva entender que ndo ha uma
preparacdo pra o uso desse recurso. Percebe-se, portanto que a utilizacdo de
analogias e metéforas ocorre de forma espontanea a partir das experiéncias do
docente, podendo ocasionar confusao no entendimento dos estudantes.

Podemos perceber que os professores possuem um repertério de
conhecimentos referentes as analogias e metéforas, destacamos assim a
importancia do trabalho no processo educativo aos quais suas a¢des devem refletir
crucialmente no processo de ensino tornando a linguagem da ciéncia acessivel aos
alunos, além de possibilitar autonomia aos professores nas situacées de ensino e
aprendizagem, Porém, é preciso que as analogias e metaforas sejam empregadas
de maneira sistematizada contribuindo para formagdo de alunos ativos com
pensamento critico e reflexivos sobre a sociedade em que atuam.

Cachapuz (1989), explana sobre analogias e metaforas como facilitadoras no
didlogo entre professor e aluno objetivando a interacdo e reflexdo sobre o
conhecimento cientifico proporcionado ao educando. De acordo com o autor esse
recurso tem a finalidade de tornar o conhecimento mais compreensivel por ser de
facil entendimento favorece na resolucéo de problemas auxiliando na organizacao e
percepc¢ao de quem as utiliza.

Com a finalidade de entender como os professores reconhecem as vantagens
e desvantagens sobre o uso das analogias e metaforas no processo de ensino-
aprendizagem, fizemos a seguinte pergunta com a finalidade de contemplar nosso
primeiro objetivo. Evidenciamos no quadro abaixo a descricdo das falas dos

professores que se propuseram a responder a pergunta.
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PARA VOCE QUAIS AS VANTAGENS E DESVANTAGENS DE UTILIZAR AS

ANALOGIAS E METAFORAS?

Colaboradores

Respostas

P2

Como vantagens incentiva a compreensdo de conteudos
complexos, o aumento do vocabulario, a visualizacdo ou
imaginacdo de situagbes, o engrandecimento cultural, o dialogo
com pessoas de diferentes niveis educacionais e, culturais e
comportamentais.

Como desvantagens o uso de analogias e metaforas em publico
principiante requer explicacbes e isso demanda tempo. Logo,
guando ha o uso sem a explicacdo adequada e sem
planejamento o ensino torna-se dificil para o discente, pois
muitos apresentam pouca interpretacao textual.

P4

Vantagens, conseguimos com que nossos alunos consigam
compreender sobre conteddos novos de forma féacil e
dinamica sobre determinados assuntos.

Desvantagens correspondem ao desenvolvimento do
planejamento e a forma que é aplicada aos alunos é preciso
planejar bem caso contrario o aluno se prende a analogia e
esquece do real. Devemos entender que 0 uso desse recurso
se faz necessario apenas pra aproximar um conhecimento
depois que isso acontece € preciso descartar.

PS5

A contribuicho desses elementos tem a capacidade de
aproximar um conceito mais dificil de ser entendido. Contribui
para compreensao de conceitos abstratos.

Em sua desvantagem eu considero um risco quando o meu
aluno ndo consegue se desligar das analogias no meu
entendimento quando isso acontece é sinal de que ele néo
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entendeu o conteudo.

Como vantagem tem a compreensdo rpida e pratica de
P7 algum conceito. Desvantagem os alunos podem n&o entender
as analogias corretamente entdo podem aprender errado se
prendendo somente as analogias e metaforas.

Vantagens que a aula se torna mais dinamica e de fécil
compreensdo cognitiva, aproximando o aluno do objeto de
estudo facilitando a compreenséo de conceitos néo familiar.
Caso nao tenha planejamento o aluno fica distante da realidade
do objeto de estudo nas interpretacdes, pois a realidade torna-se
subjetiva, podendo causar deficiéncias na assimilacao,
entendimento do real e prender-se apenas a esse modelo
deixando o conhecimento objetivo da realidade distante do
aluno.

P8

Fonte: Carbajal (2021)

Sobre as vantagens evidenciadas nas falas dos professores percebemos que
todos tém a mesma percepcdo sobre o uso do recurso em questdo. Suas
concepcdes sdo evidentes quando falam sobre a compreensdo de conteldos
abstratos.

De acordo com os autores citados em nosso referencial teérico, as analogias
e metaforas sdo comparagBes entre um dominio conhecido e outro desconhecido
gue podem auxiliar na compreensdo de conhecimentos e entendimento do conceito
cientifico.

Assim, no entendimento dos professores as analogias sdo pontos de
compreensao que facilita a assimilacdo dos conteudos abstratos as respostas dos
professores investigados se aproximam das concepc¢des evidenciadas pelos autores
guando afirmam sobre as vantagens desse recurso. Duarte (2005, p.11), aponta

algumas potencialidades sobre esse recurso e defende sua utilizagdo:

1. Levam a activacdo do raciocinio anal6gico, organizam a
percepgdo, desenvolvem capacidades cognitivas como a criatividade
e a tomada de decisdes; 2. Tornam o conhecimento cientifico mais
inteligivel e plausivel, facilitando a compreenséo e visualizacdo de
conceitos abstractos, podendo promover o interesse dos alunos; 3.
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Constituem um instrumento poderoso e eficaz no processo de
facilitar a evolucdo ou a mudanca conceptual; 4. Permitem
percepcionar, de uma forma mais evidente, eventuais concepc¢des
alternativas; 5. Podem ser usadas para avaliar o conhecimento e a
compreensdo dos alunos.

Esta afirmacdo indica sobre as potencialidades ao utilizar as analogias e
metaforas no processo de ensino, ou seja, sua capacidade em promover o raciocinio
e compreensdo, quando bem planejadas apresenta muitas possibilidades de
aprendizagem. Dentre elas a concepgédo sobre o ensino de ciéncias, sobre os
ambientes de aprendizagem de forma a contemplar a comunicacdo e interacdo de
novos saberes proporcionando a construcdo do pensar cientifico. E importante que
se tenha um olhar para o Ensino de Ciéncias e Alfabetizacdo Cientifica e as formas
que essas se configuram no contexto educacional por ser indispensavel para novos
posicionamentos frentes aos desafios da sociedade.

Alfabetizacdo Cientifica é indispensavel para que se tenha um novo
posicionamento voltado para os fatores que envolvem toda a sociedade para isso é
importante difundir novos conhecimentos e novas concepcgdes referentes ao ensino
de ciéncias, envolvendo os educandos nesse cenario que € essencial para novas
praticas.

Como anteriormente mencionamos, sdo comparac¢des ou semelhancas entre
algo distinto, que contribuem no entendimento de um novo conhecimento no qual o
aluno desconheca desta forma entendemos as vantagens ao utilizar as analogias
como recurso didatico.

Para Nagem et.al (S/D), € errbneo afirmar que o uso desse recurso é
desnecessario 0s autores apontam algumas vantagens que constitui como recurso
didatico, possibilita aprendizagem, estimula a elaboracdo de hipétese e solucédo de
problemas, promove mudanca conceitual dos alunos por fim torna as aulas variadas
e motivadoras. Foi possivel encontrar tais caracteristicas nas falas dos participantes
P4 e P8, pois os mesmos afirmam tornar as aulas mais dinamicas possibilitando
uma melhor compreensdo, P4 afirma que: “Vantagens, conseguimos com que
nossos alunos consigam compreender sobre conteudos novos de forma féacil e
dinamica sobre determinados assuntos”. Para o colaborador P8: “Vantagens que a
aula se torna mais dinamica e de facil compreensédo cognitiva, aproximando o

aluno do objeto de estudo facilitando a compreenséo de conceitos néo familiar”.
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Entretanto, os professores especificaram que as vantagens estao
relacionadas a compreensdo dos contetdos e sobre tornar as aulas mais dindmicas
e atrativas. Tal qual afirma Duarte (2005) quando destaca as vantagens de usar as
analogias e metaforas como recurso de aprendizagem tais especificidades podem
ser relevante, pois auxilia o professor no decorrer de suas aulas.

As caracteristicas apresentadas sobre as possibilidades das analogias e
metaforas como recurso de aprendizagem recorrem sobre as experiéncias pessoais
e conhecimento proprio podem desenvolver novas previsdes que contribui para
novas hipoteses, estabelecendo novas relagdes estruturais entre entidades tedricas,
ou seja, levam a criacdo de novas categorias conceituais dos alunos.

De acordo com Duarte (2005), esses recursos sao importantes para o
processo de ensino e aprendizagens, esta afirmacéo se justifica pela ideia de que
toda a aprendizagem € essencialmente analégica, pois tem como referenciar o saber
prévio, diante disso a sua importancia provém do papel que a metafora e analogia
tém desempenhado ao longo do tempo na evolucdo do conhecimento cientifico.

Conforme as vantagens citadas, compreendemos que 0 uso desse recurso
pode colaborar positivamente na dindmica de sala da sala de referéncia, para isso é
importante que os professores tenham conhecimentos ao apresentar para os alunos
e como isso esta sendo feito para obtencdo dos resultados.

Desta forma, é importante refletir sobre as contribuicdes apresentadas pelos
autores guando fazem um alerta também para as desvantagens caso a mesma
sejam aplicadas indevidamente pode ocorrer alguns prejuizos referente ao
aprendizado, os professores apresentam em suas falas as desvantagens sobre o
uso das analogias e metaforas, diante disso € importante destacar as contribuicdes
de Duarte (2005, p. 11), quando chama atencéo para algumas dificuldades sobre a

utilizacao das analogias e metafora para o ensino de ciéncias:

1A analogia pode ser interpretada como o conceito em estudo, ou
dela serem apenas retidos os detalhes mais evidentes e apelativos,
sem se chegar a atingir o que se pretendia; 2. Pode nao ocorrer um
raciocinio analégico que leve a compreensdo da analogia; 3. A
analogia pode nao ser reconhecida como tal, ndo ficando explicita a
sua utilidade; 4. Os alunos podem centrar-se nos aspectos positivos
da analogia e desvalorizar as suas limita¢des.

A autora chama atencdo para 0 uso inconsciente, automético e néao

planejado, tais atitudes favorecem o surgimento de concepcgdes errbneas sobre 0s
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conteudos ensinados, aprender de forma incorreta pode causar impactos negativos
por isso a importancia de relacionar os conhecimentos de forma construtiva, ja que
seu uso é frequente no ambiente escolar, é necessario criar conceitos significativos,
evitando o uso inadequado das analogias e metaforas sendo necesséaria cautela
quanto ao uso, para que o aluno nao internalize o contetdo de forma equivocada.

Diante de todo o pressuposto abordado, os professores enfatizam sobre os
prejuizos das analogias e metaforas. Em suas falas, os professores P2, P4, P8
chamam atencdo para a demanda de tempo, explicacdo inadequada e
planejamento, caso ndo tenha pode acontecer auséncia na assimilacdo do real
entendimento de acordo com os professores caso néo tenha um bom planejamento
o aluno pode ndo aprender o conteuddo e se focar apenas nas analogias
distanciando o conhecimento do real sentido. Desta forma entendemos entdo que o
nao planejamento pode se tornar um empecilho quando se aplica as analogias Silva
(2008, p.111), afirma que:

A utilizacdo de analogias e metéforas acontecerem, de maneira
favoravel durante a aula, é necessario o planejamento ou que pelo
menos o0s professores tenham conhecimento de uma metodologia
para o uso das mesmas, caso haja necessidade de no decorrer de
sua aula emprega-las.

De esse modo pensar em usar as analogias e metaforas sem antes planejar €
naturalizar as dificuldades dos alunos € ignorar as problematicas advindas do
contexto da sala de aula, € desconstruir todo o0 processo de ensino e aprendizagem
sem que nada seja possivel fazer. O processo de ensino e aprendizagem é um fator
que deve ser pensado e construido por meio de processos, pois sem ele ndo ha
conhecimento e nem a formacao de cidadaos conscientes por isso, o planejamento
€ um dos recursos essenciais para obtencdo de um processo educacional
democrético e eficiente.

Por ser um dos elementos de maior importancia no processo de ensino o
planejamento exige tempo e dedicacdo dos professores que precisam desenvolvé-
lo, acompanhé-lo e repenséa-lo a todo o momento. Com o planejamento é possivel

facilitar a rotina escolar ganhar tempo e assim focar no que é essencial para a

construcdo de um ensino melhor.



87

Os seres humanos sédo dotados de potenciais, no entanto, existe em nosso
cotidiano limitacdes estabelecidas pela sociedade que restringe o educando de ter
um posicionamento critico em relacdo ao seu posicionamento em meio a sociedade.

A Alfabetizacdo Cientifica apresenta possibilidades de promover no individuo
a capacidade de questionar de levantar hipétese e de ndo aceitar tudo como
verdade mais buscar suas verdades por meio de suas inquietagcdes e assim se firma
como cidaddo que questiona, investiga que € inquieto sobre sua postura. A
Alfabetizacdo Cientifica vem ser a capacidade do individuo sobre seu

posicionamento, inquietacdes Segundo Lorenzetti & Delizoicov (2001, p.3):

A definicdo de Alfabetizacdo Cientifica como a capacidade do
individuo ler, compreender e expressar opinides sobre assuntos que
envolvam a ciéncia, parte do pressuposto de que o individuo ja tenha
interagido com a educacéo formal, dominando desta forma, o codigo
escrito.

Os autores destacam os potenciais da Alfabetizacdo Cientifica por meio dela
€ possivel reconstruir uma cultura cientifica capaz de questionar, pesquisar e
indagar dando possibilidades sobretudo de um novo pensamento referente a uma
postura critica voltada para a investigacdo e questionamentos.

Outro fator que nos chamou atencao foi quando os professores P5, P7e P8
apresentaram preocupacdes sobre a compreensado dos alunos, caso nao consigam
desassociar das analogias € provavel que o aprendizado ndo aconteca. Segundo

eles:

Em sua desvantagem eu considero um risco quando o meu aluno
nao consegue se desligar das analogias no meu entendimento
guando isso acontece é sinal de que ele ndo entendeu o conteludo
(P5).

Desvantagem os alunos podem nao entender as analogias
corretamente entdo podem aprender errado se prendendo
somente as analogias e metéforas (P7).

Casa nao tenha planejamento o aluno fica distante da realidade do
objeto de estudo nas interpretacdes, pois a realidade torna-se
subjetiva, podendo causar deficiéncias na assimilagao,
entendimento do real e prender-se apenas a esse modelo deixando
0 conhecimento objetivo da realidade distante do aluno (P8).
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Caso o aluno néo consiga desassociar das analogias eles correrdo o risco de
ndo evoluirem a percepc¢do dos conceitos e cultivardo uma visdo equivocada sobre
conhecimento real impedindo a abstracdo do conhecimento cientifico. Tanto o
conhecimento prévio do aluno e do professor é importante para abstracdo e
aprendizagem.

Deste modo é importante que se tenha atencdo ao conduzir aulas utilizando
as analogias como recurso de aprendizagem, € interessante que o educando tenha
capacidade de compreensdo e interpretacdo desta forma € possivel seu
entendimento. Nagem (S/D, p.11), discorre sobre a capacidade que o aluno deve ter

para diferenciar as analogias, para ele:

O aluno tem que ser capaz de distinguir entre uma analogia e o
objeto proposto, assim como na metafora. Se ele conseguir
relacionar essas questdes e visualizar o objeto proposto, podera
facilitar a verificacdo da aprendizagem.

As analogias ajudam os sujeitos na construcao significados. Para Almeida e
Junior (2015) as analogias sao recursos didaticos que potencializam o processo de
aprendizagem. Entretanto, é possivel encontrar dificuldades em sua utilizacdo no
ensino, pois pode ser compreendido de forma equivocada, ou delas serem retirados
somente os detalhes mais evidentes. Pode, também, ndo ocorrer um entendimento
que leve a compreensdo da analogia dessa maneira ela pode nao ser ignorada
como tal, n&o ficando clara a sua utilidade.

Em nosso ambiente social, quando nos deparamos com uma analogia
usamos nosso conhecimento e experiéncia para interpreta-la, desta forma
compreendemos que as analogias nos estimulam na construcéo de conhecimentos.

Andrade e Ferrari (2002), evidenciam as desvantagens, principalmente
quando as analogias sdo usadas de forma aleatérias, chamando atencdo para o uso
inconsciente que pode prejudicar a aprendizagem, contribuindo para conceitos
incorretos, 0s autores mencionam sobre o uso inadequado das analogias podem
sobrepor informacdo desnecesséria em relagdo ao real significado, de forma que os
estudantes possam apresentar dificuldades de entender a analogias por ndo ter uma
estrutura cognitiva ou por nao ter conhecimento suficiente dos assuntos ministrados.

Bozelli e Nardi (2008), afirmam que as analogias e metaforas usadas sem

intensdo de ensino pode afetar diretamente todo o processo de ensino e
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aprendizagem levando ao educando um saber limitado caso isso ocorra é
necessaria uma maior intervencdo do professor de forma a evitar interpretacdo
inadequada das analogias.

Por essa razdo, € importante utilizar as analogias como recurso de
aprendizagem, considerando os conhecimentos prévios e as habilidades dos alunos
de forma que estes possam descartar as analogias quando atingirem o real
conhecimento de determinado assunto.

Santos (2006), afirma que os professores usam as analogias e metaforas com
frequéncia, “contudo fazem de forma critica”. E importante ter conhecimentos de
suas limitagbes para ndo contribuir na construcdo de conceitos errados havendo
uma exploracdo planejada de analogias e metaforas para que as potencialidades
sejam efetivas com objetivo de minimizar as limitacdes encontradas pelos alunos.

Ressalta-se que nas falas dos professores uma preocupacao constante sobre
o aprendizado dos alunos e as formas que as analogias sdo empregadas, 0 USO
incorreto deste recurso afetam diretamente a construcédo do conhecimento do aluno.
O conhecimento cientifico permite aos educandos a oportunidade de entender o
mundo e interpretar as acfes de seu cotidiano ndo somente isso significa também
estar preparado para analisar as questdes sociais e se posicionar frentes a elas.

Por isso, o planejamento se faz necessario, conhecer as analogias que se
pretende usar também € importante, conduzir os educandos para o questionamento
de forma reflexiva contribui para o sucesso desse recurso. Para Almeida (2017,
p.167), é importante que o aluno tenha conhecimento sobre os limites das analogias,
de acordo com o autor o professor tem um papel fundamental para o sucesso desse
recurso.

O papel mediador do professor na promogdo de atividades que
gerem o raciocinio analégico é uma tarefa complexa e a0 mesmo
tempo dindmica. A aprendizagem por meio das analogias ndo pode
ser concebida como um fim em si mesma. O professor é que
problematiza e induz os alunos a pensar nas carateristicas, relacdes
e atributos de uma comparagédo analégica.

Por meio da mediacéo € possivel observar os limites ao utilizar as analogias,
os alunos podem ampliar sua autonomia para interpretar e identificar os significados
das relacdes com as analogias e 0s contetdos estudados.

Depois de discutir sobre as vantagens e desvantagens das analogias e

metaforas como recurso de ensino entende-se a importancia de considerar as
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concepgOes dos alunos, de forma que o professor possa avaliar o ponto de vista do
aluno e assim perceber se os mesmos fizeram transferéncias corretas ou incorretas
sobre as relagdes dos conceitos estudados.

Os professores P5, P7 e P8 demostraram certa preocupacdo sobre as
desvantagens apresentadas ao utilizar as analogias, de acordo com 0S mesmos as
analogias contribuem para facilitar a compreensao de certos contetdos, no entanto,
apontam certo cuidado ao utiliza-las, pois estas de acordo com os professores
podem promover uma idéia errada sobre o real objetivo e que o0s alunos possam
reter mais conceitos analogos e isso pode de fato ocasionar um prejuizo no ensino.

Bozelli e Nardi (2008), afirmam que quando o0s conceitos analdgicos
explicados ndo sdo familiares para o aluno pode prejudicar a aprendizagem
ocasionado um aprendizado incorreto dos contetdos ministrados. Desta forma é
importante que o professor possa mediar ao maximo a constru¢do do raciocinio
analdgico, de forma que o educando possa refletir sobre os contetdos estudados
para que ndo ocorra prejuizo na aprendizagem, para isso € importante eliminar o
uso inconsciente e espontaneo das analogias e metaforas.

S&o relevantes as preocupacdes dos professores em relacdo ao uso das
analogias, essa atitude permite que eles busquem alternativas para a compreensao
de novos conhecimentos e esse movimento nos faz entender que estes profissionais
tém consciéncia sobre a importancia desse recurso para o ensino.

Os professores P2, P4 e P7 falaram da necessidade de planejar as aulas ao
utilizar esse recurso, caso nao ocorra o devido planejamento corre-se o risco de nao
alcancar os objetivos propostos para uma atividade de ensino.

Bozelli e Nardi (2008), afirmam que o uso das analogias como recurso de
ensino é valido quando sao planejados, neste sentido os professores devem refletir
sobre os aspectos desse recurso na promocao do ensino evidenciando seus
objetivos em torno do que se deseja alcancar, € importante buscar metodologias de
ensino existentes sobre esses recursos isso promove um ensino eficaz.

Almeida (2017) reforca sobre os cuidados ao utilizar as analogias, o autor
afirma que é importante o professor possuir conhecimento didatico para mediar e
reconhecer quais recursos adotados podera contribuir para ajuda-lo.

Compreendemos que o professor necessita além de planejar, conhecer as
potencialidades levando em conta as vantagens e desvantagens de ensino com

analogias e metaforas, deste modo os professores terdo condicbes de planejar
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usando as analogias de forma mais estruturada e organizada, tendo como base
quais objetivos se deseja alcancar de forma que o aluno possa de fato se apropriar
do ensino em sua totalidade.

Por fim, os resultados mostrados por meio das falas dos envolvidos na
pesquisa que o0 uso das analogias e metaforas se fazem presentes no contexto
escolar, os professores destacam em seus discursos as fungdes, utilidades,
vantagens, desvantagens demostrando sobre as possibilidades de ensino. Desta
forma evidenciamos 0 nosso primeiro objetivo, compreendemos que os professores
envolvidos utilizam as analogias como recurso de aprendizagem 0S mesmos

demostram preocupacdes sobre seu uso e suas potencialidades.

3.2 Percepcdes do real: os ambientes virtuais de ensino

No periodo da coleta de dados a Rede de Ensino estava com suas atividades
presenciais suspensas, contudo, a continuidade das aulas se deu por meios dos
recursos tecnologicos. A migracdo da comunidade educacional para o0 universo
digital trouxe uma série de desafios, limitacdes, especialmente para alunos e
professores que ndo tem acesso aos recursos tecnolégicos. Faltam computadores,
aparelhos de telefone, softwares e internet de boa qualidade, dentre outros, essas
dificuldades impede o acompanhamento das aulas remotas.

Neste momento de crise muitos recursos tecnologicos estdo sendo
disponibilizadas e com eles muitas informacfes, o que torna dificil encontrar a
melhor solug&o para entender a necessidade de ensinar além dos muros da escola.

Um desafio muito comum é adequar aulas, materiais e atividades para um
modelo ndo presencial, apesar da maioria dos professores terem acesso as
tecnologias em seu cotidiano, ainda assim, fica complicado quando se trata de um
contexto de pandemia.

Os professores nesse periodo estdo ministrando suas atividades por meio dos
ambientes virtuais. As salas de aulas se tornaram telas de computadores, o olhar
nos olhos ja ndo existe, o ensino é gerado unicamente em frente a uma camera.
Agora os professores possuem outros cargos. Além de professores, séo técnicos de
informatica, atores e até mesmo blogueiros. O objetivo de todo esse esfor¢o € para
gue os alunos nao fiqguem prejudicados.

Para melhor compreender a realidade pedagdgica, buscaremos refletir sobre

as formas encontradas pelos professores para ministrar suas aulas, falaremos sobre
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0s ambientes virtuais, suas potencialidades destacando as vantagens e

desvantagens desse recurso presente nessa nova realidade. E para responder

nosso segundo objetivo fizemos a seguinte pergunta aos professores:

Quadro 12: Respostas dos colaboradores da pesquisa

O QUE OS AMBIENTES VIRTUAIS DE ENSINO REPRESENTAM PARA VOCE?

Colaboradores

Respostas

P2

Um multiverso de opc¢des possui um carater inovador a ser
aproveitado, contribui para aproximar os contetdos estudados.

P3

Representa tecnologia, facilidade de entrega, rapidez,
praticidade e oportunidade de conhecimento.

P4

Sao espacgos de aprendizagens quando bem utilizado podemos
desenvolver atividades de forma rapida diminuindo os impactos
frente ao ensino.

PS5

Os ambientes virtuais representam pra mim um mundo novo na
era da tecnologia e novo aprendizado diminui a distancia e
contribui para o conhecimento.

P8

Uma solucdo, entretanto, ndo se assemelha com a aula
presencial, apesar disso contribui no processo de ensino e
aprendizagem tornando a aula mais atrativa.

Fonte: Carbajal (2021)

O processo de ensino e aprendizagem deve ser continuo, de acordo com a

idéia de Freiesleben e Colombo (2018), ndo é necessario estar fisicamente sempre

em uma sala de aula para que a aprendizagem aconteca. Por esse motivo 0s

ambientes virtuais de ensino s&o essenciais na constru¢cao do saber, por garantir a

complementacdo do ensino. E um recurso que tem ajudado os educandos a

continuar o processo de ensino aprendizagem, seguindo uma linha de estudo de

conteudos propostos, além de serem recursos que aprofundam os conhecimentos

através dos textos e videos aulas e outros recursos disponiveis.
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Em suas falas os professores fazem apontamentos sobre os ambientes
virtuais de ensino, considerando alguns aspectos positivos referentes ao ensino,
para os professores 0s ambientes virtuais contribuem para aproximacdo de
aprendizagem diminuindo o impacto frente ao ensino gerando oportunidade de
conhecimento.

Na fala dos colaboradores P2 e P3 sobre os ambientes virtuais ficou
evidenciado a possibilidade de inovacdo de forma a contribuir na aproximacéo de
conhecimentos. Entendemos que este recurso possibilita a troca de experiéncias
gracas a sua interacao, pois os ambientes virtuais de ensino promovem, de acordo
com os professores, praticas de ensino que acontece nesses ambientes favorecem
a interacdo entre alunos e professores durante as realizacbes de atividades com
Seus pares, 0S espacos virtuais permite que todos expressem seus conhecimentos e
deem opinides, 0 que traz a tona a experiéncia prévia dos alunos que 0s motiva por
sentirem-se ativos no processo de aprendizagem. Coimbra et al (2017, p.653) afirma

que:

A emergéncia de novas tecnologias de informac¢des e comunicacao,
impulsionada pelo avanco no desenvolvimento da ciéncia da
computacao, viabilizou nas dltimas décadas a criacdo de novos
espacos de ensino e de aprendizagem. Estes espacos tém ampliado
as possibilidades de acesso a informacéo e conhecimento

No contexto atual os espacos virtuais de ensino, surgem como uma
possibilidade de refletir sobre as diferentes formas de ensinar e aprender. Para
Freiesleben e Colombo (2018), os ambientes virtuais de ensino apresentam
aspectos positivos ao contexto educacional, como a oportunidades educacionais e
possibilidades de producdo de conhecimento individual e coletivo, favorecido pelos
ambientes digitais e interativos de aprendizagem.

Coimbra et al. (2017), enfatiza sobre as possibilidades de ensino em espacos
formais e ndo formais e sobre as possibilidades de interacdo desses ambientes por
meio dos recursos tecnoldgicos. Visto que o ensino ndo é apenas aguele que se
realiza somente no ambito escolar, mas aquele que se configura em diferentes
espacos que promovem também a aprendizagem, oferecendo a oportunidade de
suprir as caréncias da escola e permitindo novas experiéncias que contribui ao longo

de toda formacgao do educando.
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Moran (2009), afirma que as atividades que se desenvolve nos ambientes
virtuais sdo fundamentais para aprendizagem atual. O ensino exige praticas
eficientes apesar das limitacbes de acesso € fundamental para compreensfes de
novos conteudos. Desta forma compreendemos as contribuicdes dos professores
referentes aos ambientes virtuais de ensino e as possibilidades de inovagao e
interacdo sobre o processo de aprendizagem fazendo o melhor uso possivel desses
recursos.

Os professores P4 e P5 afirmaram que os ambientes virtuais diminuem a
distancia e contribuem para o éxito do processo de ensino. O professor P8 afirma
que aos ambientes virtuais de ensino ndo tem a mesma semelhanga das aulas
presenciais, no entanto contribuem para o ensino e torna a aula mais atrativa.

De acordo com as falas dos professores, entendemos que os ambientes
virtuais tém como finalidade diminuir o distanciamento educacional e aprimorar o
conhecimento, contudo devemos levar em consideragdo o atual contexto
pandémico, para que se tenha sucesso em suas aulas, os profissionais da educacao
se desdobram na tentativa de cumprir com a grande demanda educacional.

Paiva (2010), afirma que novas experiéncias contribuem para mudancas de
paradigmas. Para o0 autor os recursos tecnolégicos contribuem para comunicacao,

aprendizagem e interagdes de conhecimento.

O aprendiz motivado, quando encontra oportunidades mais
desafiadoras, acaba passando mais tempo envolvido com a
experiéncia de aprender. Os alunos detém mais controle sobre as
tarefas, podendo ler e reler sua participacdo antes da postagem, o
gue a torna mais elaborada. Durante o tempo em que o material fica
disponivel, os alunos podem ler e reler as participacdes do professor
e dos colegas quantas vezes quiserem e explorar mais 0s assuntos
gue lhes interessam (PAIVA, p.368)

E possivel destacar um avanco no que diz respeito ao uso dos ambientes
virtuais, a utilizacao desses espagos visa inovar as formas de ensino e enriquece o
aprendizado tornando o processo de ensinar e aprender mais agradavel. Nesse
sentido, esses espacos tecnoldgicos vém sendo utilizado para dinamizar o processo
de ensino.

Moran (2009) destaca que o advento das tecnologias de comunicacgao virtual

vem alterando o conceito de educacdo. Nesse sentido, o que se discute € a
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importancia do uso dos ambientes virtuais e sua contribuicdo para o processo de
ensino e aprendizagem. E preciso que esse recurso possa oferecer funcionalidades
que auxiliam o docente e o educando a promover as interacdes por meio desse
ambiente.

Considerando as dificuldades em lidar com os ambientes virtuais de ensino,
principalmente devido as dificuldades de acesso a internet por parte dos alunos e
professores e a falta de contato direto com os discentes sdo apontadas como 0s
maiores desafios no trabalho dos professores no periodo de afastamento social. Em
vista disso e dando continuidade aos nossos questionamentos fizemos a seguinte

pergunta aos professores colaboradores:

Quadro 13: Respostas dos colaboradores da pesquisa

CONSIDERANDO OS ESPACOS VIRTUAIS, QUAIS AS VANTAGENS E
DESVANTAGENS DE UTILIZAR ESSES AMBIENTES PARA PRATICAS
PEDAGOGICAS?

Colaboradores Respostas

As vantagens sdo muitas, tempo, o fato de vocé estd no
conforto de sua casa, sobre as desvantagens eu diria que séo
muitas também, dentre elas o fato dos alunos néo ter acesso a
internet leva a perda do interesse das aulas, além do acesso os
alunos ndo tém equipamentos tecnoldégicos os que tém
precisam dividir com os outros membros da familia. Outro
fator intrigante, os alunos nédo tém acompanhamento de seus
responsaveis.

P2

As vantagens sdo as praticidades, velocidade e tempo. As
desvantagens sdo que nem todos tem acesso, por falta de
P3 conhecimento, condigdo financeira principalmente para quem
depende da educacdo Publica. Os alunos ndo recebem
acompanhamento dos pais isso tona tudo mais dificil.

Vantagens aproxima o conhecimento de forma dinamica,
auxilia na producdo de conhecimentos. Desvantagem nao
saber utilizar de forma produtiva a ferramenta acesso limitado de
internet, a maior parte dos alunos nédo tem equipamentos para
acompanhar as aulas e isso torna um obstaculo para o
P4 ensino. Além de todas as problematicas estamos com os horarios
todos preenchidos quase nédo temos tempo, alguns alunos
dependem do aparelho de telefone dos pais e esses precisam




96

trabalhar, neste caso o aluno s6 entrega as atividades a noite e eu
nao posso ignorar essa realidade e acabo cedendo o meu tempo
de descanso para esses alunos.

Sdo0 muitas vantagens dentre elas a aproximacdo de
conhecimento, o ensino fica mais dinamico, representa
P5 seguranca em tempos de pandemia, mas ele também tras suas
desvantagens com a relacao a familiarizacdo com o mundo virtual,
conflitos no sentido de ndo ter acesso da tecnologia além de
tempo para planejar.

A vantagem é ter mais uma forma de aprendizagem, mais uma
forma de aproximagdo com o0 conhecimento e como
P7 desvantagem que nem todos os alunos possuem acesso féacil a
internet, o acompanhamento do aluno fica a desejar devido a
grande demanda de trabalho.

Vantagem que vocé pode reduzir tempos, distancia, produz
conhecimento Desvantagem € a auséncia de interacdo entre os
P8 alunos e o contato com materiais didaticos imprescindiveis para o
aprendizado. N&ao temos um horério fixo de trabalho, a demanda é
bem maior agora.

Fonte: Carbajal (2021)

Neste item seis professores responderam 0s questionamentos, é interessante
gue todos os envolvidos apontaram que 0S ambientes virtuais apresentam muitas
vantagens, os professores P2, P3, P5 e P8 afirmam ganhar tempo com o uso dos
ambientes virtuais, além de proporcionar a aproximacdo de conhecimentos, reduz a
distancia.

Como desvantagens os professores P4 e P8 afirmaram que o horario de
trabalho estéa sendo diluido no decorrer do dia, ou seja, a separacdo do momento em
gue se esta trabalhando e 0 momento em que se tem para suas necessidades
pessoais ndo existem mais, 0 que pode ocasionar uma jornada de trabalho ainda
maior do que no periodo letivo normal.

Acredita-se que apesar do aumento da jornada de trabalho os professores
ainda precisem dedicar-se as preparagfes das aulas, sejam ao vivo ou gravadas,
prepararem slides, buscar material, fazer videos, preparar o ambiente em que as

aulas vao ser produzidas e ainda se preocupar com a iluminacdo e com o audio.
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Todos esses fatores necessitam de planejamentos, sdo fatores que ndo foram
destacados pelos profissionais entrevistados, mas entendemos que essa € uma
realidade deve ser apresentada também.

As aulas que se aplicam aos ambientes virtuais de ensino requerem bastante
atencao devido a grande concentracao de detalhes para sua realizacdo, no entanto
de acordo com Moran (2009), estes espacos sédo grandes aliados ao ensino, visto
que contribuem de forma significativa para o processo de aprendizagem,
oportunizando possibilidades de desenvolver praticas problematizadoras, as quais
desafiam os educandos e os convidam a refletir sobre sua realidade.

Outro fator relevante nas falas de todos os professores P2, P3, P4, P5 e P7
tem relacdo com o0 acesso a internet, acredita-se que uns dois maiores desafios
enfrentados além de acompanhar o educando € 0 acesso a internet ou
equipamentos tecnoldgicos que muitos alunos nao dispdem, as aulas necessitam de
certa estrutura que para muitas pessoas pode ser algo basico ter acesso a internet,
ter um celular, mas para muitos alunos essa estrutura ndo esta presente em suas
casas.

A pandemia trouxe outra realidade financeira para além das que ja existiam.

Para Vieira e Recci (2020, p.3) a pandemia evidenciou ainda mais a desigualdade.

A pandemia tem evidenciado a desigualdade que demarca nossa
sociedade, pois, enquanto algumas criancas tém acesso a
tecnologias de ponta, possuem acesso ilimitado a internet e recebem
em casa 0 apoio dos pais/responsaveis, tantas outras ficam a
margem deste processo, seja pela falta de equipamento tecnolégico
adequado em casa, seja pelo fato de os responsaveis dedicarem-se
a outras preocupacdes, seja por estes ndo terem a formacao escolar
adequada para orienta-los em relacdo a realizacdo das atividades ou,
ainda, por situagdes de extrema pobreza e vulnerabilidade social.

A educacado esta em constantes transformacdes, a pandemia impactou em
diversos sentido a vida de toda a sociedade de forma repensar sobre a vida e suas
prioridades, as relagbes e as formas pelas quais estabelecemos cuidado de si e do
outro.

O ensino faz parte de todo esse processo e que ndo a concebemos mais da
mesma forma de antes, os educadores e alunos e toda a sociedade tem um grande
desafio, ndo se trata apenas de aprender a usar as tecnologias digitais, trata-se de

um cenario desigual, onde a busca por conhecimento tornou-se um esfor¢o arduo.
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Certamente o atual contexto tem tornado evidente que é preciso uma longa
caminhada para que a equidade seja efetivamente uma realidade para todas as
criancas e jovens, para que possam ter garantido os direitos a educacdo de
qualidade.

As aulas nos ambientes virtuais de educacdo apresentam inumeras
possibilidades para o ensino, no entanto devemos refletir sobre a realidade
vivenciada em tempos de pandemias nossos educandos, de acordo com as falas
dos professores, em sua maioria ndo tem acesso internet ou equipamentos
tecnologicos, isso certamente reforca ainda mais o desanimo no momento dos
estudos. Sem contar que esses alunos citados pelos professores P2 e P3 néo
recebem acompanhamento dos responsaveis, uma vez que 0s ambientes virtuais
carecem de toda uma dedicacdo e preparo para sua eficacia, ndo basta o professor
ter acesso a internet, organizar suas aulas fazer todo um planejamento de forma a
utilizar todas as possibilidades de interagdo se o aluno ndo conseguir ter acesso a
tudo isso de forma direcionada, de nada vale o uso desses recursos, afinal um dos
grandes objetivos dos ambientes virtuais é diminuir a distancia e aproximar

conhecimentos. Para Martins e Fron (s/d, p.2):

No contexto das sociedades atuais, a Educagédo a Distancia surge
como uma modalidade de educacdo que pode possibilitar formas
diferentes de ver o mundo, de ensinar e aprender. Ela traz aspectos
positivos ao contexto educacional, como democratizacdo de
oportunidades educacionais e possibilidade de se constituir em
instrumento de emancipacéo do individuo no contexto social. Propicia
a producdo de conhecimento individual e coletivo, favorecido pelos
ambientes digitais e interativos de aprendizagem.

Os ambientes virtuais de ensino tém sido apontados pelos professores de
forma relevante como foi observado nas falas dos professores, e isso certamente
geram muitos impactos no cenario educacional e consequentemente na sociedade.

Sendo assim consideramos umas das possibilidades de interacdo com o0s
educandos outra possibilidade € a comunicacéo, os professores precisam manter
contato ndo s6 com os alunos, mas também com 0s pais e responsaveis ja que a
familia se tornou a principal aliada para a qualidade do ensino.

Esses espacos tem se constituido em funcdo de um novo contexto

educacional, no qual contribui para praticas direcionadas ao ensino dessa forma,
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conclui-se que nessa modalidade de ensino os ambientes virtuais mesmo com todas
as dificuldades apresentadas pelos professores, e os desafios encontrados pelos
alunos e seus responsaveis, ainda assim tem contribuido para o avanco do ensino,
de forma diferenciada, onde os profissionais da educacdo trabalham para
desenvolver a autonomia, capacidade de pensar, resolver problemas, e de descobrir
como processa seu proprio aprendizado, tornando-se assim um cidaddo mais

consciente para vida em sociedade. Para Pasini e Almeida (2020, p.3):

A COVID-19 nos levou a uma dessas situacbes emergenciais. A
pandemia afastou os alunos presenciais, da educacgdo basica e do
ensino superior, das salas de aula. Os gestores educacionais ficaram
naturalmente atbnitos e a reacdo demorou um pouco a ocorrer.
Surgiram, entdo, as necessidades de adaptacdo e de superagéo,
tanto por parte da gestdo, dos docentes quanto pelos discentes,
incluindo toda a sociedade.

Sabemos que o cendrio educacional e social no momento requer civilidade,
em razdo de todas as probleméticas causadas pela pandemia, portanto
consideramos aqui todo o esforco dos professores em fazer o possivel para
continuar seu exercicio, consideramos também o empenho dos alunos, nesse
momento de grandes desafios, os professores buscam novos direcionamentos para
prosseguir cada um com seus objetivos superando os obstaculos advindos pela
crise.

Ainda no tocante da discussao referente aos ambientes virtuais de ensino,
prosseguimos com a pesquisa em busca de responder ainda nosso segundo

objetivo fazendo o seguinte questionamento aos professores colaboradores.

Quadro 14: Respostas dos colaboradores da pesquisa

QUAIS AMBIENTES VIRTUAIS VOCE UTILIZA PARA MINISTRAR SUAS
AULAS?

Colaboradores Respostas

P2 WhatsApp, e-mail, Aula em Casa.
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P3 WhatsApp, Google Classroom, Google Meet, Aula em Casa.
Google Classroom, WhatsApp, e-mail, Google Drive, Aula em

P4 Casa.

P5 WhatsApp, Google Classroom, Google Drive Aula em Casa.

P6 WhatsApp, Meet. e-mail, Aula em Casa.

P7 WhatsApp, Google Classroom. Google Drive, Aula em Casa.

P8 WhatsApp, Meet, e-mail, Aula em Casa.

Fonte: Carbajal (2021)

O ensino foi modificado por conta da pandemia e com ele a necessidade de
adaptacdo dos professores e alunos em utilizar diversos programas e aplicativos,
recursos que passaram a ser utilizados na educacdo. Esses Sad0 0S recursos,
geralmente, oferecem a conexao entre comunicacao e aprendizado por meio deles é

possivel que o ensino ocorra de forma concreta. Paiva (2010, p.357)

Com o advento da internet, surgiram aplica¢cdes, na web, para
gerenciamento de atividades educacionais guiadas pela metafora da
participacdo que podem contribuir para a aprendizagem colaborativa.
Os ambientes virtuais de aprendizagem oferecem espagos virtuais
ideais para que os alunos possam se reunir, compartilhar, colaborar
e aprender juntos. Vale ressaltar que, no Brasil, esses ambientes
virtuais, ou plataformas para educacédo on-line, ficaram consagrados
com o nome de ambientes virtuais de aprendizagem.

Com a finalidade de dar seguimento ao ensino em meio a pandemia o
Governo do Estado do Amazonas criou 0 projeto “Aula em Casa” que disponibilizou
aulas por meio de transmissbes pela TV aberta, internet, YouTube e aplicativo
durante o ano de 2020, as aulas inteiramente remotas. O projeto era voltado para
todos os alunos e modalidades de ensino, sendo que as aulas aconteciam de
maneira on-line em plataformas digitais, este recurso esta disponivel para os

professores e alunos com a finalidade de exercitar e reforcar os conteudos
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trabalhados no projeto, além das aulas disponibilizadas pelos meios tecnol6gicos é
disponibilizado também um caderno digital no mesmo os alunos tem acesso ao link
das videoaulas, sintese dos conteudos, atividades complementares, dentre outros
materiais de apoio.

Esses recursos permitem aos professores e alunos a possibilidade de
interagcdo e comunicacdo com a pretensdo de gerar aprendizagem por meio dos
aplicativos, pois é possivel compartilhar e receber arquivos. E o caso do whatsapp
esse aplicativo permite o compartihamento de mensagens, videos e imagens
colaboram para formacéao de grupos facilitando a comunicacéo.

O e-mail tem a finalidade também de enviar e receber conteddos e por meio
dele é possivel acessar outros aplicativos, Google Drive permite o compartilhamento
de arquivos pela internet para os alunos a armazenamento de documentos além de
se mostrar um excelente recurso de criagao de arquivos.

O projeto aula em casa € uma iniciativa do Governo do estado do Amazonas
por meio da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-AM) em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus (SEMED) que em funcdo da
pandemia ocasionada pelo Coronavirus (COVID-19), objetivam disponibilizar a
comunidade escolar contetdos didaticos para possibilitar a continuidade dos
estudos fora do ambiente escolar presencial. O projeto tem como objetivo ofertar
estratégias pedagogicas que possam apoiar o0 ensino remoto para todas as séries do
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e educacéo
infantil. Abaixo segue a imagem do aplicativo nele é possivel observar a tela inicial

com as divisdes e tempos de aulas.

Figura 06: Aplicativo Aula em Casa
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7" Ano E.F - ™y
9° Ano E.F - 13h a8 16h20
2+ Bérie E.M - 18h & 2120

Fonte: https://www.manaus.am.gov.br/

Por meio do acesso ao aplicativo aula em casa o aluno pode assistir as aulas
ao vivo, com a interatividade e colaboragcéo entre professores e alunos da rede de
ensino, 0 acesso ao aplicativo esta restrito somente para o0s professores,
pedagogos, diretores e alunos da rede publica do Estado do Amazonas. Por meio do
aplicativo o aluno tem acesso aos horarios das aulas, e todo material
correspondente a disciplinas dividido por séries. Este recurso estd sendo utilizado
por todos os que tém acesso a aos meios tecnoldgicos. E importante ressaltar que
parte dos alunos das escolas publicas ndo tem condi¢cdes de se adequar a esse
novo formato ficando desta forma distante do ensino.

O Whatsapp é um aplicativo que apresenta a funcionalidade de enviar e trocar
mensagens com todos os contatos, nele é possivel compartilhamento de arquivos,
chamadas de videos, criacdo de grupos. E por meio dele que os professores e
alunos se comunicam, cada turma tem um grupo no whatsapp e nele é disparado as
atividades, os assuntos pertinentes a cada disciplina.

O Gmail ou Google Mail € um servico gratuito de correio eletrénico com a
variada oferta de recursos para o usuario. Tem a finalidade também enviar e receber
conteudos, mensagens e por meio dele € possivel ter acesso a outros aplicativos. O
Google Sala de aula (Google Classroom) € um servico gratis para professores e
alunos. A turma, depois de conectada, passa a organizar as tarefas online. O
programa permite a criagdo de cursos "on-line", paginas de disciplinas, grupos de
trabalho e comunidades de aprendizagem.

O Meet € um ambiente virtual que permite fazer videoconferéncias on-line,

com diversos participantes, tendo o tempo maximo de 60 minutos por reunido, nessa
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versao. O ambiente muito bom mais pouco explorado por conta do acesso a internet
precario por parte dos estudantes e professores. O Meet foi um recurso utilizado na
realizacdo das entrevistas com o0s colaboradores envolvidos na pesquisa, este
aplicativo é bastante eficiente para realizacdo de pequenas atividades, no decorrer
das entrevistas tivemos alguns imprevistos em relagdo ao manuseio do aplicativo,
alguns professores ainda néo tinham utilizado e a inexperiéncia assustou, mas foi
superada no decorre do processo.

Antes da realizacdo de cada entrevista faziamos sempre um ensaio para nos
certificar que tudo ia correr bem, orientamos os participantes sobre seu uso, todos
aceitaram participar, antes do inicio das entrevistas fizemos uma répida
apresentacao do aplicativo mostrando suas funcfes e eficiéncia, dos professores
entrevistados, somente dois ndo tinham conhecimento do aplicativo, e por isso foi
realizada a apresentacdo do aplicativo de forma que todos entendessem seu uso,
contribuindo de certa forma para futuros trabalhos envolvendo os educandos.

O Google Drive além de economizar espaco de armazenamento no
equipamento tecnoldgico, permite o compartilhamento de arquivos pela internet para
os alunos. Por exemplo, apds carregar o arquivo para a “nuvem” da internet, o
docente pode criar um link compartilhavel. Até 15 Gb de memdéria o Google Drive é
gratuito e se constitui como uma interessante ferramenta de criacdo de arquivos de
recuperacao.

Esses sdo alguns dos aplicativos utilizados pelos professores para dar
seguimento no ensino, consideramos a relevancia desses ambientes por possibilitar
a interacdo dos professores e alunos, sdo recursos que carecem de certo
conhecimento para manusear, mas nada que ndo possa ser aprendido.

De acordo com os professores esses ambientes sao utilizados para produzir e
registrar as atividades desenvolvidas pelos alunos, além da comunicacdo entre
ambos. Devemos considerar a importancia desses ambientes, pois 0S mesmos
estao contribuindo para a continuidade no ensino.

Dessa forma € importantes evidenciar os beneficios dos ambientes virtuais de
ensino, mais nunca ignorar a realidade dos alunos, nem todos os alunos tem acesso
a internet, celular ou computador e isso dificulta a aprendizagem desses alunos, sao
guestdes como essas que nos faz refletir, a pandemia sé aumentou o abismo social

criando um novo simbolo de desigualdade na educacdo, embora exista uma pratica
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de adaptagéo para essa nova realidade, ainda assim nao estamos preparados para
0 ensino a distancia em sua totalidade.

Consideramos o ensino de ciéncias e suas possibilidades de interacdo sobre
o mundo, as transformacbes produzidas pelos individuos, podem tornar-se
essenciais para que os estudantes compreendam a sociedade em que atua de modo
consciente.

A mediacdo do professor é fundamental para constituicAio de um ensino
consistente, uma vez que 0S recursos tecnolégicos tornaram as praticas
educacionais mais complexas, exigindo dos educadores que articulem seus
diferentes saberes para um ensino eficaz de forma a contribuir para promocao de

novos conhecimentos.

3.3 Dialogos docentes: a importancia de ensinar Ciéncias

O ser humano é parte da natureza e a busca por conhecimento é essencial
para sua evolucao pessoal e em sociedade, a busca pela compreenséo da ciéncia
evolui com o passar dos tempos. Silva e Vieira (2017.p, 285), enfatizam que a
ciéncia nasceu em paralelo com a espécie humana e estd em constante
desenvolvimento. Os autores afirmam que a ciéncia é parte da evolucédo e que além

de questionada precisa ser ensinada.

O ato de questionar é inerente a condicdo humana, mas a ciéncia
nao sobrevive e nem dissemina suas descobertas sem que seja

7

ensinada. O ensino de ciéncias é engrenagem fundamental na
construcdo do método cientifico e, assim como as ciéncias, a forma
de ensina-las moldou-se através dos tempos

Atualmente é possivel observar as modificacbes sociais, profissionais,
geradas pelos avancos cientificos e tecnoldgicos, desse modo o0 acesso ao
conhecimento tornou-se primordial para compreensdo das questdes sociais da vida
em sociedade, realizar escolhas conscientes e intervir no meio em que vive é acdes
decorrentes do ensino de ciéncias que hoje assume o papel de orientagdo para a
promocao de uma cidadania ativa, reflexiva e responsavel.

Numa época em que tanto lamentamos a valorizagdo da Ciéncia surge a

necessidade de falar sobre sua importancia para formacdo de conhecimentos
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referentes ao contexto atual, para formacdo de novos posicionamentos frente as
questdes politicas e sociais.

Neste sentido, € clara a necessidade de promover 0 acesso aos
conhecimentos cientificos de forma que o educando possa refletir sobre suas acoes
enquanto cidadaos ativos. Silva e Vieira (2017), afirma que o ensino de Ciéncias
assume a responsabilidade ndo somente pelo acesso ao conhecimento, mas,
sobretudo, pelo seu entendimento, questionamento, posicionamento critico e ético
frente ao posicionamento social.

No intuito de trazer subsidios para reflexdo sobre essas questdes e na
tentativa de responder 0 nosso terceiro objetivo realizamos a seguinte pergunta aos
professores. Buscaremos por meio de suas falas refletirmos sobre suas acbes

referentes ao ensino de Ciéncias.

Quadro 15: Respostas dos colaboradores da pesquisa

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE O ENSINO DE CIENCIAS EM SUAS
PRATICAS EDUCATIVAS?

Colaboradores Respostas

De grande importancia para o conhecimento de si e das coisas
que estdo em volta. O ensino de ciéncias esta diretamente
P1 relacionado com o processo de constru¢cdo do conhecimento
de descobrir, investigar e de criar oportunidades que possam
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem.

Eu considero importante o ensino de ciéncias e mais que isso €
importante que nossos alunos saibam de sua importancia, pois a
ciéncia esta em tudo, inclusive no avanco que as pesquisas
P3 vém mostrando que podem beneficiar o mundo em todas as
areas. A pandemia foi prova disso, ela mostrou a toda
sociedade aimportancia da ciéncia.

Eu considero importantissimo o ensino de ciéncias, € por meio
dela que eu aprimoro meus conhecimentos enquanto professora, e
assim articulo com 0s meus alunos vivencias e experiéncias
P4 envolvendo o meio ambiente e 0os processos de construcao de
conhecimento contribui para o avan¢co do ensino e
aprendizagem.
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A Ciéncia faz parte da vida de todo ser humano. Sistematizar e
contextualizar esse contato com o meio natural da vida é de suma
importéncia para que o estudante possa agir de uma forma
consciente em seu meio, além de atuar como um cidad&o
P8 comprometido com tal realidade. O ensino de ciéncias permite
ao estudante sobre a compreensao dos assuntos abordados para
que a atuagdo no mundo seja consciente, a ponto de
transformar-se e transformar a realidade em que vive.

Fonte: Carbajal (2021)

As compreensdes dos professores sobre o Ensino de Ciéncias refletem sobre
0s avancos cientificos, contribuindo para formacdo individual e coletiva dos
educandos. Sasseron (2015.p, 52) a autora enfatiza sobre a importancia de
conhecer a ciéncia e as possibilidades de construir conhecimentos. Nesse viés a

autora versa sobre a importancia de conhecer a ciéncia.

Conhecer as ciéncias tem, portanto, um alto grau de
comprometimento com a percep¢cdo de que o mundo esta em
constante modificacao, sendo importante e necessaria a permanente
busca por construir entendimento acerca de novas formas de
conceber os fenbmenos naturais e 0s impactos gue estes tém sobre
nossa vida.

Desta forma compreendemos o Ensino de Ciéncias e suas diferentes
explicacbes sobre o mundo, as modificacbes causadas pelos individuos podem ser
expostos e comparados, tornando-se, portanto, presenca importante para que 0s
estudantes compreendam a atual sociedade de modo consciente. A autora afirma
gue reconhecer a ciéncia e sua importancia contribui efetivamente para a ampliacédo
e capacidade do educando.

Os professores P1 e P4 em suas falas enfatizam que o ensino de ciéncias
contribui para construcdo de conhecimento e auxilia no processo de ensino e
aprendizagem. Consideramos essa definicdo como elementos centrais para o ensino
de ciéncias entende-se que a ciéncia pode contribuir para ampliar e diversificar as
experiéncias de vida dos estudantes. Para isto é essencial que os educandos sejam
capacitados para aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, com objetivo de
lidar com a realidade do contexto atual por meio da ciéncia é possivel encontrar
solucbes para as questdes pertinentes a sociedade. Para Freiesleben e Colombo
(2018.p, 2018):
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A ciéncia € a forma que o homem encontrou para ler a natureza, e o
mundo esta impregnado de ciéncia. Assim sendo, o papel
desempenhado pela ciéncia e tecnologia é fundamental e essencial
na vida de todos nés, afetando varios aspectos da nossa civilizacao,
como a educacgao, a economia, a saude, o ambiente, entre outros.

Nesse viés, o Ensino de Ciéncias deve propiciar uma aprendizagem que
focalize na reflexdo mais critica pautada no processo de producdo de conhecimento
e suas implicacdes na vida em sociedade, pois de acordo com 0s autores é por meio
da ciéncia que a sociedade se torna capaz de tomar suas préprias decisbes
baseada no conhecimento cientifico. O ensino deve ter a intengdo de formar
cidadaos capazes de utilizar a ciéncia para compreender o mundo em que vivem
desenvolvendo o senso critico e incentivando pelo desejo de formacdo pessoal e
social.

Desta forma contemplamos a Alfabetizacdo Cientifica, pois a mesma visa
unificar o individuo sobre os processos cientificos permitindo envolvimento sobre o
mundo a sua volta, por meio de questionamentos, descobertas, adquirindo novas
posturas e conhecimentos, desta forma o processo de Alfabetizacao Cientifica pode
ocorrer nas seéries iniciais por meio de suas relacdes em seu contexto social.

Lorenzetti & Delizoicov (2001) afirma que a Alfabetizacdo Cientifica permitiu
ao individuo ter acesso aos assuntos referentes a ciéncia, tecnologias e sociedade
possibilitando aos educandos um ganho significativo por possibilitar a capacidade de
interacdo com o meio social.

Na concepcdo do professor P3 a ciéncia é importante tanto para o ser
professor, quanto para o aluno de acordo com ele a ciéncia esta presente em todas
as areas da sociedade, o professor enfatiza sobre a pandemia que estamos vivendo
na atualidade, e que por meio dela é possivel que se entenda a importancia da
ciéncia.

Diante da crise gerada pela Covid-19 ficou clara para varios setores da
sociedade que s6 a ciéncia é capaz de encontrar uma solucdo, neste contexto
pandémico a ciéncia mostra uma esperanca para toda a humanidade, ja que ela é a
Unica capaz de encontrar uma vacina para tratar e prevenir o virus da Covid-19. De

acordo com Alves (2020.p, 3) a ciéncia nunca foi tdo articulada antes da pandemia.
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A palavra ciéncia nunca foi mencionada tantas vezes. Por mais que
ja tenhamos tentado chamar atencao que existe ciéncia em todos os
momentos da vida de uma pessoa, desde a comida que ela come a
roupa que veste e os 6bvios instrumentos que utiliza em seu trabalho
ou lazer, a consciéncia sobre a importancia da ciéncia ndo havia sido
atingida com tanta intensidade como agora.

A ciéncia € necessaria e importante para a sociedade ndo apenas numa crise,
mas em todos 0s momentos € essa consciéncia que os educandos tém que ter,
além de saber da capacidade de sua utilizacdo, e por meio desse entendimento &
possivel conceituar sua realidade inserindo-se no mundo tecnoldgico e cientifico.

A autora nos faz refletir o quanto € dificil fazer com que a sociedade
compreenda a importancia da ciéncia, no momento em que o mundo busca por uma
solucéo para combater o virus, infelizmente o presidente da Republica Federativa do
Brasil fez pronunciamentos em rede nacional tratando o Coronavirus como uma
“gripezinha”, “resfriadinho” e que existia uma histeria desnecessaria na nagéo.
Posicionamentos assim, afetam negativamente a forma que a sociedade entende a
ciéncia.

Discutir a importancia da ciéncia e os limites do senso comum €, portanto,
uma necessidade no ensino, demarcando-se, por um lado a importancia e as
motivacdes sociais e cientificas, suas dimensdes historicas e implicacdes politicas,
por outro, a distincdo sobre esse tipo de conhecimento e o cotidiano, sem perder as
relacdes entre eles.

Se nado enfrentarmos essa questdo, corre-se o risco de considerar-se que a
simples sistematizacdo de conhecimentos cotidianos seja suficiente para a
aprendizagem. Por isso, se faz necessario um confronto entre saber cotidiano e
cientifico, visando a compreensao dos limites também dos saber escolar, analisar a
problematizacdo das fotos cotidianas, leva o aluno ao questionamento e reflexado
sobre suas percepcoes cotidianas, normalmente estruturadas sobre o senso comum.

Em sua forma habitual, os problemas sociais muitas vezes consideram
implicitamente que o aluno ja estd a margem da ciéncia, que esta desperta o seu
interesse e que ele quer resolver problemas de seu cotidiano. Para um aluno que
nao se interessa pela ciéncia, que ndo se sente sintonizado com o seu discurso e

suas maneiras de agir, os problemas sociais podem representar atividades
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artificiosas. Por isto a pertinéncia de agir da realidade concreta. Mas isto quer dizer ir
além do contexto de vivéncia do aluno e superar 0 senso comum.

Considerando as discursbes acerca das falas dos professores, o ensino de
ciéncias, destaca-se pelo papel fundamental na melhoria do cenario da educacéo e
da construcédo de uma sociedade mais preparada para refletir sobre a importancia da
ciéncia, em termos sociais, dentro dessa percep¢do se torna indispensavel que o
ensino de ciéncias se desenvolva significativamente no contexto educacional e em
sociedade, de forma a ampliar o olhar para entender os problemas sociais e, além
disso, buscar solugdes para os problemas cotidianos.

Desta maneira acreditamos que a ciéncia é fundamental para a construcao de
uma sociedade livre. Refletir sobre diferentes pontos de vista, e ter consciéncia
sobre seu processo de construcdo de conceitos cientificos, mediante aos desafios
encontrados em nossa sociedade. Sendo importante buscar novas propostas de
espacos para desenvolver o ensino de ciéncias com o0 objetivo de inserir 0s
educandos no mundo cientifico de forma que eles possam fazer novas descobertas
e assim pensar sobre as questbes da sociedade com questionamentos criticos,
assim entendemos que a Alfabetizacdo Cientifica promove na sociedade a
capacidade de compreensdo sobre a importancia de olhar o mundo de forma
problematizadora, questionando e interferindo de forma positiva na sociedade em

gue vive.
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PERCEPCOES FINAIS

No processo da pesquisa vimos que a sala de aula ndo € o Unico lugar que se
constroi conhecimentos, é possivel buscar outros espacos de ensino para
desenvolver aprendizados, a pesquisa nos mostra que é possivel desenvolver aulas
em ambientes virtuais, mesmo diante de todas as dificuldades a cerca da educacéo.
Os ambientes virtuais de ensino adentraram o espaco educacional de forma a inserir
novos horizontes e praticas pedagodgicas que potencializam o ensino, no entanto é
necessario aprofundar reflexdes sobre o ensino que acontece nesses espacos.

Destacamos a relevancia dos espacos virtuais de ensino e dos espagos nao
formais, ambos possuem diversas qualidades de cunho dialégico que
complementam o processo de ensino e aprendizagem entre os educandos, por nao
serem restritos apenas aos limites da sala de aula formal, esses espacos estimulam
a complementariedade entre os saberes e permitem a aplicacdo de metodologias
capazes de despertar nos educandos acfes que aprimorem seus conhecimentos de
forma critica e participativa.

De acordo com a realizacdo das leituras para a construcdo de nossa
pesquisa, vimos que as analogias e metaforas estdo presentes na construcdo do
conhecimento cientifico ao longo do tempo, sendo evidenciada por meio do
referencial tedrico o seu carater histérico percebemos sua contribuicdo ao longo de
toda trajetoria cientifica assim, sentimos a importancia de discorrer sobre suas
aplicabilidades na construgéo historica do conhecimento cientifico.

Diante de toda a trajetoria da pesquisa, os professores investigados fizeram
apontamentos significativos sobre as analogias e metaforas como recurso de ensino
e aprendizagem, correspondendo assim as nossas expectativas iniciais para esta

pesquisa. Dessa forma, com relagcdo ao primeiro objetivo, os professores
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investigados afirmaram sobre as possibilidades de ensino por meio das analogias e
metéforas por permitir a compreenséo e aproximacgéo de conhecimentos.

Quanto ao segundo objetivo, vimos que os professores possuem consciéncia
sobre o0s ambientes virtuais de ensino e suas potencialidades os mesmos
desenvolvem suas aulas, se comunicam com 0s educandos e seus responsaveis e
isso favorece para a continuidade do ensino, mesmo com as inUmeras vantagens
sobre os ambientes virtuais, os professores demostram suas dificuldades em relacéo
ao acesso, nem todos os educandos tem internet e isso dificulta a aprendizagem, os
professores afirmam também sobre a inexperiéncia de usar o0s recursos tecnolégicos
tornando-se desafiador, esses desafios podemos dizer que sao vencidos todos os
dias por meio da dedicacdo e empenho tanto dos profissionais da educag¢do quanto
pelos alunos.

E para nosso terceiro objetivo, vimos que as compreensdes dos professores
sobre o ensino de ciéncias, destacando suas potencialidades e sua importancia no
contexto da sociedade, para os professores 0 ensino de ciéncias € essencial e
fundamental para construcdo de novas perspectivas, pois a ciéncia reflete sobre os
avancos, a ciéncia contribui para formacédo nao s6 dos educandos mais para toda a
sociedade, os professores sdo cientes sobre sua importdncia no contexto
educacional e é por meio da ciéncia que se podemos formar pessoas mais criticas e
preocupadas com o ambiente em que vive.

No decorrer de todo 0 processo investigativo encontramos algumas
dificuldades recorrentes a pandemia, a paralizacdo das aulas foi uma delas isso
afetou diretamente a pesquisa de forma que tivemos que mudar muitas vezes 0s
planos que haviamos tracados para sua realizacdo, a pesquisa estava prevista pra
acontecer de forma presencial e com os professores e alunos, devido ao novo
cenario delimitamos somente aos professores que em muitos momentos desistiam
de participar, sendo necessario buscar novos membros interessados em participar
do estudo.

Os recursos tecnoldgicos também foram um desafio, pois temos um acesso
de internet muito limitado, e fatores como falta de energia ou chuva contribuiram
para a paralizacdo da internet, alguns professores ndo tinham acesso a internet em
determinados momentos do dia e isso gerou mudancas em nosso cronograma, a
sensacdo era de adaptacdo a todo o momento estavamos sempre buscando

alternativas para da continuidade a pesquisa. Foi possivel perceber que alguns
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professores demostravam resisténcia para se comunicar por meio das midias
tecnologicas, e isso fez com que a pesquisa levasse mais tempo que o desejado.
Todas as dificuldades encontradas foram superadas por meio de adaptacbes e
persisténcia e didlogos com os participantes envolvidos na pesquisa.

Almejamos que em um futuro proximo possamos dar continuidade a este
trabalho, de maneira a contribuir para formagéo de professores sobre o uso das
analogias e metaforas no ensino de ciéncias e consequentemente subsidiar na
aprendizagem significativa dos educandos.

Desde ja agradecemos a disposicdo e dedicacdo de todos os professores,
aos que participaram efetivamente e aqueles que encontram dificuldades.
Desejamos a esses profissionais, forca para da seguimento a sua jornada e dizer
gue deles depende todo o processo evolutivo da sociedade.

Desejamos saude e esperanca de dias melhores, se pudéssemos eleger um
sentimento, ele seria a esperanca que de acordo com o diciondrio € um sentimento
gue vé como possivel a realizacao daquilo que se deseja, confianca em coisa boa.

A esperanca de estar em um lugar onde se poderia e deveria estar a escola,
esperanca que a pandemia tenha um fim, esperanca de ver os pétios barulhentos,
com sorrisos, correrias, e o0 sinal do intervalo que no meu ponto de vista deveria
mudar, deveria ser algo mais alegre, afinal estamos dentro de uma escola lugar de
esperanca deveria ter um som mais agradavel. Esperanca do fim do isolamento
social, esperanca na evolucdo da ciéncia e sociedade, esperanca de um dia a
sociedade entender seu valor e sua forca e se posicionar de forma critica mediante

as problematicas sociais.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD E ENSING DE CIENCIAS MA AMAZONIA
MESTRADD ACADEMICO EM EDUCACAD EM CIENCIAS MA AMAZOMNLA.

E fundamental entender a cidncia como um elemena presante no colidiane relacionando sempre a
lecnologia, a socedade & o ambiente. Porlanbo nossa pesquisa l&m coma lema Analogias & metaforas mo
Ensing de Clacas: vivkacas e expenténcas docenles em ambienles virtuais. O problemada pesquisa
consiste em: O que narfam os professofes em meio & pandemia sobre o wso de analogias & meldforas para
ensinar cincia emambienles viruasFVisando responder o problema elencado nos paulanemaos em nés
Quesides Noreadoras, sendo elas: 1) Quais os discunsosiednoos que ratam das analogias & metdforas
COMO MECLNSO Dara o engino de cincias; 2) Como se di o processo de ensino & aprendizagemuliizando as
analogias e metdforas nos ambienbes virtuais de ensine; 3) O que diPem os professores sobife o Uso de
analogias & metdforas

Endarego: M. Canvalte Leal, 1777

B chogadd CEP: &5 050050
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am suasaulas, em ambienles virluais quande ensinam ciéncias; Nosss Objetive Geral consiste em:
Investigar os desafios enfrenladas por proflessores & suasnarrativas sobre o uso de analegias & metdforas
no ensinar Géncia am ambienies virduais em meio & pandemia. Tendo em vista a conlempiacio doobje v
geral eslabelacids delerminamos os seguirles objetlives especificos: a) Analsar o8 SSClrsos beamcos qle
tratarm das analegias & metdfarascams recursas para o ensing de ciéncias; b) Compresnder comao se &4 o
processa de aprendizagem ulilizando os ambientes vifsais de ensing; c)Evidenciar o que dizem os
professores sobre o uso de analogias & meldforas am suas aulss, em 1 is oy ensinanm
cifncias Visando contemplar o fendmens investigative estabeledda no pr de pesgui dalarermas
ursa abordagem gualitativa de pesquisa tal comodelende Creswell (2010), quando explana gue as
mebodaologias gualitalivas abordam diferenies méiodos de ochasrvacdo baseando-se am laxios simagens
promavenda consisiéncia na analise de dados por meio dos resursos guee a meladologia qualitativa
proporcona Ulilizaremes comalécnicas de colela de dados enlrevisias semesiiuluradas, tal como prevesm
Marconi & Lakalos (2010). quando afirmam que esie lipo de enirevista dem didlogo enire duas cu mais
pessoss com objetive de extrar dedaracies & informagies sobre delarminads assunlo, sendo UM Pecrss
ulilizadopara coletas de dados objelivando-se em diagnosticar problemas de nalurera da pesquisa. A
enbrevisia serd realizada com os professares do 5° anodo ensino fundamental, pretendemos realizasn a
enbrevisla nos diss de plansfaments desses professores gue aconlecs nos dias de quinta feira deloda
SeMana assim gue as atividades presendais estiverem normalizadas, Os participantes da pesquisa sio
composios por der professores sele dosexo femining & irds do sexo masculing correspandando a faixa
etiria de 25 a 35 anos, it erlre & pardos. Ma ocasiio obedecsremos lodas &S normas de
distarci il labhelecidas pela di S s la, o inuils das entrevisias & identilicar suas concapgies
acanca dos desalios enfrenlados, devido & pandemia o gue os professones namam sobre o w0 de analogias
& meldloras para ensinas cilncia em ambientes viflsais, denine oulnos & srmerlos

Objetive da Pesguisa:
Dibjelivo Primano:

Investigar os desafios enfrentados por professores. & suas narrativas sobre o wso de analogias & metdforas
no ensinar cilncia em ambienbes virluas em mes 3 pandemia.

Avaliacio dos Ri = B Fci

Riscos-D procedimento ullizado, a enlrevista, pode razer algum desconforlo para os paicipanes

Endarago: Aw. Carvalhe Leal 1777
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ervalvidos na pesguisa, como ndo se senlir & vonladesm responder alguma pergunla, cAso (S50 Goonma o
paniciparie lord Bardade para ndo respondes O riscos que anlevemaos dizem respailo eonfden cialidade
& imagem dos d tes e as medidas de segurancas dos envalvidos estabeledgdas (as) como parlicipantes
da pesquisa. Teraresguardados suas idenbdades em todo o processo invesligativo & na publicagso dos
resullados. As informagdes colhidas durante a colela de dadosserdo analisadas & Uz da lilerabura que frata
do Ensing de Cidncas, sendo gue a cobels & a imerpretacio desses respeitardo os lermes decansentimenta

assnados pelos docanes Beneficos:0s b Ticios ey dos, casa o (a) S (a) parlicipe do estudo, & que
ealard conlribuinds para uma provavel medanca de concappies aobre o uso de analogias & mMetiforas coms
possiblidade de Alfabelizacia Clentifics & praficas educativas com anfass nos espacos vifisais Akm disla,

saberd que com a sua parlicipacio poderd estar ajedands mubos professorss sobre um olhar voltado para a
Allabelizacdo Cienlifica, que se beneficiardo direta ou indiretamenle com os resultados desta pesquisa.

Comentarios & C e racs bBre 8 Pesoui

1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICDS

Wisando contemplar o fendmeno i tigativa estabelecido no processo de pesquisa adolansmos uma
abordagem guailaliva de pesquisa lal como delfende Cr (2010}, guando explana que as melodologias

qualitativas abordam diferenles mélodos de sbsarvagio baseando-se em lexlos & imagens promavendo
consislEncia na andlise de dados por mess dos recursos que a metodalogia gualilativa proporciona.
Tendo em vista & situacio pandémica acarmstada pelo Covid-19 na cidade de Manaus a pesquisa serd
realizada com dez professores do 5° ano do ensing fundamental da Escola Municipal Professor Agenar
Farreira Lima, localizada na Rua Padoe Marosling Champagnat, ='n no Zumbi dos Palmares. Os prolessones
se dividem nos lumos matuline & vesperiing, as aulas pressnciais esi@o suspensas & por esle malivo os
professores do 5° ano se rednem nos dias de quinta Teira de loda semana para formulas mehor ssus
planejamentos, & na oporlunidade aproveilaremos para realizar as enlrevistas obedecends lodas as
medidas exigidas de distanciamenio promovendo o cuidado & assisténcia dos parlicipanies & da eguipe de
pEsquisa.

Sendo assim o cribkio de ndusis comesponde sos professares filulares do 5% ano do ensine fundamental
entre 25 & 35 anos. E como ailénios de exclusio professores de sé ot tes da citada no criténo de
nelusda, professonss fora da Taixa etaria de 25 8 35 anos efou qUE POSSUST LM eslado de sadde Bmiksdo &
que ndo eslejam em condichies amocionais por conta da pandemia

Endaragn:  Aw. Carsalhs Laal 1777
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para parcpar da pesquisa.

ILMiliraramos aomo Eonicas de colala da dados enbravislss samissirleradas el coms (el ] M Anconi &
Lakatos (2010}, quands afimam que este lipo de anlrevisla & um didlogo entre duss ou Mas pessoas com
abjetive de extrair decl fes e nformacdes scbre delerminade assunls, senda um recurse ulilizads para
colelas de dados ohjslivando-oe sm diagnoscar problemas de natureza da pesquesa.

A enbrevisla serd realizada com os professores do 55 ano do ensing fundamental, pretendermos realizar a
enfevisla nos dias de planejaments desses professores que aconlece nos dias de guinta feira de loda
SEMARA Assim gue as atividades pressnciais ] i O parBcipanies da pesquisa s&o
compastos por def professores sele do sexo lemining & rés do sexs masculine correspondenda a Faixa
etiria de 25 a 35 anos, distribuidos enlre brancos & pardos. Ma ocasifio obedecsremos lodas as normas de

distanci ! labelecidas pela direclo da la, o inuite das entrevistas & idertiicar suas concepgies
acarca dos desafios enfrenlados, devido & pandemia, o gue o prolessones namam sobre o wSo de analogiag
- ras para anar cilncia em amb iMisais, o unas Thives.

Ribeire (2008), afima quee & enlrevisia & uma Menica aproprisda para conseguir informagBes a respeils da
objelo pesguisado, permile identilicar aliludes, senlimenlos & valones relscionados a0 oomponamsenlo, o
=efa. admite ir além da simples descricio de acdes. Salientamos que a realizacio das enlrevistas se dard
nas dias de pl i bas: o professonss.

Para a andlise dos dadas coletados pela aplicaclo da entrevisia, serd uiilizada a iécnica de andlise de
conlebds definida per Bardin (2011) coma um comurio de lEcnicas de andlise que emolve vakas fases para
abler significagio dos dados coletados, a primesira fass a pré segunda fase a explorag®o do maberial
& lerceina fase o bl o das Mados, infesdnca & imerpretacio.

Os (as) docenles, eslabelecidos (@s) como participantes da pesguisa, lerfio resguardados Suas sdenlid
em ndo 0 processs invesigativo & na publicacio dos resullados. As informagies caohidas durante a coleta

de dados serfo analisadas & lur da literalura que irala do Ensine de Cigncias, sendo gue a calela & a
nterpretacio desses respeilarfo os lermos de consenlimenlo assinades pelos docanles.

Endaragn: Av Carvalbes Leal 1777
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Consideragies sobre os Termos de ap clo o
1) Faha de rosks;

2} Praojels complaba;

3) Cana de anuéncia;

4} O instruments de colala de dados;

3) Cronograrmsa;

8) Owgamenba;

7T) Medidas: sanithrias,

8) TCLE

Recomendagbes:

Sem recomendacies

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequacies:
Sem pand&ncias

Consideracies Finais a oritério do CTEP:

Fessalis-se que cabe 3o pest
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I P encaminhar os relaldrios parciais e final da pesguisa, pos

meio da Plataforma Brasil, via notiicagdio do lipo “relaiéeo”, para gue sejam devidamenie aprecisdos no

CEP, caorforme Marma Operacional CHE N® 00113, fem X122 d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixzo relacionados:
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20003:38 | CARBAIAL DE
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O0L05:07 | CARBAIAL DE
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ANEXO C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: ANALOGIAS E
METAFORAS NO ENSINO DE CIENCIAS: VIVENCIAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM AMBIENTES VIRTUAIS, sob a responsabilidade da Pesquisadora
Fabiane Carbajal de Souza, e seu orientador Dr. Whasgthon Aguiar de Almeida. Tendo em
vista a necessidade de compreender seu uso como recurso de ensino e aprendizagem a
pesquisa tem por objetivo compreender as Analogias e Metaforas e seu uso como recurso
de aprendizagem, buscando evidenciar suas contribuicbes para o ensino de ciéncias. Assim,
buscaremos possibilitar um novo olhar sobre as praticas educativas despertando o
interesse, participa¢éo dos envolvidos permitindo a construgdo de novo saberes.

Dr. Whasgthon Aguiar de Almeida
Orientador
E-mail: whasgthon.almeida@hotmail.com

Fabiane Carbajal de Souza
Mestranda
E-mail Fabianecarbajal@gmail.com

Eu, professor (a) da
referida instituicdo, apds receber explanacdo sobre o projeto e atividades a serem
realizados, CONCORDO em participar do projeto de pesquisa.

Data: ...... [ood.......

Assinatura
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