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RESUMO

A dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa sobre
indisciplina escolar e o processo de ensino e aprendizagem no componente
curricular de Ciéncias Naturais, um estudo no Ensino Fundamental I com
alunos e professores de duas escolas situadas no municipio de Manaus,
estado do Amazonas. Sendo uma da rede publica e outra da rede privada.
Estudar o fendmeno da indisciplina escolar e suas implicacdes para 0 processo
de ensino aprendizagem foi o objetivo geral desta pesquisa, uma vez que, a
indisciplina na sala de aula apresenta-se como um dos problemas mais
preocupantes da realidade escolar atualmente. Desse modo, a composi¢ao do
referencial tedrico, foi baseada numa variedade de entendimentos conceituais
sobre indisciplina escolar, destacando suas possiveis causas e influencia na
dificuldade de aprendizagem do aluno, percorrendo textos, artigos,
monografias, dissertacdes, teses e livros de tedricos que estudaram sobre este
tema. A pesquisa se desenvolveu em etapas, a primeira referente ao estudo e
observacdo das condi¢des iniciais do processo de ensino aprendizagem que
permitiu estabelecer a fundamentacao tedrica, a segunda onde foi realizada a
pesquisa de campo, recorrendo ao método de pesquisa do tipo qualitativo. Esta
etapa, que também pode ser considerada como de levantamento de dados,
permitiu realizar observacdes do cotidiano de sala de aula, respondendo a um
questionario de observacdo, além de também realizar questionario a
professores e alunos das séries observadas. Entre os resultados obtidos,
destaca-se que a faixa etaria e o ambiente familiar influem diretamente na
indisciplina escolar, existindo peculiaridades e similaridades entre a
indisciplinada escolar publica e da instituicdo privada, e que professores e
alunos compartilham parcelas de culpa sobre a indisciplina escolar, cada um a
seu modo. Desta maneira, os resultados confirmam que a indisciplina escolar
dificulta a aprendizagem de conhecimentos discentes principalmente sobre a

forma de falta de atencao e concentragédo em salas de aula.

Palavras-chave: indisciplina escolar; ciéncias; processo ensino aprendizagem.



ABSTRACT

The dissertation presents the results of a qualitative research on school
indiscipline and the teaching and learning process in the curriculum component
of Natural Sciences, a study in Elementary School Il with students and teachers
from two schools located in the city of Manaus, state of Amazonas. One from
the public network and the other from the private network. Studying the
phenomenon of school indiscipline and its implications for the teaching-learning
process was the general objective of this research, since indiscipline in the
classroom presents itself as one of the most worrying problems of school reality
today. In this way, the composition of the theoretical framework was based on a
variety of conceptual understanding about school indiscipline, highlighting its
possible causes and influencing the student’s learning difficulty, going through
texts, articles, monographs, dissertations, theses and books by theorists who
studied about this topic.The research was developed in stages, the first
referring to the study and observation of the initial conditions of the teaching-
learning process that allowed to establish the theoretical foundation, the second
where the field research was carried out, using the qualitative research method.
This step, which can also be considered as data collection, allowed to make
observations of the daily classroom, answering an observation questionnaire, in
addition to also conducting a questionnaire to teachers and students of the
observed series. Among the results obtained, it is noteworthy that the age group
and family environment directly influence school indiscipline, with peculiarities
and similarities between the undisciplined public school and the private
institution, and that teachers and students share parts of blame on school
indiscipline, each in their own way. In this way, the results confirm that school
indiscipline make it difficult to learn student knowledge mainly about the form of

lack of attention and concentration in classrooms.

Keywords: school indiscipline; sciences; learning process.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa sobre a indisciplina escolar e
suas implicacdes no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias Naturais
junto as séries do Ensino Fundamental Il.

O interesse em estudar a indisciplina escolar surgiu a partir da pratica
profissional e pela experiéncia docente da autora como professora de ciéncias
das series iniciais, pois as questdes relativas a indisciplina escolar constituiam
um fator motivacional, visto que, a frequéncia com a qual a indisciplina adentra
na relacdo do cotidiano escolar poderia ser a fator responséavel pela dificuldade
de aprendizagem de muitos alunos. Uma vez que, O processo de
aprendizagem caracteriza-se como um mecanismo complexo que esta
associado a organizacdo do trabalho escolar, sua forma pedagodgica e
administrativa perante as varias situacdes decorrente desde ambiente, para
assim definir suas ac¢des frente as mesmas. A base do trabalho educativo na
escola é a aprendizagem do aluno nesse sentido € importante refletir sobre os
transtornos que podem ser oferecidos pela frequéncia da indisciplina escolar.

Esta reflexdo justifica a iniciativa da pesquisa e busca compreender sua
origem, suas causas e suas possiveis intervencfes. Além de despertar a
atencdo para as inter-relacdes existentes do cotidiano escolar de professores e
alunos, pais e coordenacdo pedagodgica, gestdo e professores, e de
compreender se dentro delas poderiam existir subsidios que respondessem
muitas duvidas sobre este tema.

O processo de observacéo e reflexdo da atividade docente em sala de
aula permitiu também determinar que a indisciplina escolar poderia interferir de
alguma maneira na base do trabalho educativo que é o processo de ensino e
aprendizagem, podendo inviabilizar as praticas pedagodgicas exercidas pelos
professores. Fazendo surgir algumas perguntas latentes como: De que forma
agir diante do problema? Repreendendo? Reprimindo? Orientando? Quais
alternativas séo viaveis para enfrentar a problematica? E por onde comecar?
Visto que, chega a ser um fato habitual em muitas de aula, as vozes continuas,
alunos mexem-se constantemente, andam de um lado para o outro, agredindo-

se verbalmente em voz alta, usando o telefone celular incessantemente, rindo e
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gesticulando sem limite, entre outras atitudes, que acabam por desestruturar o
desenvolvimento pedagogico do professor.

Além desta realidade, questbes como a agressividade e o0 desinteresse
dos alunos pelos conteudos propostos também sdo observados. Detonando
nos professores um sentimento de melancolia, humilhacéo e sensacao de total
desrespeito ao exercicio da funcédo pedagodgica. Mesmo sabendo que dentro
de toda instituicdo, existem normas e regimento interno, para o enfrentamento
da problematica, o que se observa € que por muitas vezes estas séo
transgredidas, ou seja, nem sempre elas sao respeitadas, e a regulamentacéo
que asseguraria as condicbes para a aprendizagem atualmente deixaram de
funcionar. Neste contexto, a escola precisa regular o respeito as diferencas,
abrir discussdo a acordos que assegure 0s regimentos e regulamentos
internos, além de redefinir varias normas que necessitam entrar em pratica.
Como a da compreensdo de que a disciplina escolar é importante e que nela
consiste um conjunto de regras, a postura respeitosa que possibilita a
realizacdo de diferentes acdes favoraveis a aprendizagem e que auxiliam na
construcdo do conhecimento.

A disciplina escolar, diferente da indisciplina escolar, autoriza, facilita,
possibilita e permite encontrar a responsabilidade para compreender que toda
acao tem consequéncia. Ser disciplinado nédo é obedecer cegamente, mas sim
colocar, a si mesmo, regras de conduta em funcdo de valores e objetivos que
se quer alcancar. (Parrat-Dayan 2008) O observado é que o processo de
aprendizagem € complexo e perspicaz, sendo definido por contradices,
vivencias coletivas e individuais, pela formacéo continua de cada individuo em
um determinado periodo, e também nas relacdes entre individuos, ou seja,
escola pouco cobra dos alunos, as familias, em diversas situacfes, nao
aceitam as sancdes praticadas no cotidiano escolar e assim percebe-se que a
consequéncia desta pratica contribui para a perda do que é ensinado.

Neste sentido estudar o fendmeno da indisciplina escolar e suas
implicagbes para o processo de ensino aprendizagem de ciéncias naturais
pode trazer contribuicbes ao debate cientifico sobre indisciplina escolar,
analisando a indisciplina, na perspectiva do cotidiano escolar, dos professores
e alunos, e fornecendo elementos aos educadores, para ampliarem sua

compreensao com relacdo a indisciplina escolar. A pesquisa objetiva fazer um
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levantamento bibliografico do tema indisciplina escolar pesquisado o que ja foi
descrito sobre ela nos ultimos vinte anos. Além de avaliar se existe diferenca
entre a indisciplina da escola publica para a da escola particular analisando
fatores como faixa etaria dos alunos e também verificar através da pesquisa de
campo se a indisciplina escolar interfere no processo de ensino e
aprendizagem do componente curricular de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental Il. Para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, seu
desenvolvimento foi efetivado em duas etapas: a pesquisa tedrica e pesquisa
qualitativa.

O capitulo inicial propds fazer um levantamento tedrico sobre a
problematica em livros, teses, dissertacdes, monografias, textos e artigos
objetivando compreender o fenémeno da indisciplina escolar, buscando
esclarecer seu sentido dentro da comunidade escolar (alunos, professores,
familia e a escola de forma geral), pois é s6 a partir do conhecimento dos
envolvidos que se pode comecar a entender o processo que torna a
problematica tao real. Assim, enquanto ampliamos nossa compreensao sobre
a indisciplina, seus multiplos conceitos, sua dinamica no ambiente escolar, e a
relacdo com o processo de ensino e aprendizagem. Procuramos repensar a
escola que temos, bem como a escola queremos.

Este capitulo apresenta também uma variedade de entendimentos conceituais
sobre indisciplina escolar. Explorando autores, como Jesus (2000), Rego (1996), Passos
(1996), Fortuna (2002), Parrat-Dayan (2008) que tratam a indisciplina como algo
inerente ao comportamento do aluno. Também recorremos a Estrela (1992), Carita e
Fernandes (1997), Amado (2001) e Ferreira (2012) que entendem indisciplina como
algo originado na relacdo professor-aluno. Um terceiro entendimento conceitual,
encontramos em Garcia (2005), que concebe a indisciplina como algo socialmente
construido na escola, e ainda como fenémeno de aprendizagem (Garcia, 1999). entro
da indisciplina escolar na perspectiva de professores e alunos foi explorando as
pesquisas de Antunes (2002), Pappa (2004), Vasconcellos (1995 e 2009),
Damke (2009), Ferreira (2009), Galland (2010) que argumentam a concepcao
dos professores enquanto que os trabalhos de Curto (1998), de Amado
(2001), de Freller (2001), de Oliveira, (2002), de Caeiro e Delgado (2005), de
Silva (2004); de Silva e Neves (2006), investigaram alunos da Educagéo

Basica, para conhecer suas perspectivas sobre indisciplina escolar.
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O segundo capitulo, delimita o percurso metodologico utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa que é do tipo qualitativa. Descrevendo os
objetivos, o método desenvolvido e os procedimentos que foram aplicados. O
objeto investigado — a indisciplina escolar e suas implicacdes para 0 processo
de ensino e aprendizagem requer uma investigacdo que apresente as
caracteristicas do método qualitativo. Bogdan e Biklen (1994), afirmam que as
principais caracteristicas desse método séo cinco: (1) a fonte direta dos dados
€ o0 ambiente natural; (2) os dados que o investigador recolhe sao
essencialmente de carater descritivo; (3) os investigadores que utilizam
metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que
propriamente pelos resultados; (4) a analise dos dados € feita de forma
indutiva; e (5) o investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar
compreender o significado que os participantes atribuem as suas experiéncias
Neste sentindo este método preocupa-se com o significado dos eventos;
necessariamente envolve um trabalho de campo, ndo havendo, porém, a
pretensdo de mudar o ambiente; as pessoas, as situacdes, e 0s eventos que
séo observados em sua manifestacdo natural.

Os procedimentos adotados foram definir os locais a serem investigados
e que deveriam contemplar as seguintes caracteristicas ter o Ensino
Fundamental 1l (62 a 92 série), sendo que um deveria ser da Rede Publica e o
outro da Rede Privada de Ensino para poder se ter uma amostra que servisse
como comparacdo. Como ja mencionado os participantes da pesquisa séo
professores e alunos desta area de ensino. Os procedimentos adotados foram
autorizacdo das escolas para realizacdo da pesquisa, esclarecimento e
consentimento dos pais dos alunos através de um termo enviado aos mesmo
por intermédio dos discentes.

A pesquisa de campo foi realizada durante o turno matutito e vespertino
com observacdo de sala, questionarios destinados a professores e alunos e
analise documental de ocorréncias. Todavia apesar de um dos procedimentos
da pesquisa ser a questionario, as identidades dos sujeitos da pesquisa seréo
preservadas no anonimato. Para discutirmos assim a proposta da pesquisa
sem problemas, pois as informacbes serdo todas tabuladas em dados

percentuais.
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O terceiro capitulo versa sobre os resultados adquiridos durante a
pesquisa de campo estes dados sdo visualizados em forma de gréaficos e
tabelas que contemplam as informacdes da observacdo de sala, dos
guestionarios aplicados e da analise documental de ocorréncias.

Finaliza-se a dissertacdo com o quarto capitulo que descreve a possiveis
intervencdes, discussao dos resultados adquiridos sobre a concepcao da
autora em comparacdo com outros pesquisadores mostrando o que é similar e
0 que € controverso. Concluindo com as consideracdes finais sobre a
indisciplina escolar e o processo de ensino e aprendizagem de ciéncias

naturais.
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1. CARACTERIZACAO DA INDISCIPLINA ESCOLAR

O presente capitulo objetiva fazer uma analise tedrica dos ultimos vinte
anos sobre o tema indisciplina escolar, com énfase em suas implicac6es para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Sendo que neste contexto
educacional, os estudos sobre indisciplina vém se destacando, principalmente
a partir da década de 90. As expressdes de indisciplina estariam se
transformando, tornando-se mais criativas, e causando inquietacdo aos
docentes (Garcia, 1999, p. 103)

Assim a indisciplina escolar tem uma natureza complexa, por nao se
apresentar estatica, uma vez que a mesma vem evoluindo com o passar destas
duas décadas, entdo se buscou refletir junto aos autores e pesquisadores
deste tema uma maneira de expressar nossas ideias sobre esta problematica.

Contudo definir indisciplina dentro do contexto escolar é uma tarefa dificil.
Nesta perspectiva, foi verificado ao pesquisar o assunto na literatura especifica,
uma diversidade de conceitos relacionados a indisciplina — situacdo também
observada por Oliveira (2004, p. 11), Alves (2002, p. 15) e Rego (1996, p. 83).
Essa diversidade de opinibes é aceitdvel se a indisciplina escolar for
considerada enquanto um fenébmeno complexo, composto de grande
importancia, como é apontado por De La Taille (1996, p. 10) e Garcia (1999, p.
102). A definicdo desse tema no contexto escolar pode variar de acordo com a
situacdo, com o tipo de aula a ser ministrada e até mesmo com o perfil do
professor (Lopes, 2005, p. 46).

Entdo considera-se importante refletir sobre alguns entendimentos
conceituais de disciplina/indisciplina escolar para em seguida, refletir dentro do
ambiente escolar propriamente dito, a concepc¢ao do professor sobre o tema, a
relacdo estabelecida com o aluno, os fatores geradores deste problema e o

processo de ensino aprendizagem de sala de aula.
1.1 Indisciplina: multiplos conceitos

Conhecer e analisar os problemas que surgem no ambiente escolar € de
fundamental importadncia para o desenvolvimento de uma educacdo de

qualidade. Refletindo e debatendo sobre temas relacionados a queda da
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qualidade do ensino e de fatores que influenciam e prejudicam o processo de
ensino e aprendizagem, identificamos que a questdo Indisciplina Escolar,
configurando-se como motivo de preocupacao crescente na comunidade
escolar, em especial para os professores. Contudo conceituar indisciplina € um
desafio a ser enfrentado diante da imensa variedade de opinides de tedricos e
pesquisadores da Educacdo, mais principalmente € um desafio para os
educadores que em alguns casos a descrevem de forma errbnea ou
contraditoria.

Entdo € possivel dizer que o conceito de indisciplina é variavel, e esta
sujeito a varias interpretacfes mais que todas estas interpretacdes partem de
um principio que é o significado do termo disciplina, de acordo com o dicionério
a palavra disciplina é definida como “1. o regime de ordem imposta ou
livremente consentida; 2. ordem que convém ao funcionamento regular de uma

organizacao (militar, escolar, etc.)” (Ferreira, 1999, p. 689).

Vasconcellos (2009) descreve epistemologicamente que a palavra
disciplina deriva do latim (discapere, captar claramente; disciptare, discutir algo;
discipulus, aluno; disciplina, ensino, doutrina, ciéncia), dentro desta logica
podemos dizer que a disciplina € normalmente usada no sentido de um
dominio restrito do saber e sua representacdo didatica. Entdo fica evidente que
a disciplina pode adquirir uma forma padronizadora do comportamento de um
individuo no meio social ou escolar, sendo assim a indisciplina pode ser
definida como tudo que vai contra a disciplina ou ao bom funcionamento de
uma instituicdo. Todavia a mesma esta também diretamente atrelada a ordem
e correcado, e estas tais ordens sdo necessarias para o principio de conduta
individual ou coletiva, buscando um comportamento ou atitude que equilibre
este entrelagamento no ambiente escolar. Sobre este ponto de vista 0 mesmo

autor evidencia:

“A disciplina escolar esta associada a questfes da producdo de
sentido, que naturalmente remete a saberes organizados, a certa
episteme [...] precisamos da disciplina (enquanto ordem de saberes)

para compreender e fazer disciplina (enquanto postura)

Vasconcellos. 2009, p.90
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Segundo este autor disciplinar pode significar participar da educacao
civilizatéria, onde a escola caberia colaborar com este processo educativo e
que a indisciplina seria a negacgdo, por parte dos alunos, em relacdo as
orientacdes, expectativas ou oportunidades que a escola apresenta, atraves de
condutas, relacionamentos, modos de socializacdo, atitudes e desenvolvimento
cognitivo demonstrado por eles. Entéo o conceito de indisciplina escolar seria
a negacao as normas de condutas estabelecidas em sala de aula de maneira a
favorecer o processo de ensino aprendizagem, ou seja, seria qualquer
comportamento inadequado por parte do aluno ou do professor que prejudique
a aprendizagem.

Seguindo este mesmo pensamento Silva e Neves (2006), conceitua a

indisciplina em sala de aula como:

“Manifestacdo de atos/condutas, por parte dos alunos, que tém
subjacentes atitudes que ndo sdo legitimadas pelo professor no
contexto regulador da sua pratica pedagogica e, consequentemente,
perturbam o processo normal de ensino-aprendizagem. Neste
sentido, os atos e condutas manifestados pelos alunos e legitimados
pelo professor, no contexto regulador da sua pratica pedagdgica, sdo
tomados como comportamentos de disciplina, enquanto que os atos e
condutas ndo legitimados pelo professor, no contexto regulador da
sua prética pedagdgica, sdo tomados como comportamentos de

indisciplina” (p.7).

La Taille (1996) afirma que o tema indisciplina € delicado e perigoso,
descrevendo seu conceito assim como muitos autores a partir do conceito de
disciplina. Sendo estes associados a auséncia ou negacdo de um
comportamento desejavel (Fortuna, 2002); perturbacdo que abrange as
situacbes e 0s comportamentos que incomodam 0s processos de ensino-
aprendizagem (Prairat, 2004) e a ruptura relacionada as esferas pedagogica e
normativa da escola (Garcia, 2006). Logo, se disciplina significa respeito as
leis, podemos assumir que indisciplina, seria justamente a desobediéncia das
leis. Esta definicdo de indisciplina estd em coeréncia com grande parte do que
pensam e dizem os professores.

Contudo todos os significados dados a indisciplina sdo essencialmente

negativos, acarretando graves problemas para o normal funcionamento do
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ambiente escolar e do processo ensino e aprendizagem. Carita e Fernandes
(1997, p. 15) descrevem que “a indisciplina perturba os professores sendo
vivida como uma obstrucdo a relacdo ou mesmo como uma desconsideragao
pessoal ou mesmo ainda como um atague pessoal” Para estes autores a
indisciplina pode atender a multiplas concepc¢des dependendo da interpretacao
de cada professor, como também afirma Parrat-Dayan (2008, p. 19) o
significado do que é disciplina ou indisciplina pode ser diferenciado

dependendo do professor:

[...] para um professor, indisciplina é ndo ter o caderno organizado;
para outro, uma turma sera caracterizada como indisciplinada se ndo
fizer siléncio absoluto e, ja para um terceiro, a indisciplina até podera
ser vista de maneira positiva, considerada sinal de criatividade e de

construcdo de conhecimento.

Porém mantendo, a esséncia que é igual a todos, e engloba o
desrespeito, 0 ndo cumprimento de regras, o ser malcomportado, malcriado,
perturbar o trabalho de colega e do professor, fazer barulho, ndo permitir o bom
funcionamento da aula, falar o tempo todo, provocar desordens, boicotar as
aulas, faltar com a pontualidade, rebeldia a autoridade e ofender os colegas e
professores. Concordando com essa esséncia o conceito de indisciplina forma-
se dentro da pesquisa como “qualquer comportamento inadequado do aluno,
dentro ou fora de sala de aula que se configure como desrespeito a
professores e colegas e que interrompa ou prejudique o processo de ensino”.

Considerando o descrito acima, pode-se dizer que a indisciplina escolar
seja entendida como relacdo estabelecida entre professores e alunos. Pois, as
caracteristicas pessoais dos sujeitos envolvidos, sendo cada um a sua maneira
e muitas vezes oposta, de compreender, sentir e pensar pode oferecer
diferentes tipos de relacdes em sala de aula, e consequentemente, diferentes

conceitos do que seja indisciplina.

Desta maneira mesmo o0 termo indisciplina para muitos autores
apresentar-se entrelacado a disciplina escolar e assim apreende uma
diversidade de conceitos, estes se tornam essenciais para a formacao pessoal

de um conceito proprio e individual para se ter como base para a pesquisa.

21



Entdo depois do exposto a indisciplina escolar poder ser descrita como um ato
de manifestacdo do individuo que tem haver com fatores ambientais,
psicolégicos e sociais que demonstram atitudes distorcidas com relagdo as

normas e parametros de conduta estabelecidos social e institucionalmente.
1.2 Concepcao dos professores sobre a indisciplina escolar

A indisciplina escolar envolve diversos protagonistas em sua producao
social, por isso, mostra-se interessante fazer uma reflexdo sobre a concepcéo
dos professores perante este processo de constru¢ao da indisciplina, buscando
particularmente compreender a problematica dentro do ambiente escolar e

assim encontrar subsidios que possibilite sua desconstrucéo.

A concepcdao dos professores sobre a indisciplina escolar € uma area que
mais supde, por que estas concepgdes se diversificam muito dentro de sala de
aula. Esta afirmacédo é coerente com as ideias de Garcia (2005, p. 91) ao
descrever que a concepcdo de indisciplina que predomina no discurso
educacional expressa como sdo pensados 0S processos sociais que estariam
na base da indisciplina. A elaboracdo da constru¢do de uma concepcao sobre
indisciplina escolar é um processo complicado e depende do contexto onde
esta inserida.

Neste sentido as convicches dos professores a respeito das
manifestacbes de indisciplina escolar colaboram nessa construcdo, embora
gue de maneira inconstante, ndo tendo sempre a mesma visao de indisciplina
escolar eventos que sejam similares, porém vivenciados em contextos
diferentes. Rego (1996) explica que, por mais que a formacéo e transformacao
do conceito de indisciplina seja um processo dinamico e pessoal, existem,
alguns significados no meio educacional que sdo geralmente atribuidos a
palavra indisciplina e que pode moldar a concepg¢éo de professores acerca do
gue seja indisciplina, ou seja, no ambiente escolar o entendimento dos
professores sobre as expressdes de indisciplina acaba adquirindo varias
conotacdes. Segundo Oliveira (2002, p. 90) a concepcédo de indisciplina entre

professores, engloba:

“ndo respeitar professores e colegas, ndo cumprir regras pré-

estabelecidas, ser mal comportado, malcriado, perturbar o trabalho
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dos colegas e professores, fazer barulho, ndo permitir o bom
funcionamento da aula, falar o tempo todo, provocar desordens,
boicotar as aulas, faltar com pontualidade, rebeldia & autoridade e

ofender os colegas e professores. ”
Garcia (2009) coopera com esta idéia ao afirma que:

“A primeira representacdo dos professores, a destacar, refere-se a
indisciplina escolar como sendo um modo de comportamento
exercido pelo aluno. Segundo essa representacéo, a indisciplina seria
uma forma inadequada, indesejavel ou discrepante de

comportamento de alunos. ” Garcia (2009, p. 316)

Partindo desta compreensédo os professores entendem a indisciplina
como algo particular dos alunos, apresentando uma diversidade de exemplos
de atos considerados indisciplinados para explica sua idéia pessoal de

indisciplina escolar, bem como sobre o que seria um aluno indisciplinado.

A indisciplina nessa concepcdo seria como uma ruptura do
comportamento do aluno, ou seja, pode apresentar uma diversidade de
possiveis interpretacdes, pois o aluno indisciplinado reflete os valores
adquiridos, atitudes e convic¢des que sao advindas da triade de familia, escola
e sociedade como afirma Vasconcellos (1995 e 2009), Garcia (2006), Antunes
(2002) e Amado (2001). Damke & Garcia (2007) descrevem que no contexto
escolar, o professor iria expressar sua percepcdo sobre a indisciplina, através

da forma como pensa e lida com as situacdes onde julga que ela ocorra.

Assim apesar de os professores ndo terem uma concepc¢ao bem definida
sobre indisciplina escolar, sua ocorréncia e frequéncia estdo evoluindo na
escola, sinalizando que, existe modos diferentes de percebé-la, e de lidar com
ela. Isso nos faz compreender que os professores estdo concebendo a
indisciplina sob uma perspectiva que pode ser errbnea deixando de analisar
outros angulos. Os professores precisam deixar de conceber a indisciplina
escolar somente pelo lado da ruptura de comportamento do aluno, e busca um
contexto mais dindmico que faga uma reflexdo amplificada do ambiente em que

ela é vivenciada.
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Porém o esquema criado para definir a indisciplina esta baseada nas
interpretacdes pessoais vivenciadas no cotidiano da escola pelos professores,
onde a indisciplina € algo que perturba o equilibrio dos mesmos, os afeta
emocionalmente, talvez mais do que os préprios problemas decorrentes das
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem com o qual se debatem
cotidianamente. Esta situagdo os influencia ao ponto de se sentirem
humilhados e se questionarem enquanto docentes e pessoas. Como afirma
Siqueira (2005) apud Estrela (1992) quando descreve que a indisciplina para os

docentes:

“a indisciplina causa-lhe mal-estar fisico e psicolégico, podendo
provocar desgaste, irritacdo e limitacdo, ndo s6 do trabalho
pedagdégico, como também da interacdo entre professor e aluno. O
tempo que o docente gasta ha manutencao da disciplina, o desgaste
provocado pelo trabalho num clima de desordem, o sentimento de
perda da eficacia da aula e a diminui¢cdo da auto-estima pessoal sao

também fatores que levam ao desanimo em relacéo a profissao. ”

Diante do descrito entende-se que ao compartilhar experiéncias,
convicgoes e habitos no interior do ambiente escolar, os professores constroem
sua prépria concepcao de indisciplina, ou seja, os professores com menos
anos de magistério adquirem os exemplos dos professores com mais anos de
magistério. Esta analise é importante para salientar que essa incorporacao de
praticas pelos professores mais novos ocorre de um modo informal, ou seja,
sem a intencao de repeti-las.

Desta maneira Carita e Fernandes (1997) corroboram ressaltando que a
indisciplina escolar deve ser tratada e entendida também no contexto da
relacdo pedagogica em que a mesma esta estruturada, pois ndo € apenas o
aluno o responsavel pelo ato indisciplinado, mas sim, todo um contexto
pedagogico ou ainda como um fenbmeno decorrente do contexto de sala de
aula, sendo ele em grande parte, resultante das caracteristicas especificas
desse contexto, isto &, ela é vista como um fenémeno que decorre da propria

natureza e complexidade do processo de ensino.
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1.3 Aindisciplina escolar e o0 aluno

Dentro desse estudo torna-se importante destinar uma atencdo sobre o
ambiente escolar, pois de fato € na escola que de acordo com Garcia (2005) a
indisciplina é construida, ocorrendo na interagdo social entre seus atores
(alunos, professores e demais funcionarios). Nesse caso interessa-nos
conhecer mais sobre os alunos, pois séo eles que ajudam a tecer o sentido de
indisciplina, presente no contexto escolar, pois eles, quando falam, descrevem
com riqueza o cotidiano escolar, os acontecimentos e os significados, além de
tudo o que vivenciam e pensam sobre indisciplina. Ressaltando aspectos do
conceito, das causas e dos envolvidos com a indisciplina, dos possiveis
encaminhamentos e das intencdes que estdo por detrds dos comportamentos
indisciplinados, sendo capazes de mostrar a relacdo entre estes
comportamentos e as razdes da indisciplina na escola.

Neste sentido sobre o aluno Amado descreve:

“Os alunos reconhecem que os problemas da indisciplina tém
origens mdltiplas e que as responsabilidades do seu aparecimento
tém de ser divididas entre professores, alunos, instituicdo e familia,
ndo sendo ignorados, também, os fatores de ordem sociopolitica”
(Amado, 2001: 221).

De acordo com o autor a indisciplina escolar refere-se a todos os
comportamentos e atitudes dos alunos, todavia Amado ndo isenta a
responsabilidade de outros seguimentos da comunidade escolar, pois para este
autor adotar a indisciplina escolar, associada apenas ao comportamento dos
alunos, desconsiderando que outros motivos poderiam estar na base dos
comportamentos indisciplinados, os professores poderiam esta deixando de
perceber aspectos importantes que poderiam auxilid-los com relacdo a uma
mudancas de atitudes,ligadas a indisciplina.

Oliveira (2002) corroborando com este autor afirma que os alunos, “estao
muito préximos da realidade”, enunciando que eles expressam suas opinides
acerca da indisciplina escolar de maneira muito coerente com a realidade
vivenciada, ndo se eximindo de serem o0s causadores, porém nao se

assumindo como unicos responsaveis. Refletindo sobre as afirmacdes dos
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autores o0 que se destaca é o fato de os alunos serem conscientes de seus atos
indisciplinados, contudo fica claro também que ao n&o assumirem total
responsabilidade pela indisciplina na escola o aluno pode esta tentando
mostrar que eles se comportam de maneira indisciplinada em resposta a
comportamentos ja existentes no ambiente escolar. Vasconcellos (2009) sobre
esta ideia descreve “a indisciplina do aluno é uma forma de extravasar a queixa
a insensibilidade, até a falta de inteligéncia do professor”.

Assim como outros autores Caeiro e Delgado, 2005, p. 15 apud Jesus
(1996), afirmam que a indisciplina escolar, comumente, esta ligada ao
comportamento do aluno, “que perturbam as atividades que os professores
pretendem desenvolver na sala de aula. ” Contudo os mesmos advertem que
estes comportamentos indisciplinados dos alunos podem esta baseado no
desinteresse pela tematica abordada ou pela maneira como € apresentada, por
sente-se insatisfeito com as relacdes interpessoais em sala de aula, ou por
querer destacar-se como lider perante os colegas e os professores. Ou ainda,
a fatores como o tipo de personalidade, periodo de desenvolvimento em que o
aluno se encontra e ainda, fatores como o tipo de personalidade e a
necessidade de chamar a atengéo.

Os mesmos sinalizam em sua pesquisa que de acordo com as opinides
dos alunos as causas da indisciplina escolar no que se refere a eles esta

associada ao:

“Mau ambiente familiar, falar pouco sobre os problemas da escola, o0
gozo dos colegas, os colegas inventarem coisas a seu respeito, sentir
gue o professor foi injusto, ndo gostar do professor ou da matéria,
estar maldisposto, casando ou aborrecido, a aula esta mal preparada.
” Caeiro e Delgado, 2005, p. 70

Através desta reflexdo acredita-se na ideia de que a indisciplina dos
alunos seja uma resposta a atitudes que fazem parte do cotidiano escolar,
tendo ainda como agravante que estes comportamentos sdo casos especificos
de cada escola. Damke & Garcia (2007) descrevem a percepgédo social e
cultural da indisciplina no ambito escolar, revela que qualquer acado do aluno,
como uma insatisfacdo daquilo que a escola representa para ele, poderia, no

entendimento da instituicdo, configurar-se como expressao de indisciplina, que
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exige dos professores procedimentos de regulacdes, ou seja, a cultura social
da instituicdo escolar pode configura-se como motivo para a indisciplina do
aluno, justificando o aluno n&o assumir-se como unico executor da indisciplina.

Renca (2008) evidencia que a origem de comportamentos indisciplinados
de alunos na sala de aula tem bases diversas. Podendo encontrar razdes de
ordem relacional e, neste caso, a indisciplina pode ser também uma resposta a
autoridade do professor. Diante desta autoridade os alunos passam a discutir
as ordens por ndo se encontra de acordo com as regras estabelecidas pelo
mesmao.

Amado (2001:108), analisando Rosser e Harré (1976), através de uma
perspectiva psicossociologica, discorre que “as fungdes principais da
indisciplina serdo, por um lado, uma forma de retribuir agravos (o aluno paga,
com um insulto, um insulto do professor); por outro, o restabelecimento do
equilibrio da sua imagem perante os colegas, no caso de a sua dignidade ter
sido afetada”.

Seguindo este raciocinio 0 mesmo autor sustentado no pensamento de

Woods, afirma:

“[...] a indisciplina pode ser uma "resposta” aos constrangimentos
gerais da situacdo de aula. Neste caso, a funcdo da indisciplina, pelo
menos para alguns alunos, pode ser simplesmente a de procurar
subverter a situacdo geradora de algum aborrecimento, tornando-a
mais suportavel, como uma estratégia de sobrevivéncia na aula”.
Amado 2001, p. 108

Entdo para Amado os comportamentos indisciplinados dos alunos
representam uma forma de adaptacao perante os eventos vivenciados em sala
de aula, representando-se como desmotivacdo e desinteresse explicito por
parte dos alunos naquilo que se pretende ensinar ou seja, os alunos desejam
chamar a atengcdo do professor para seus métodos de ensino ou sobre as
estratégias referentes a aulas; injusticas cometidas e alteracao das regras, sem
negociacao.

Se o0s professores ndao os concedem voluntariamente, os alunos
encontrardo de uma maneira ou de outra”. Assim, estas interagdes de sala de

aula podem afetar diretamente o bom funcionamento da turma como grupo.
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Mesmo sabendo que dentro destas turmas existem grupos diferentes sob
varias caracteristicas e estas caracteristicas facilmente podem potencializar
elementos desestabilizadores dentro da sala de aula.

Bau (2011) parafraseando Pirola & Ferreira (2007) concebe a questédo da
indisciplina do aluno também como estando atreladas as interacdes sociais
vivenciadas. Sendo a disciplina e indisciplina representadas pela maneira de
ser de uma pessoa, desenvolvidas a partir de certos padrdes culturais, ou seja,
€ um traco inerente ao aluno, constituindo-se indisciplinado a partir das suas
experiéncias concretas no grupo cultural ao qual pertence. Esta ideia de o
aluno ser inerente de suas experiéncias é um fato, porém como foi descrito ele
ndo € o unico a ser refletido dentro do cenario escolar em que o aluno esta
inserido.

Freller (2001) corrobora afirmado que “falar alto, ndo fazer a tarefa,
conversar com 0 colega e chegar atrasado” podem ser comportamentos
indisciplinados para os professores mais para os alunos nem sempre o serao.
A mesma ainda afirma que tudo dependerd da forma como o professor
trabalhara estes comportamentos em sala de aula, pois a inadequacédo e 0s
inconveniente sdo segundo esta autora desaprovados e recriminados pelos
alunos. Nao obstante, muitas vezes para os alunos, uma briga é a solucéo
valida para se defender de um ataque; uma conversa entre colegas pode
significar interesse pela matéria ou uma forma de esclarecer duvidas
relacionadas ao contetdo ensinado; deixar de fazer a tarefa estaria sinalizando
que o aluno ndo entendeu o conteudo.

Assim sendo, para estabelecer “tipos” de indisciplina, o aluno vale-se de
um senso moral, que em muitos deles encontra-se bastante desenvolvido.
Neste contexto os alunos reagem, expressando através de comportamentos
indisciplinados, as praticas que consideram inadequadas, visto que, para eles &
uma espécie de defesa.

Além do mencionado muitos alunos também levam em consideracao
aspectos relacionados a estrutura interna da escola como, por exemplo, o
estado de abandono em forma de ma conservacao das instalagdes fisicas, falta
de funcionarios, de professores e a desorganizacdo da equipe escolar como
um todo. Este fato colabora para o sentido de inadequacéo e inconvenientes

gue favorecem o julgamento moral dos alunos de maneira a comprometer seu
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bom funcionamento, criando o ambiente propicio para as manifestacoes da
indisciplina escolar.

Desta maneira apesar do variado sentido que a indisciplina pode ter para
os alunos é importante que exista respeito as normas estabelecidas
coletivamente e o aluno deve ter ciéncia de que a formacédo s6 pode se dar
significativamente num contexto do exercicio dos direitos e deveres, ou seja,

ele tem direitos e pode exigi-los mais também tem deveres e deve cumpri-los.

1.4 A Indisciplina, o Cotidiano Escolar e a Familia.

Rego (1996) sob a analise vygotskyana menciona que o comportamento e
o desenvolvimento dos individuos dependerdo, principalmente, das varias
influéncias culturais, das aprendizagens e das experiéncias educativas. O
comportamento de cada ser humano esté intimamente ligado ao aprendizado e
suas aplicacdes por meio dos chamados mediadores sociais.

O primeiro mediador vem ser a familia com quem se tem convivio, onde o
sujeito aprende os primeiros principios da educacédo. Alonso (2006) afirma a
familia € um poderoso agente de socializacdo, pois € no seio dela que a
crianca faz as primeiras aprendizagens e interioriza papeis e comportamentos
a desenvolver no futuro, como membro da sociedade. Assim para este autor o
individuo em sua primeira fase receberd da familia os valores, as formas de
estar do grupo social a que pertence. Em seguida, vem a escola, para
“aprimorar’ a educacao recebida pela familia, fazendo o individuo entender que
todo ser vive em uma sociedade e que toda sociedade tem regras, das quais,
precisam e devem tentar cumprir.

Porém estes mediadores sociais familia e escola vém sofrendo com o
decorrer dos anos um constante enfraquecimento no desenvolvimento de seus
eixos basicos. A familia com o problema que segundo Vasconcellos (1995 e
2009) tem a ver com a crise dos sentidos e dos limites e a escola por aceita
tarefas que sdo Unicas e de exclusiva responsabilidade da familia, ou seja,
deixou de existir a parceria entre estas duas instituicbes. Este mesmo autor
afirma que estas instituicbes tém papéis distintos, contudo fundamentais, a
familia com a responsabilidade de desenvolver inicialmente o plano afetivo e os

principios basicos de moral e convivéncia social. Estabelecendo limites e
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transmitindo valores, concordando com a ideia de que vem dela as primeiras
instrucdes de conduta.

No caso da escola, 0 que se visa é a organizacdo do pensamento do
aluno, por meio da apropriagdo da heranca cultural, representado pelos
diferentes campos de conhecimento. “De fato, percebemos muitas familias
desestruturadas, desorientadas, com hierarquia de valores invertida em relacéo
a escola, transferindo responsabilidades suas para a escola, etc.” Vasconcellos
(1995)

Aquino (1998) neste mesmo sentido afirma:

Embora essas duas instituicbes basais sejam complementares e
possam chegar a se articular, elas sdo bastante diferentes em suas
raizes, objetos e objetivos. O trabalho familiar diz respeito a
moralizacdo da crianca - essa € a funcao primordial dos pais ou seus
substitutos. A tarefa do professor, por sua vez, ndo é moralizar a
crianca. O objeto do trabalho escolar é fundamentalmente o

conhecimento sistematizado, e seu objetivo, a recriagdo deste.

De acordo com estes autores a familia ndo vem executando o seu papel
no que diz respeito a estabelecer limite e desenvolver habitos basicos de
convivéncia. Dai a escola esta vivendo um momento tdo delicado, no que se
refere a indisciplina, tanto em sala de aula quanto no ambiente escolar em
geral. Entdo € comum depararmos com familias desestruturadas e com escolas
em busca de novas dire¢gdes para cumprir com sua finalidade “educar para a
cidadania” dentro de uma sociedade com crescentes e enormes problemas
sociais a serem corrigidos.

O que se espera é que a familia cumpra a sua funcéo, envolvendo-se
com o desenvolvimento da vida escolar e social de suas criangas. No entanto,
analisando sobre o contexto da vida escolar das criancas percebe-se que tanto
as familias de posses privilegiadas quanto as menos favorecidas cultural e
financeiramente, ndo vém compartilhando com a escola a responsabilidade que
lhe é atribuida.

A falta da presenca do responsavel para auxiliar com orientacdes em

momentos apropriados na escola, favorece que o aluno seja influenciado pelos
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amigos e pelos conteudos de programas e sites que assistem ou acessam, Nos
meios de comunicacao.

Neste contexto tornando-se imprescindivel que a familia seja parceira da
escola no que diz respeito a formacdo de suas criancas (alunos) e que ambas
partiihem responsabilidades, pois a disciplina e aprendizagem destes depende

desta parceria.

Porém como ja foi relatada a realidade atual € bem outra a de delegacéo
de competéncias, ou seja, a escola surge como a instituicdo a quem foi
delegada o poder de atuar na tentativa de formar cidadéos para o futuro, por
meio do processo de ensino-aprendizagem buscando a construcdo da
sociedade que tanto almejamos. A escola, portanto, perante a sociedade se
tornou o lugar propicio para desenvolvimento de habitos socializatorios,
necessarios para a vida em comunidade, além de propiciar cultura e favorecer
0 acesso a conhecimentos como a leitura, a escrita e as normas de conduta da
instituicdo. Sob esta perspectiva, educar é totalmente diferente de treinar,
domesticar, adaptar, moldar, adequar, integrar como muitas vezes € desejado
pela familia. A escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade
educacional da familia jamais cessara.

Embora se deseje da instituicdo escolar esta acdo civilizatéria e
disciplinar, a mesma vem sofrendo os sinais do aumento progressivo dos
problemas da indisciplina de alunos de forma a ganhar proporcoes
inquietantes. Vasconcellos (2004), afirma que a indisciplina escolar tem origem
em cinco niveis: sociedade, familia, escola, professor e aluno. Assim como

Vasconcelos, Passos corroborar ao afirmar que:

Uma forma de avangar na compreensdo das questdes que
envolvem a indisciplina na escola seria através do conhecimento
sobre 0 que ocorre em toda a realidade escolar, ou seja, entendé-la
no contexto das praticas que fazem o dia-a-dia das escolas. Isto por
que a pratica pedagdgica € estruturada a partir dos quadros de
referéncia ideoldgicos, morais e sociais de todos os envolvidos na
dindmica escolar: professores, diretores, alunos, pais, funcionarios
etc. Tais quadros se cruzam com todo o universo simbdlico cultural
(de valores, crencas, representacdes) que dao sentido a suas

atitudes e comportamentos. ” Passos 1996; p.121.
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La Taille (1996) ndo discorda de Passos mais acrescenta a questdo da

imposicao de limites.

Os ‘limites’ implicados por estas regras ndo devem ser apenas
interpretados no seu sentido negativo: o que ndo poderia ser feito ou
ultrapassado. Devem também ser entendidos no seu sentido positivo:
o limite situa, da consciéncia de posicdo ocupada dentro de algum
espaco social — a familia, a escola, e a sociedade como um todo.
(LaTaille, 1996, p. 9).

Contudo a indisciplina escolar tem gerado conflitos e desconfortos dentro
desta perspectiva, tornando necessaria a reversao deste quadro dentro da
escola a partir de avancos na relacdo da escola com a familia, uma vez que o
sucesso escolar e disciplinar pode estd associado a uma boa organizacéo
deste relacionamento. Para desta maneira a triade de familia, escola e
sociedade entre em comum acordo, para nao recai somente sobre a escola a
funcdo de resolver com competéncia as situa¢des concernentes a indisciplina

dos alunos na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.
1.5 Abordagem teérica sobre as causas da indisciplina escolar

Um dos objetivos das instituicbes escolares e de todo o seu corpo
funcional, sdo os de assegura aos alunos uma formacao integral e contribuir
para que as suas metas sejam alcancadas. Porém, na pratica, nem sempre
este objetivo chega a concretizar-se devido aos mais diversos fatores, entre os
quais a indisciplina. Entao, refletir acerca de suas causas em sala de aula e na
escola vem a ser uma tarefa tdo controvérsia quanto a definicdo de seu termo.
Por que a questdo da indisciplina escolar esta envolta em tal complexidade,
gue necessita de uma analise conjunta de diversos agentes, pois cada um
implica a analise do outro, o que por sua vez implica a analise do restante.

Como afirma Amado (2001:317)

A complexidade da questdo obriga a pensar num esquema em que
cada fator, de forma sistémica, implique e esteja implicada no resto,
de tal modo que né&o se saiba onde comecam e acabam as causas e

os efeitos, a responsabilidade deste ou daquele agente, deste ou

daquele fator, devido as mutuas implicacdes e a causalidade circular.
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Nesta conjuntura este autor julga ser dificil o consenso na definicdo e
estabelecimento dessas causas, todavia existem uma diversidade de
abordagens tedricas que podem dar maior énfase a esta reflexdo, tais como,
autores que utilizardo teorias educativas para justificar suas causas, ou
salientardo causas externas e causas internas a escola. Sendo as externas
relativas a sociedade, o ambiente familiar, a violéncia social, o sistema de
ensino, o local onde a escola esta inserida, bem como a influéncia exercida
pelos meios de comunicacgéo social. Enquanto as internas da escola, detém-se
as condi¢cdes de ensino aprendizagem, os modos de relacionamento entre
professores-alunos-funcionarios, o perfil do aluno e a sua capacidade de
integracao no estabelecimento de ensino.

Dentro das perspectivas tedricas, tem-se La Taille (1996), que atribui a
causa da indisciplina escolar, a decorréncia do enfraquecimento do vinculo
entre a moralidade e sentimento de vergonha. Lajonquiére (1996) utilizando a

psicanalise, no entanto afirma que:

Quando perguntado especificamente sobre as causas da indisciplina
escolar, obtemos como resposta a enunciagcao da classica série de
fatores biol6gicos, familiares e sociais [...] Em suma, parece que nao
sdo poucos aqueles para os quais a indisciplina seria uma espécie de
grande e ultimo mal, e a qualidade das capacidades psicoldgicas da

crianga, a causa das causas. Lajonquiere 1996; p.26

Diante deste pensamento a Unica resposta que a psicandlise pode
oferecer com relagcdo as causas da indisciplina escolar € remeter-se ao
passado educacional, uma vez que, “0 saber singular produzido pela e na
psicanalise se da sempre a posteriori.”

Aquino (1996), entretanto, depois de uma revisdo socio-historica de seus
protagonistas (orientado nas contingéncias socioculturais) e psicologica
(pautada na influéncia das rela¢des familiares na escola) acerca da indisciplina,
situa a causa deste fenOmeno na relagdo concreta entre professor e aluno.
Caeiro e Delgado (2005) sdo corentes com esta afirmacéo ao ressaltar que a
indisciplina escolar, € muito mais que uma situacéo especifica a ser resolvida,
ela envolve e afeta os planos de professores e de alunos, onde estéo

implicados sentimentos, atitudes e valores, (p. 17).
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Guirado (1996, p.57-72), recorre a teoria de Foucault para definir as
causas da indisciplina, ou seja, a causa da indisciplina seria um dos efeitos de
uma relagao de poder. Desta forma o autor evidencia que:

Pode parecer um equivoco falar de indisciplina se o poder é
disciplinar, no entanto, o que fica demonstrado é que esta é uma das
decorréncias da disciplinarizacdo: entdo, as coisas ndo se passam de
fora para dentro, como um ato de poder reprimido uma conduta
indisciplinada. Pelo contrario, a indisciplina faz parte da propria
estratégia de poder, é gerada pelos mesmos mecanismos que visam

ao seu controle. Guirado 1996; p.67-68

Amado (2001) e Velez (2010) também citam o poder como possivel causa
para esta problematica ao compartilharem da ideia de que a indisciplina
verificada em sala de aula pode derivar também da assimetria entre o poder do
professor e o poder do aluno.

Guimaraes (1996) por sua vez, apela a pressupostos socioldgicos e
explica a indisciplina e suas causas a partir de uma reflexdo sobre a
duplicidade sempre presente nas praticas sociais. Baseando-se nas ideias de
Maffesoli (1985) referente as no¢bes de violéncia, de ordem e desordem e da
|6gica do dever-ser versus a do querer-viver, este se baseia em uma analise da
ambiguidade dos fendmenos da violéncia e indisciplina na instituicdo escolar.
“Para podemos dar conta de algumas formas de violéncia e de indisciplina que
dinamizam a vida cotidiana da escola, € preciso aprender, na ambiguidade
desses fendmenos, seus modos especificos de manifestacdo. ” Guimaraes
1996, p. 78.

Assim as causas da indisciplina escolar podem ser entendidas por varios
pontos de vistas dependendo do autor que o descreve como ser observa em
Rego (1996, p. 83-102) trabalha a causa da indisciplina e o processo educativo
através de uma visao estruturada na teoria vygotskiana. Assim indisciplinado &
0 que se rebela que ndo acata e ndo se submete [...] no meio educacional esta
visdo € bastante difundida. Aradgjo (1996, p. 103-116) utiliza a mesma
estratégia para fala das causas da indisciplina, porém o autor propde uma
leitura entre moralidade e indisciplina a partir do referencial piagetiano. Passos

(1996, p. 117-128) por sua vez utilizar-se da pedagogia critica para tratar do
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tema e questiona, a partir de Enguita (1989), a obsesséao, por parte da maioria
das instituicdes, pela manutencdo da ordem, denunciando os efeitos negativos
do exercicio permanente da autoridade sobre os alunos. Este autor aponta

como causa da indisciplina o autoritarismo existente no ambiente escolar.

Enquanto que Carvalho (1996, p.129-138) aborda a causa da indisciplina
a partir de uma perspectiva filosofica para seu entendimento sobre o uso dos
termos disciplina e indisciplina em seus diferentes contextos e utilizagoes,

buscando esclarecer possiveis confusdes linguisticas.

Amado (2001) descreve as causas da indisciplina escolar através de
interacdes pedagdgicas passando por mdultiplos fatores entre eles a
personalidade individual de cada aluno, o senso comum dos professores,
fatores de ordens psicoldgicas, médicas e até sociais. Estes varios fatores
internos e externos sugeridos por Amado é compartilhada com as ideias
Damke & Garcia (2007), Vasconcelos (2009), Goncalves (2009), Velez (2010),
Jesus (2012), que apontam a familia, a escola, o professor e aluno como

principais agentes causadores da indisciplina.
1.6 Indisciplina e o ensino e aprendizagem

A aprendizagem e a construcdo do conhecimento sao processos
espontaneos que ocorre nos individuos desde o nascimento, visto que,
aprendemos a mamar, falar, andar, pensar e assim asseguramos nossa
sobrevivéncia. Assim a aprendizagem escolar também pode ser considerada
um processo espontaneo, que é resultado de uma complexa atividade mental,
na qual faz parte o pensamento, a percepcdo, as emocgdes, a memoria, a
motricidade e o conhecimento prévio envolvido e onde a crian¢ca e/ou aluno
tenha desejo e prazer em aprender, ou seja, se a aprendizagem acontece de
maneira natural e de forma integrada e se néo existe nenhum problema

bioldgico o seu oposto pode se instalar como dificuldade de aprendizagem.

Contudo a dificuldade de aprendizagem nao deve ser pensada como de
origem exclusiva dos processos cognitivos e também ndo se pode culpar o
aluno por seu insucesso escolar, sem considerar a existéncia de outros

comprometimentos como: o desenvolvimento motor, a desestruturacéo familiar
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ou as condicdes de aprendizagens oferecidas pela escola. Neste sentido refletir
sobre outros aspectos esta dificuldade pode ajuda o professor a lidar com a
problematica em sala de aula. De acordo com Freire (2011, p. 24), “ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou

a sua construcao”.

A despeito disso, fica inegavel que o processo de ensino-aprendizagem é
um processo construido através da relacdo aluno, professor e o meio
objetivando que os sujeitos envolvidos possam desfrutar do processo cognitivo
satisfatorios e a partir dai compreender o crescente aumento da indisciplina

escolar como fonte da dificuldade de aprendizagem de muitos alunos.

Esta constante € uma preocupacao no cenario educativo, a propésito da
experiéncia relativa ao que se passa na sala de aula, verifica-se que ha uma
porcentagem em ascensdo de problemas de aprendizagem entre alunos
indisciplinados o que ndo é verificado diante de alunos considerados
disciplinados, o que, para Lopes et. al (2006), estd relacionado com a
incompatibilidade entre esses comportamentos e 0S comportamentos
orientados para as atividades escolares.

Todavia, aprendizagem tem uma relacdo direita com o pensamento
l6gico, a atencdo, a memoria e a percepcao, estes processos cognitivos podem
ser afetados pelos comportamentos indisciplinados criando um déficit que
dificulte a aprendizagem. Haja vista que o corpo humano tem a capacidade de
combinar tarefas e desenvolvé-las ao mesmo tempo com certa facilidade.
Porém, alguns processos cognitivos como a habilidade de atencdo podem
selecionar automaticamente um ponto de concentracdo para melhor
assimilacdo ou execucao de uma tarefa, entdo a atencéo torna as coisas mais
faceis em nossa vida.

Dai imaginarmos o caos de ter que prestar atencdo a todos 0s sons, a
todas as visdes, sensacdes que sentidos e registram dentro de uma sala de
aula, onde ocorrem manifestagbes de comportamentos indisciplinados, isto
seria muito dificil. Da mesma forma a percepc¢éo é usada por nés todo o tempo,
intencionalmente ou n&o, compartiihando certas similaridades claras que

interagem com a atencgao.
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Logo, a percepcéo e atencao trabalham juntas para criar em nossa mente
impressGes sobre a qualidade dos objetos existentes no mundo, entdo a
atencao esta estreitamente ligada a percepcado em todas as tarefas exercidas
pelos sujeitos, pois nossas limitacbes de processamento nos impedem de
perceber tudo o que se passa a nossa volta, processemos alguns estimulos,
porém ignoramos outros. Neste contexto estes dois processos encontram-se
igualmente ligados & memoria, entdo refletir sobre a questdo da indisciplina e
sua relacdo com a aprendizagem podem ajudar no desenvolvimento do
cotidiano da escola.

Pois autores como Scalabrin et.al 2011 afirmarem “é¢ muito comum
ouvirmos, entre os profissionais da educacgéao, que a indisciplina e os problemas
de aprendizagem, em sua maioria, se apresentam juntos, sdo problemas
compartilhados”, em sintese o que estes querem afirma é que o fracasso
escolar ou dificuldade de aprendizagem podem ser resultados da indisciplina
escolar, haja vista que os comportamentos indisciplinados em sala de aula
comprometem significativamente a atencéo do aluno.

Martins, et. al 2010 compartilha desta mesma idéia ao afirmar que “a
indisciplina dos alunos cada vez mais tem prejudicado a qualidade de ensino-
aprendizagem”,pois compromete o desenvolvimento da aula, como evidencia
Medeiros et.al 2012 “alunos cada vez mais rebeldes apresentam repulsa pelas
atividades didaticas em sala de aula, o que compromete o desenvolvimento da

aprendizagem”.

Sendo assim, um aluno que nao compromete sua atencdo com
comportamento  indisciplinado  define  seus objetivos e trabalha
persistentemente e sistematicamente em cima destes objetivos, néo
comprometendo e nem perturbando o bom funcionamento da aula. Porém o
aluno que apresentam esse déficit de atencdo demonstram dificuldade em
acompanhar as aulas, ndo realizam as atividades didaticas propostas pelo
professor, sdo inquietos e apresentam problemas comportamentais ligados a
indisciplina.

Assim alunos com este perfil geralmente apresentam dificuldade de
aprendizagem, produzindo um aumento na probabilidade de indisciplina em

sala de aula, o que prejudica as condicdes de aprendizagem para outros
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alunos. Talvez seja por isso que a literatura constata que muitos alunos que
sistematicamente atrapalham as aulas apresentam também baixo rendimento

escolar.

Estes fatos evidenciam que existe uma relagcdo entre comportamentos
perturbadores e a capacidade de desempenho das tarefas escolares. Lopes et.
al (2006) distinguem dois tipos de alunos: os que perturbam porque tém
problemas que sdo independentes da escola e os alunos cujo comportamento
esta associado as dificuldades em lidar com o contexto de sala de aula. No
primeiro grupo integram os alunos hiperativos, 0s antissociais, ou 0s que
revelam problemas emocionais resultantes de maus-tratos, negligéncia ou
abandono. Ja o segundo grupo abrange 0s que apresentam comportamentos

gradualmente arrogante ao normal funcionamento da aula.

A dificuldade de aprendizagem assim como a indisciplina sdo temas que
devem ser estudados levando-se em conta todas as esferas em que 0 sujeito
envolvido participa (familia, escola, sociedade, etc..). Acreditando no descrito
por Soares 2003 que diz “ a aprendizagem diretamente relacionada a conduta.
E aprendendo que reformulamos nossa maneira de atuar no mundo e sobre

ele, sendo o professor apenas um mediador

Sao complexas as relagcbes entre problemas de indisciplina e problemas
de aprendizagem. As relacfes de causalidade entre estas problematicas estédo
longe de estar resolvidas, no entanto, realcar que o fracasso escolar no
componente curricular de Ciéncias Naturais como de outros componentes
podem ser resultante de comportamentos indisciplinados pode alavancar mais

pesquisas sobre o tema.
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2. DELIMITACAO DA METODOLOGIA DESENVOLVIDA NA DA

PESQUISA

A proposta da pesquisa foi estudar o fenébmeno da indisciplina escolar e
sua implicacdo para o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental Il, sob o olhar de professores e alunos. Entado
foram estudados os procedimentos disciplinares utilizados pelas escolas
pesquisadas, bem como o andamento da pratica docente em sala de aula, o
comportamento dos alunos no cotidiano escolar e a relacdo professor / aluno.
Focando atencdo na desorganizacdo provocada pela indisciplina escolar no
processo de ensino e aprendizagem.

O debate sobre este tema ndo é recente, pois a indisciplina escolar
sempre foi um assunto atraente e polémico entre os pesquisadores, docentes e
comunidade escolar em geral, porém continua relevante e carente de
pesquisas que acrescentem argumentos novos ao conhecimento existente.
Por que apesar deste assunto ser atualmente priorizado por muitos educadores
e tedricos, 0s mesmos sempre deixam um ponto de reticéncia que colaboram
na busca de mais entendimentos sobre o tema. Neste sentido, perceber se a
indisciplina escolar interfere de alguma forma no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos do componente curricular de Ciéncias Naturais,

vem a ser o problema da pesquisa.

Objetivos

Objetivo Geral
e Estudar o fendbmeno da indisciplina escolar em sala de aula e suas

implicacdes para o processo de ensino e aprendizagem sobre o olhar de

professores e alunos do Ensino Fundamental .
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Objetivos Especificos

e Fazer levantamento bibliografico do tema indisciplina escolar
pesquisado o descrito nos ultimos vinte anos.

e Avaliar se existe diferenca entre a indisciplina da escola publica
para a da escola particular e se esta indisciplina tem relagéo
direta com a faixa etéria dos alunos estudados.

e Verificar através de observacdo, questionarios e analise
documental se a indisciplina escolar interfere no processo de

ensino e aprendizagem.

2.1 Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho optou-se por uma pesquisa qualitativa,
ou seja, uma pesquisa que segundo Denzin e Lincoln (2006, p.17) € uma
atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que déao visibilidade ao mundo.
Os mesmos afirmam que essas praticas transformam o mundo em uma série
de representacdes (notas de campo, entrevistas, conversas, gravacoes,

fotografias etc.). Dessa forma,

‘“[...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fenébmenos em termos dos significados que as pessoas

a eles conferem” (p.17).

Segundo o mencionado, neste tipo de pesquisa 0 ambiente natural € fonte
de dados e o pesquisador transforma-se em instrumento essencial para o
andamento da pesquisa. Chizzotti (2003, p.221) evidencia que “[...] o termo
gualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objeto de pesquisa, para extrair deste convivio os significados

visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atencao sensivel”.
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Nesta perspectiva, o pesquisador envolve-se com o tema estudado, faz
observacdes da ocorréncia do fendmeno registrando como eles se processam
e se relacionam, na pratica isto significa que os procedimentos adotados foram
a coleta de dados, o registro de informacfes, a organizacdo do material
coletado, a codificacdo e analise dos dados. Ressaltando que esse processo
requer uma sistematizacdo para facilitar que os resultados descrevam a
realidade estudada.

Neste sentido utiliza-se Minayo (1998) que afirma,

“[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares [...]
ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, motivos,
aspiracbes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das rela¢des dos processos dos fenébmenos

que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”
(p-21)

Diante do mencionado no inicio deste trabalho, a acerca da problematica
da indisciplina escolar e suas implicacdes para o processo de ensino e
aprendizagem, optou-se por trabalhar com duas escolas da Zona Norte do
municipio de Manaus, estas escolas foram escolhidas por possuirem as
especificacdes necessarias para a execu¢do da pesquisa, trabalham com o
Ensino Fundamental Il ( 62 a 92 série) contemplam tanto o turno matutino
guanto o turno vespertino e apresentam uma populacdo amostral com a faixa

etaria desejada para a pesquisa.
2.2 Caracterizacado dos locais da pesquisa

Como dito anteriormente, a pesquisa estudou duas escolas sendo uma da
rede publica e outra da rede privada, optou-se por essas duas realidades de
ensino na perspectiva de assim averiguar se existe diferenca no tipo de
indisciplina escolar vivenciada nestas instituigdes.

A publica estudada foi a Escola Estadual Dom Milton Correia Pereira,
localizada na Rua Perimetral s/n Nucleo 11 Cidade Nova Il tendo como gestora
a professora especialista em Gestdo Educacional Silvana da Silva dos Santos;
trata-se de uma escola que atende criancas, adolescentes, jovens e adultos

com Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e EJA. A escola possui, salas
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climatizadas e amplas, sala de professores, direcdo, coordenacéo pedagodgica,
secretaria, cozinha, refeitorio, biblioteca, banheiros, quadra esportiva
laboratorio de informatica, porém nédo possui laboratorio de Ciéncias Naturais.
A segunda € uma escola privada, o Centro Educacional Sandra Cavalcante
localizado na rua U quadra 15 n. 12 Conj. Renato Souza Pinto Il Cidade Nova,
tendo como gestora a proprietaria Ziza Martins. Este centro de educacgéo
apresenta salas climatizadas e todas equipadas com projetor de imagem (Data
Show), sala de professores, coordenacdo pedagodgica, sala de coordenacéo,
auditério, secretaria, cantina, refeitorio, biblioteca, banheiros, quadra esportiva,
laboratorio de informatica e laboratério de ciéncias.

A pesquisa na escola publica foi realizada pelo turno matutino, com o0s
professores de Ciéncias da 62 a 92 série, nos horarios e dias autorizados pela
gestao. Pelo turno vespertino foi pesquisada a escola privada, durante trés dias
especificos segunda, quarta e quita feira, visto que, a matéria de Ciéncias era
ministrada por um unico professor nas quatro séries do Ensino Fundamental I1.

Percebe-se por parte das duas instituicbes de ensino uma seriedade e
preocupacdo muito grande em manter tudo funcionando da melhor forma
possivel, desde o espaco fisico até as questbes pedagogicas, dai torna-se
possivel entendermos a receptividade da escola para com este trabalho.

2.3 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa na escola publica 4 professoras de Ciéncias e
uma turma de cada série do Ensino Fundamental Il (6% &4 92 série) sendo que a
escola oferece 4 turmas de 6° ano, 4 turmas de 7° ano, 4 turmas de 8° ano e 4
turmas de 9° ano. Evidenciamos que o0s alunos participantes desta pesquisa
eram de ambos o sexo e com a faixa etaria entre 10 a 18 anos.

Na escola privada participaram da pesquisa um professor de Ciéncias e
uma turma de cada série do Ensino Fundamental Il (62 & 92 série), sendo que a
escola oferece 2 turmas de 6° ano, 2 turmas de 7° ano, 2 turmas de 8° ano e
uma turma de 9° ano. Ressaltamos ainda que os alunos participantes desta
pesquisa apresentavam-se com a faixa etaria entre 10 a 14 anos e eram de

ambos o sexo.
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Vale esclarece que a pesquisa com estas séries especificas, teve motivo
pela averiguacdo de que nos ultimos anos sdo estas séries a mostrar maior
incidéncia de atos indisciplinados. Devido a deste fato a escolha do Ensino

Fundamental Il (62 a 92 série) especificamente para esta pesquisa.

2.4 Procedimentos da coleta de dados

2.4.1 Procedimentos iniciais da pesquisa na Escola.

e Carta de solicitacdo de autorizacdo a Direcao da Escola para
a realizacdo da pesquisa (Apéndice A)
e Termo de consentimento e esclarecimento para 0s

estudantes e autorizac¢do dos pais (Apéndice B)

2.4.2 Coleta de dados documentais

Foram utilizados como objetos de coleta questionario de observacéo de
sala e questionarios direcionados a professores e alunos, além da analise do
livro de ocorréncia da escola durante o 1° bimestre letivo de 2013 o qual teve
inicio no dia 4 de fevereiro encerrando no dia 19 de abril.

Ressaltamos que os questionarios direcionados a professores e alunos
possuiam questdes abertas e fechadas. Gil (1999) destaca que esta técnica de
investigagdo é composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas
etc. Dai a opcdo por este tipo de procedimento, visto que, utilizando este
meétodo foi possivel recolhe informacdes diretamente da populacdo amostral
estudada.

Com os dados obtidos através das questdes colocadas foi feita uma
reunido das informacdes que possam possibilitar o esclarecimento do problema
pesquisado. As vantagens da pesquisa por questionario estdo relacionadas
com a possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados que permita

proceder a multiplas analises de reciprocidade existente e o fato de poder ser
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aplicado a um numero grande de sujeitos, aumentando as possibilidades de
representatividade. Ressalto ainda outras vantagens, tais como a rapidez de
recolha de informacao, a garantia de anonimato que facilita a autenticidade das
respostas. Apesar das vantagens ndo se tem uma garantia de que todas as
respostas serdo dadas pelos participantes da pesquisa com a devida
veracidade. O que nos fez optar também pela observacdo de sala de aula e
assim correlacionar as respostas dadas pelos participantes do questionario
com o que foi observado em sala e assim obter a autenticidade desejada. Os
documentos obtidos foram codificados e analisados.
e Questionario de observacdo da estrutura e funcionamento
de sala do estabelecimento de ensino (Apéndice C)
e Questionario direcionado aos professores (Apéndice D)
e Questionario direcionado aos alunos (Apéndice E)
e Questionario de ocorréncia da instituicdo de ensino.
(Apéndice F)

2.4.3 Coleta de dados feita mediante observacao

Na etapa de observacdo em sala de aula, foi analisada a conduta dos
alunos com relacdo aos atos indisciplinados, ou seja, qualquer ato cometido
pelo aluno que interferisse negativamente, direta ou indiretamente com o
andamento do processo de ensino e aprendizagem, a conduta do professor e
sua prética pedagdgica, relacédo professor/ aluno e a relacao aluno/aluno.

As observacoes foram feitas durante o 1° Bimestre do ano letivo de 2013
e a aplicacdo dos questionarios feitos no periodo de 06 & 17 de maio do
mesmo ano. As observacdes foram executadas durante os horéarios
estabelecidos pelas escolas. Havendo alternancia de dias e horarios na escola
publica devido a auséncia de professores (falta) e ao direito dos professores ao
HTP (Hora de Trabalho Pedagdgico), o que néo ocorreu na instituicdo privada
onde os horérios e os dias foram bem definidos.

As observacdes das aulas de Ciéncias das duas instituicbes
pesquisadas foram realizadas em 12 sessfes, sendo 4 observacdes por cada
turma do Ensino Fundamental 1l (62 a 92 série), 3 dias na instituicdo privada e

em dias alternados na publica. Nessas sessoes, a relacdo aluno/professor era
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observada como um todo, mas principalmente, era observado os casos tipicos
de indisciplina de cada turma, o que demandava maior atencéo e anotacdes no
questionario de observagdo. O cronograma de trabalho, flexivel, atendeu as
necessidades emergentes nesse processo. Assim, quando as informacdes
obtidas em cada sesséo de observacédo foram ficando suficientes para nossa
andlise e discusséao, as sessoes poderiam dar-se por encerradas. Dessa forma,
a quantidade de horas e dias de observacdo em cada turma atendeu a
necessidade de apreenséo de dados significativos para nossa pesquisa.

O registro das observacfes foi feito detalhadamente e seguindo o
questionario de observacdo proposto. Durante as observacfes das aulas de
ciéncias, procurou-se manter a maior discricao possivel e atencdo as diversas
manifestacfes de indisciplina dos alunos, ou seja, as acdes e reacbes dos
alunos ou da professora no momento dessas manifestacbes bem como a
conduta dos professores e nos instantes seguintes a elas em relacao a estas
manifestacbes. Assim, buscando compreender os motivos da indisciplina e

como ela interfere no andamento da aula em um determinado momento.
2.5 Procedimentos de analise dos resultados

Para a andlise dos dados coletados foram utilizadas as seguintes
categorias.
e O professor a indisciplina escolar e suas implicacées para o processo de
ensino e aprendizagem
Indisciplina, aprendizagem e a dificuldades no desenvolvimento pedagogico
das aulas de Ciéncias concepcoes de professores e alunos.

e A familia e sua relagdo com a indisciplina escolar.

e |Indisciplina: diferenca entre o que acontece na Intuicdo Publica e na

Instituicdo Privada.

A utilizacdo destes procedimentos torna-se importante por permitir a
descricdo do desenvolvimento do trabalho do professor e da movimentagéo
dos alunos em seu cotidiano escolar sem nenhuma interferéncia e permitiu
anonimato dos envolvidos, visto que apesar de terem sido feita perguntas com
respostas pessoais as mesmas foram tabuladas em forma de dados

percentuais e tabelas
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UM OLHAR SOBRE A INDISCIPLINA ESCOLAR NO COMPONENTE
CURRICULAR DE CIENCIAS NATURAIS EM INSTITUICAO PUBLICA E
PRIVADA DE MANAUS

3.1 O que dizem os docentes

A unidade amostral demonstrou que 75% dos docentes sdo do sexo
feminino e 25% masculino, ambos com faixa etaria entre 25 a 45 anos. Sendo
100% dos docentes Licenciados em Ciéncias Naturais, deste total 25%
possuem poés-graduacdo de nivel lato sensu (especializacdo) em Gestédo
Educacional, onde 50% possui de 10 a 20 anos de experiéncia em docéncia
(Figura 1).

#5310 anos
#10a20anos

“maisde 20
anos

Figura 1. Tempo de experiéncia dos docentes no magistério em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de
Manaus, Amazonas.

Um total de 100% dos docentes afirma que a indisciplina escolar prejudica
0 exercicio do magistério, sendo 43% é sob a forma de desconcentracdo do
aluno as explicacbes e atividades o que pode ser uma das causas para a

dificuldade de aprendizagem do discente na matéria. (Figura 2).

M Tirando a atencdo de explicacoes e
atividades

i Levando mais tempo na organizacio
da turma

B Excesso de convervas paralelas

Figura 2. Maneiras pela qual a indisciplina em sala de aula dificulta o trabalho docente em duas escolas situadas na
zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas

Dos docentes investigados 50% relata que a indisciplina dificulta a
concentracéo e atencéo, criando empecilhos que atrapalham o andamento da
aula. (Figura 3).
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H Influenciando outros alunos

i Atrapalhando o andamento da aula

i Ausentando o aluno durante a aula

Figura 3. Maneiras pela qual a indisciplina em sala de aula dificulta a concentracéo e a atengao dos discentes em duas
escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

De acordo com os docentes que ministram o componente curricular de
Ciéncias Naturais a dificuldade de aprendizado da seguinte maneira: devido ao
comportamento indisciplinado dos alunos (37%), pelo desinteresse do mesmo

pela matéria (27%), além de problemas externos (18%). (Figura 4)

= Desinteresse do aluno pelo componente
curricular de Ciéncias

& Comportamento indisciplinado do aluno
= Problemas externos a escola

@ Faixa etaria do aluno

Figura 4. Afirmag6es dos docentes de duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus sobre o que
ocasiona a dificuldade de aprendizagem em Ciéncias Naturais

Os docentes investigados afirmam que habitualmente se deparam com
comportamentos indisciplinados em sala de aula, sendo os mais frequentes a
perturbacdo da ordem (29%) e as conversas paralelas (29%), os mesmos

relatam em menor percentual outros comportamentos. (Figura 5)

B Desrespeito ao professor

H Pertubacio a ordem da sala de aula
M Conversas Paralelas

H Passear pelasala

B Agressio verbal

M Arrastar cadeiras

Figura 5. Comportamentos mais frequentes em sala de aula segundo os docentes em duas escolas situadas na zona
periférica da cidade de Manaus, Amazonas.
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As medidas adotadas pela gestdo das duas instituicbes para resolver os
comportamentos indisciplinados sdo em sua maioria (40%) a de entrar em
contato com os pais. Estes docentes sdo unanimes em afirmar que concordam

essas medidas e que de alguma forma ela amenizam a situacdo. (Figura 6)

B Adverténcia verbal

B Advertécia escrita

Ld Entrar em contato com os pais

Figura 6. Atitudes adotadas pela gestéo para controlar a indisciplina em duas escolas situadas na zona periférica da
cidade de Manaus, Amazonas

3.2 O argumentam os discentes

A referida amostra foi retirada de duas Instituicdes de Ensino, sendo uma
publica e outra particular. Os discentes investigados apresentam faixa etéria
entre 10 a 18 anos e estudam a 72 série do Ensino Fundamental Il. Contudo
existe na instituicdo particular uma predominancia (78,6%) de discentes com 13

a 14 anos enquanto que na instituicdo publica apenas (45,7%) encontrando
também alunos com 17 al8 anos (2,9%). Figura 7.

90,0 - # Publica
80,0 -
70,0 -
60,0
50,0 -
40,0 -
30,0
20,0 -
10,0 -
0,0

M Privada

Percentual (%)

]

10anos 11a12anos13a 14anos15al16anos17a 18 anos

Figura 7. Representacado da faixa etaria dos discentes em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de
Manaus, Amazonas.
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Os discentes investigados em sua maioria residem com pai e mae, (60%;
82,2%) caracteristica que é verificada nas duas instituicées. Figura 8.
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Figura 8. Representacgao familiar dos discentes em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus,
Amazonas.

A escolaridade dos pais dos discentes destas duas Instituicbes mostrou
uma nitida diferenca. Na instituicdo publica ha um maior percentual de pais
com o Ensino fundamental incompleto (26,9%) enquanto a particular (3,6%), o
que também é verificado no Ensino Médio (15,4%; 39,3%) e no Ensino
Superior (30,8%; 39,3%)

40,0 - 3,9’,3 3,9’,3

EPublica
30,0

M Privada

20,0

Percentual (%)

10,0

“gf":nw“‘%’;etd c"w‘{“’m °°‘“"‘e‘ comv“"‘ om0 mplet®

d‘o m

Medio Sup-©

Figura 9. Demonstragdo de escolaridade dos pais de discentes em duas escolas situadas na zona periférica da cidade
de Manaus, Amazonas.
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Esta caracteristica foi também verificada em relacdo a escolaridade das
maes destes discentes 0 que se mostrou mais acentuada. Na instituicdo
publica (20,7%) tem o Ensino fundamental incompleto o que néo € verificado
no particular. Todavia existe um maior percentual de maes com Ensino Médio
(27,6%; 40,7%) e Ensino Superior (24,1%; 48,1%). Figura 10
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Figura 10. Demonstracao de escolaridade das mées de discentes em duas escolas situadas na zona periférica da
cidade de Manaus, Amazonas.

Destacamos que 100% dos discentes da instituicdo particular confirmam
receberem regras comportamentais para o melhor desenvolvimento das
praticas pedagdgicas em sala de aula dos docentes e da escola contra 85,6%
dos discentes da instituicdo publica. Figura 11.

1200
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Figura 11. Representacdo de que docentes e instituicdo escolar estipulam regras de comportamento para os discentes
em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas

Ressaltamos que é observado que dentro das duas instituicdes existem
regras que se equiparam como a regra de nao conversar durante as
explicagbes (14%; 20,5%) e regras que sdo colocadas na instituicdo publica,

como a de nao usar boné na dependéncia da escola (10%; 0,0 %)e que néo
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sdo colocadas no particular. Assim como regras que sdo colocadas na
instituicdo particular que ndo sdo mencionadas na publica, como o ndo gritar
em sala de aula (6,8%; 0.0%). Figura 12.
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Figura 12. Representacéo de regras comportamentais que séo estipuladas aos discentes em duas escolas situadas na
zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

Os discentes das duas instituicbes sdo quase que unanimes (88,2%;
92,9%) em afirma que frequentemente ocorrem comportamentos
indisciplinados em sala de aula. Figura 13.
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Figura 13. Respostas dos discentes sobre a pergunta de existirem freqientemente comportamentos indisciplinados em
sala de aula em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas

Como os discentes assumem seus atos indisciplinados e afirmam que os
mais frequientes sdo conversas paralelas (18,2%; 34,2%) e bagunca de forma
geral (14,3%; 26,3%). Poréem foi observado que existe comportamentos

indisciplinados que manifestam-se somente na escola publica como brigas
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(13,0%, 0,0%), uso do celular em sala de aula (10,4%, 0,0%) e o uso de boné
nas dependéncias da escola ( 6,5%; 0,0%) entre outros. Figura 14.
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Figura 14. Representatividade dos comportamentos indisciplinados mais freqiientes cometidos pelos discentes em
sala de aula em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas

Segundo os discentes a conversa paralela (34,4%; 52,3) € a principal
motivacdo para a ocorréncia de comportamentos indisciplinados, uma vez que
influenciam outros, além do desinteresse e falta de motivacdo por parte dos

discentes (18,9%; 22,7%) e a falta de dominio de classe do professor (18,9%;
11,4%). Figura 15.
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Figura 15. Representacé@o da motivacédo dos discentes em praticar comportamentos indisciplinados em duas escolas
situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.
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Os discentes pesquisados nas duas instituicbes foram maioritariamente
positivos em afirma que a indisciplina dificulta o processo de ensino e
aprendizagem (80,0%, 71,4%). Figura 16.
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Figura 16. Representagéo dos discentes a pergunta sobre se a indisciplina dificulta o processo de ensino e

aprendizagem em duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

A indisciplina dificulta o processo de ensino e aprendizagem segundo 0s
discentes porque atrapalha a concentracao (66,7%, 55,0%) ou por que distrai a
atencdo do foco que é a aula (14,5%; 35,0%). No entanto pode ser verificado

gue na instituicdo publica outros fatos foram relatados. Figura 17.
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Figura 17. Representagé&o dos discentes sobre como os comportamentos indisciplinados dificultam o processo de
ensino e aprendizagem duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

A pesquisa propde-se responder se a indisciplina de alguma forma
prejudica o ensino e aprendizagem de Ciéncias, dentro deste contexto (48,6%;
75,0%) dos discentes das duas instituicdes afirmam que sim, o comportamento
indisciplinado em sala de aula dificulta o processo de ensino e aprendizagem

na matéria de Ciéncias. Porém verifica-se que na instituicdo publica essa
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afrmacdo ndo é de uma totalidade visto que (45,7%) afirmam nao ter

dificuldade de aprender a matéria mesmo ocorrendo a indisciplina. Figura 18.
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Figura 18. Representacéo que demonstra que a maioria dos discentes afirma sentir que os comportamentos
indisciplinados dificultam a aprendizagem na matéria de Ciéncias em duas escolas situadas na zona periférica da

cidade de Manaus, Amazonas.

Estes discentes afirmam que desta dificuldade ocorre porque a

indisciplina atrapalha a concentracdo (66,7%, 38,1%) ou por que dificulta o

aluno ouvir e entender o que o professor esta explicando sobre a matéria

(33,3%; 19,0%). Todavia observou-se que na instituicdo privada outros fatores

de dificuldade causados pela indisciplina tais como dificulta o trabalho das

aulas praticas no laboratério (0,0%; 19,0%) e ndo permitir uma sequéncia das

aulas (0,0%; 19,0%) estes relatos podem ser referentes ao fato de na

instituicdo publica investigada ndo apresentar laboratério para as praticas de

ciéncias. Figura 19.
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Figura 19. Representag&o que demonstra os motivos da dificuldade de aprendizagem em ciéncias pelos discentes em

duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.
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A indisciplina escolar € caracterizada pela quebra das regras pré-
estabelecidas por umas instituicbes de ensino para que se tenham um bom
desenvolvimento das praticas pedagogicas em sala de aula. Porém a maioria
dos discentes associa o conceito de indisciplina escolar a conversas paralelas
(15,8%; 35,7%) ou comportamentos como bagunca (10,5%; 0,0%), ou ndo se
comportar em sala de aula (0,0%; 28,6%). Também é observado tanto nos
discentes da instituicdo publica como da privada, atribuem sentido distintos
para indisciplina ou simplesmente ndo sabem responder (21,1%; 0,0%). Esta
situacdo demonstra que os discentes ndo tém um conceito bem definido do que

seja indisciplina escolar. Figura 20.
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Figura 20. Representagéo do entendimento dos discentes sobre o conceito de indisciplina escolar pelos discentes em

duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

3.3Da observacéo de sala

Uma vez apresentados e descritos os resultados referentes aos
questionarios, colocamos em evidencia algumas tabelas referente ao que foi
observado nas instituicbes com relagéo ao espaco fisico, ao comportamento de
professores e alunos e as afirmacdes colocadas por professores sobre a
indisciplina escolar.

Atraves da observacgdo da tabela n° 1 verificou-se que existe uma nitida

distincdo no espaco fisico das duas instituicdes, esta observacao ficou clara
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nas primeiras sessdoes de campo, visto que, a escola publica abrangia um
maior numero de salas de aulas e outras dependéncias, a gestora informou
gue a escola havia passado por uma reforma e que durante esta reforma o
laboratorio de ciéncias foi transformado e sala de aula. O motivo para esta
mudanca foram dois o primeiro referente a grande demanda pela escola de
alunos e o segundo o laboratério anteriormente ndo era usado pelos
professores, que o transformou em deposito de livros didaticos e equipamentos
da escola danificados. As outras dependéncias sdo semelhantes as da escola
Privada, diferenciando que esta apresenta outras como cantina para venda de
lanches, orientacdo pedagdgica com duas orientadoras ambas com pés-
graduacdo em nivel de lato sensu (especializacdo) em Orientacdo Educacional.
Além de um laboratério basico de ciéncias, auditorio para 250 pessoas e

estacionamento para professores e visitantes.

PUBLICA PRIVADA
NP NP

ESPACO FiSICO
Espac¢o pararecepc¢ao
Sala de professores
Salas de aulas
Diretoria
Secretaria administrativa
Coordenacédo pedagogica
Orientacdo pedagogica X
Cantina X
Refeitério adequado as condicdes X
de salde e higiene
Quadra poliesportiva coberta para X
atividades externas
Biblioteca X
Laboratério de informatica X
Laboratério de ciéncias X
Auditério X
Instala¢gdes sanitarias adequadas X
Estacionamento X
Climatizacéo ou ventilacéo, X
iluminagcdo e mobilia adequada
Tabela 1. O espago fisico de duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

X|X|X|[X|[X|X|T

XXX XXX XX X| T

X

XXX XXX X

Legenda databelan®1
P = possui

NP= n&o possui

Na tabela n°2 ressalta-se o comportamento do docente em sala de aula
nas duas instituicbes, muito destes comportamentos observados séo similares,

como por exemplo, o de o professor ficar irritado com comportamento
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indisciplinado dos discentes e entra em confronto com 0 mesmo, chegar a sala
sem ter algo planejado e agir por improviso. Mais ha também comportamentos
que se diferem como o uso constante do livro didatico, essa é uma pratica
comum exclusivamente da escola publica, enquanto que praticas como, uso de
recursos audiovisuais, uso do laboratério de ciéncias, uso de jornais e revistas

e investigacao e pesquisa sao de uso da escola privada.

PRATICAS OBSERVADAS DO PUBLICA | PRIVADA
PROFESSOR

Irritacd@o e confronto com aluno
Aulas mal planejadas
Falta de dominio de sala
Uso constante do livro didatico
Repreensdo sem esclarecimento
Punicao da indisciplina baseado na nota
Falta constante
Utilizacao de laborat6rio de ciéncias X

x| X

X
X
X

XXX | X

Utilizacdo de quadro brando e pincel para X X
explicacdo de conteldo

Dedicar atenc¢ao a dificuldade do aluno X

Correcdo de atividades propostas X X
Recapitular aulas anteriores para dar X
seqliéncia a outro contelido

Uso de recursos audiovisuais X
Utilizagdo do conhecimento do dia-a-dia X
do aluno.

Uso de jornais e revistas. X
Atividades individuais e em grupo X X
Investigacdo, pesquisa X
Resolucéo de problemas em sala de aula X

Tabela 2. Representacao de préaticas de professor em sala de aula em duas escolas situadas na zona periférica da
cidade de Manaus, Amazonas.

Na tabela n°3 os docentes das duas instituicbes listam consideracdes
sobre a indisciplina escolar, destacamos que algumas afirmacdes séo similares
como o fato de os docentes admitirem que “a indisciplina escolar pode ter
multiplos significados” ou sobre serem unanimes em dizer que “a indisciplina
perturba o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Contudo ha
afirmacdes que sédo exclusivas da instituicdo publica como os relatos de que “o
desajuste familiar de muitos alunos componente para comportamentos
indisciplinados”, “observo que a repressao constante em cima do aluno
incentiva a comportamentos indisciplinados” ou quando relatam que “se
houvesse uma maior participacédo dos pais na escola talvez muitos problemas
relacionados a disciplina fossem resolvidos” e que néo é relatado pela docente

instituicdo privada.
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PUBLICA PRIVADA

AFIRMACOES DOS PROFESSORES

A indisciplina escolar pode conter multiplos X X
significados

Observo que a repressdo constante em cima do X

aluno incentiva a comportamentos

indisciplinados

A indisciplina perturba o processo de ensino e X X
aprendizagem dos alunos

O mesmo comportamento indisciplinado pode ser X

visto por outro professor de maneira diferente.

O desinteresse pela escola por parte dos alunos X X
gera 0s comportamentos indisciplinados

Considero a participacdo inadequada em sala X

como um comportamento indisciplinado

O desajuste familiar de muitos alunos favorece X
comportamentos indisciplinados

Se houvesse uma maior participacdo dos pais na X

escola talvez muitos problemas relacionados a
disciplina fossem resolvidos

Sinto-me muitas vezes desmotivado pelos X X
comportamentos indisciplinados que acontecem
em sala de aula

E muito importante no 1° dia de aula estabelecer X X
algumas regras de sala para os alunos
Os constantes comportamentos indisciplinados X X

de sala de aula prejudicam o ambiente escolar e
trazendo muito desconforto

Quando mais indisciplinada for a sala mais X X
impossivel fica a comunicagao

A indisciplina dificulta a relag&o entre professor e X X
aluno

O poder do aluno indisciplinado é suficiente para X X

incentiva a indisciplina em toda turma.
Tabela 3. Representacao de relatos de docentes sobre a indisciplina escolar durante observacéo de sala de aula em
duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

Na tabela 4 se evidencia algumas situa¢cdes de indisciplinas de discentes
vivenciadas durante a etapa de observacdo de sala, tais situacdes confirmam
muitas das afirmacdes feitas por estes durante a etapa de questionario. Ainda
se ressalta que existe similaridades e divergéncias entre as duas instituicdes
no que diz respeito a indisciplina escolar, situagces como chegar atrasado,
agredir um colega verbalmente, conversar com os colegas de aula enquanto o
professor esta falando ou explicando conteudo e jogar papel nos colegas foram
visualizados nas duas instituicbes. Entretanto entrar em sala depois de a aula
ter comecado, sem pedir autorizagdo, esperar o professor fora de sala, ndo
trazer o livro didatico, recusar-se a fazer a tarefa indicada/proposta pelo
professor e agredir um colega fisicamente séo praticas observadas somente na

instituicdo publica.
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PUBLICA | PRIVADA

SITUAGCOES OBSERVADAS EM SALA DE

AULA
Chegar atrasado. X X
Entrar em sala, depois de a aula ter X
comecado, sem pedir autorizacéo.
Esperar o professor fora de sala. X
N&o trazer o material necessério para realizar X X

0 trabalho na sala ( cadernos,
caneta,borracha, jaleco, etc.)

Nao trazer o livro didatico. X

Recusar-se a fazer a tarefa indicada/proposta X

pelo professor.

Abandonar a sala sem justificagc&o. X

Dirigir ameacas ou palavras obscenas a X

colegas.

Agredir um colega verbalmente. X X
Agredir um colega fisicamente. X

Conversar com os colegas na aula quando o X X
professor est4d falando ou explicando

conteudo.

Gritar com o colega ignorando o professor. X

Contestar adverténcia do professor. X X
Ser convidado a sair da aula por ordem do X X
professor.

Desobedecer a professor. X X
Jogar papel nos colegas. X X

Tabela 4. Representacéo de situa¢des de indisciplina escolar de discentes durante observacao de sala de aula em
duas escolas situadas na zona periférica da cidade de Manaus, Amazonas.

3.4Da analise documental

Para a andlise documental foi solicitado o livro de ocorréncia das duas
instituicbes de ensino, todavia ressalta-se que somente a instituicdo publica
disponibilizou os documento para analise e registro, enquanto que na
instituicdo privada apesar das varias tentativas diante de orientadores, informou
nao poder disponibilizar o documento para ndo prejudicar as pessoas
envolvidas em tais registros, foi informado que os nomes das pessoas
envolvidas ndo seriam registrados e que o objetivo da pesquisa era registra a
série, a ocorréncia e a frequéncia com que ocorriam,mesmo assim o
documento néo foi disponibilizado. Os dados recolhidos da instituicdo publica
podem ser observados na tabela 5 que relata os tipos de ocorréncias
registradas durante o 1° Bimestre escolar, as séries que manifestaram tais
ocorréncias e a frequéncia com que elas ocorreram. Diante do dado exposto foi
observado que dentre as ocorréncias as que se destacam sédo agressao fisica

(violéncia) e vandalismo.
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Ocorréncias Escola Publica

Frequéncia de ocorréncia

Tipos de ocorréncias do Bimestre
6° 7° 8° 9o
ano | ano | ano | ano
Desobediéncia ao professor durante avaliagéo 1
Desrespeito ao professor 1 2 2 1
Portar objeto que quase transtorno a aula 1
(seringas, violdo, caixa de som, apitos, bolas,
etc.)
Roubo 2 1 1
Vandalismo 3 2 4 1
Fumar nas dependéncias da escola 1
Agressédo verbal (ameacas e palavrdes) 1
Comportamento inadequado em sala de aula 1 1 3 1
(conversas paralelas, desrespeito ao professor,
linguagem inadequada)
Gazear aula 2 1
Agressao fisica ao colega (violéncia) 5 4 1
Portar bebida alcodlica nas dependéncias da 1
escola
Provoca guerra de comida durante a recreagao 1
Chegar atrasado a sala de aula 2
Namorar em sala de aula 1 1 1

Tabela 5. Representacéo dos tipos de ocorréncias ocorridas em uma escola publica situadas na zona periférica da
cidade de Manaus, Amazonas.

Durante a analise documental foi observado que os meses de maiores

na figura 21.

¥ Janeiro

¥ Fevereiro
¥ Marco

¥ Abril

3%

@ 6°ano
@ 7°ano
4 8°ano

¥ 9°ano

ocorréncias de indisciplina foram marcgo (39%) e abril (37%), o que demonstra
qgue as indisciplinas tém picos de ocorréncias, o que pode esta ligada ao fato
de os discentes terem um maior conhecimento da turma e do ambiente escolar
nestes periodos. Assim como a representacdo da frequéncia da indisciplina
por série, percebe-se que a 6 2 série (36%) € a que registra maior numero de

ocorréncias seguido pela 72 série que registra (32%) como pode ser observado

Figura 21 Representacéo dos maiores picos de indisciplina e as séries que apresentam maior frequéncia de

atos indisciplinados
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS: AS MARCAS DA INDISCIPLINA
ESCOLAR CAMINHOS E DESCAMINHOS

Este capitulo objetiva fazer uma discussdo dos resultados obtidos na
pesquisa. Como mencionado no capitulo anterior, as respostas dos
participantes ao questionério, junto com o questionario de campo feito a partir
das observacdes da aula e o registro do livro de ocorréncia da escola, foram
agrupadas em categorias, tabulados de acordo com suas reincidéncias e
organizados de modo a responderem as seguintes categorias que suscitaram
na pesquisa As respostas dadas pelos investigados foram interpretadas e
embasadas na revisdo tedrica e na bibliografia revista e teve como ponto de
referéncia as questbes de estudo formuladas inicialmente ao qual se baseia
este trabalho e de acordo com as categorias propostas pelos procedimentos de
andlise. Para p6r ultima busca responder a questdo que deu inicio a pesquisa,
“a indisciplina escolar interfere no processo de ensino aprendizagem de

Ciéncias”.

4.1 O professor, a indisciplina escolar e suas implicacbes para o
processo de ensino e aprendizagem

O ensino e aprendizagem séo duas concepc¢fes que apresentam ligacdes
profundas; conceber que estas duas concepc¢des representem as duas faces
de uma mesma moeda, ou as duas vertentes de uma mesma aula €, e sempre
sera, o principal objetivo do professor em sala de aula e do trabalho educativo
da escola. Entdo esta categoria baseia sua discussdo no que foi observado com relagédo
aos professores, sobre a indisciplina e sua atribuicdo negativa no processo de ensino e
aprendizagem. A unidade amostral demonstrou que os professores investigados em sua
totalidade s&o licenciados em suas respectivas areas de atuacdo este resultado é coerente
com os resultados encontrados nos estudos de Torelli (2009) que verificou que a
maioria dos entrevistados de sua pesquisa possui curso de graduacao voltado a sua area
de atuacdo, assim também Alves de Sa (2007) e Afonso (2006) e Palma (2011) que
afirmam, em termos de habilitacGes académicas, os participantes tém a licenciatura o0s

restantes graus académicos tém pouca expressao.
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Os professores investigados possuem entre 10 a 20 anos de experiéncia
no magistério (ministrando o componente curricular de ciéncias naturais) em
sua maioria (fig. 1), os dados apresentados na pesquisa sao contrarios aos de
Palma (2011) que em seus estudos verificou que a maioria dos professores
investigados atua no magistério a menos de 5 anos sendo novos em sala de
aula o que de acordo com este autor justificaria a inseguranca do professor em
sala. Todavia o resultado adquirido na pesquisa condiz com os trabalhos de
Torelli (2009), Alves de Sa (2007), Afonso (2006) e Silveira et.al (2003) estes
autores garantem que todos os professores pesquisados sdo possuidores da
competéncia para transmitir aos seus alunos uma aprendizagem com
metodologias proprias para a aquisicdo de conhecimentos. Além disso, pode se
considerar que estes por serem licenciados, atuarem em suas respectivas
areas terdo a experiéncia para gerenciar com eficiéncia a disciplina
independente de qualquer situacdo problema que possa ocorrer em sala de
aula, até porque de acordo com Tardif (2000) o conhecimento profissional
exige uma parcela de improvisacéo e adaptacédo além de um de discernimento
para que 0 mesmo possa nao apenas compreender o problema como também
organiza-lo e esclarecé-lo.

Entretanto o observado durante a pesquisa foi que a dificuldade em lidar
com a disciplina na escola é diferente da perspectiva esperada, uma vez que, a
dificuldade em chegar-se a organizacdo entre 0s sujeitos do processo
educativo escolar € um obstadculo a se vencer. Assim de acordo com o
observado os professores investigados, se apresentam perdidos dentro deste
cenario vigente, atribuindo a indisciplina escolar os varios acontecimentos
decorrentes da sala de aula, ou seja, indisciplina neste sentido é assumida por
estes professores como um problema restrito aos alunos esquecendo-se de
avaliar sua participacédo dentro deste processo o0 que é coerente Aquino (1996,
p.48) quando diz que ndo é mais possivel assumir que a indisciplina se refira
ao aluno exclusivamente, nem credita-la & estruturacdo escolar e suas
circunstancias. Também n&o se pode atribuir a responsabilidade as a¢des do
professor, unicamente. A indisciplina deve ser assimilada como um todo e
trabalhada na triplice professor/aluno, familia e escola.

Diante do exposto evidencia-se que o0s investigados sdo unanimes em

afirmar que a indisciplina escolar de forma geral prejudica o exercicio do
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magistério, apresentando-se como umas das fontes de estresse nas relacdes
interpessoais, principalmente quando atrelada as situacdes de conflito em sala
de aula. Esta afirmacéo € coerente com as de Parra (2009) quando evidencia
que “a indisciplina é um fator perturbador do desenvolvimento do trabalho

educativo. Neste sentido os professores relatam que a indisciplina de
maneira particular dificulta o exercicio do magistério e consequentemente a
aprendizagem, quando promove a desconcentragdo e falta de atengdo do
aluno pelas explicacdes e atividades propostas. Pois, segundo os professores
a concentracdo e atencdo sao atributos considerados relevantes para a
aprendizagem do aluno, o que também ¢é destacado por Antunes (2003; p.11)
ao dizer que do ponto de vista pedagdgico, a atencdo constitui um dos atributos
mais valorizado no aluno e no professor, e sua falta costuma ser apresentada
como raiz da maior parte dos problemas de aprendizagem.

Os professores também destacam que a indisciplina cometida pelos
alunos faz com que eles percam muito tempo na organizacdo da ordem de
sala, pois o0 aumento das conversas paralelas produz efeitos negativos no
processo de socializacdo dos alunos, no processo ensino aprendizagem e na
relacdo pedagogica de tal maneira que o sucesso escolar sai fortemente
prejudicado (fig. 2). Estrela (1998) compartilha desta afirmagcdo quando
evidencia o tempo gasto pelos professores na manutencdo da disciplina, o
desgaste provocado pelo trabalho num clima de desordem, a tenséo provocada
pela atitude defensiva leva a perda do sentido e a diminuicdo da autoestima
pessoal, gerando um sentimento de frustragdo e desanimo no professor.

Esta situacao fica evidente quando o professor declara que a indisciplina
escolar cria outros empecilhos dentro de sala, como influenciar os outros
alunos a pratica, favorecer o excesso de conversas paralelas e prejudica o
andamento da aula como é sinalizado na figura 3, esta afirmacéo foi sinalizada
somente por professores da escola publica. Assim a indisciplina escolar afeta
ndo somente a socializacdo e aprendizagem dos alunos mais também as
praticas de ensino exercidas pelos professores em sala de aula, sendo fonte de
stress, inquietacdo e incerteza, capaz de despertar sentimento de frustracéo,
angustia, impoténcia, humilhacéo e o desejo de abandonar o magistério, além
de prejudicar a relagédo entre estes sujeitos como descrevem Estrela, 1998;
Silva; Ruiz; Lazzarin, 2001, Silveira et.al, 2003; Garcia, 2008.
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Diante do exposto podemos também compreender a relacéo
professor/aluno e indisciplina como uma falta de vinculo, de valor, ndo somente
um com outro, mas também com os estudos ou com a busca do conhecimento.
Tedricos como Freller, 2008; Parrat-Dayan, 2008 e Vasconcellos, 2009 afirmam
que o desinteresse dos alunos pelos estudos tem sido uma das grandes
reclamacdes dos professores, e também, considerada por eles como
indisciplina. Fato compreendido como um dos motivos para a pratica
indisciplinar de muitos alunos, pois os mesmos se sentem negligenciados,
revidando com comportamentos indisciplinados, auxiliando e aumentado a
problematica em sala de aula. Ressalta-se que as afirma¢Bes dos autores
mencionados, foram observadas com frequéncia em sala de aula durante o
periodo da pesquisa de campo, especialmente sobre a forma de desgaste,
desanimo e diminui¢cdo do auto estima, confirmando que o grande desinteresse
dos alunos é uma queixa frequente.

De acordo com os professores a indisciplina se insere cotidianamente em
seu trabalho como um obstaculo, impossibilitando a sua realizacdo como
profissional, causando assim o desgaste e a desmotivacdo para ensinar. Estes
relatam que a restituicho da disciplina na escola pode favorecer o
desenvolvimento de seu trabalho e consequentemente a aprendizagem dos
alunos. Gotzens (2003) é coerente com o grupo amostral quando afirma que a
disciplina deve contribuir para mediar e facilitar o éxito do ensino. Habilidade
que deve contribuir para ao bom funcionamento da sala de aula ou seja, a
disciplina escolar deve ser vista como um instrumento que permita ndo apenas
a ordem necesséaria para a realizacdo do ensino e aprendizagem do aluno, mas
também para o desenvolvimento de comportamentos de interacdo entre
professor e aluno. Todavia o que pode ser observado é um desejo dos
professores do retorno dos moldes conservadores onde o professor € o senhor
absoluto do saber e que o siléncio era melhor maneira do aluno mostrar-se
disciplinado e de que a aprendizagem foi alcancada. Entretanto esta
expectativa ndo se aplica ao modelo contemporaneo de educacéo atual, onde
o aluno é um protagonista do seu processo de ensino aprendizagem e onde
existe dentro de sala de aula diferentes estilos de comportamentos e formas de

aprendizado, dentre eles o didlogo.
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Yasumaru (2006), Delgado & Careiro (2005), Aquino (2003) e Gotzens
(2003) partilham deste mesmo principio de que o siléncio em sala de aula nem
sempre quer dizer que o aluno seja disciplinado, ou garantia de aprendizado. A
disciplina que deve ser almejada pelos professores na escola tem de ter a
funcdo educativa, possibilitando o desenvolvimento das atividades escolares e
a socializagdo do aluno. Diante deste impasse acredita-se ser necessario um
certo acordo didatico entre professor e aluno durante as atividades de ensino,
porém apenas 0 hecessario para o seu desenvolvimento, o que ndo supde a
passividade e o siléncio como condicdes para o0 ensino.

Aquino (1998) evidenciar que a producao e construgdo do conhecimento
devem ser 0s objetivos principais da acdo do professor e para isso a sua
atuacao diante da indisciplina escolar é fundamental. Castanheira e Rehberg.
(2001) nesta perespectiva acreditam que o professor em sua pratica cotidiana,
mistura suas vontades, seus gostos, rotinas e comportamentos com 0 quais se
identifica, ou seja, modela sua identidade profissional, acumulando
comportamentos préprios de sua atuacdo pedagdgica, e esta podem favorecer
ou ndo o processo disciplinar do aluno. Afinal os professores apresentam
conhecimentos e ideias que, quando revelados, podem oferecer interessantes
perspectivas que dizem respeito ndo somente ao aluno como a todo o ambito

escolar.

4.2 Indisciplina, aprendizagem e a dificuldades no desenvolvimento
pedagdgico das aulas de Ciéncias concepcdes de professores e
alunos.

Diante do referido anteriormente a indisciplina escolar produz efeitos
negativos tanto no processo de socializagéo dos alunos com o professor, como
influencia o processo ensino-aprendizagem e a pratica pedagdgica de tal modo
gue o sucesso escolar sai fortemente prejudicado. Como pode ser verificado
durante a pesquisa e € compartilhado por Marques et.al.(2012) ao frisa a
presenca da indisciplina no trabalho docente, visto que € ele quem trabalha
diretamente com o aluno e o comportamento indisciplinado interfere
fundamentalmente com o objetivo primordial do mesmo, que € o processo de

ensino e aprendizagem. Neste mesmo contexto Vasconcellos (1999) aponta
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qgue a indisciplina € um processo que agrega muitos fatores: o desinteresse do
aluno proveniente, por exemplo, da influéncia midiatica externa ao ambiente
escolar geralmente mais atrativa que a escola; a familia que ndo cumpre com o
papel de educar para da limites; a escola que ndo apoia o professor
pedagogicamente e a desorganizacao da sociedade. O que foi visivel na queixa
generalizada de professores no que diz respeito a dificuldade de desenvolver
suas praticas pedagogicas com normalidade em sala.

Entdo neste item pretende discutir o processo de ensino e aprendizagem
no componente curricular de Ciéncias e as dificuldades apresentadas pela
indisciplina durante o seu desenvolvimento em sala de aula. Visto que, muito
se tem debatido sobre indisciplina e aprendizagem, no entanto, percebe-se que
estes debates sdo, em sua maioria, superficiais e baseados no senso comum,
nao apresentando consenso além de sofrerem diversas interpretacdes, sendo a
indisciplina entendida como um conjunto de atitudes que desrespeitam 0s
outros, que revelam falta de limites, descontrole emocional e resisténcia para
seguir regras escolares que garantam uma boa convivéncia e propiciem a
aprendizagem.

Sabendo do cenério vigente a concepcao do processo de ensino e
aprendizagem deve incluir tanto aquele que aprende, como aquele que ensina.
Uma vez que, o ato de ensinar e aprender depende dos acontecimentos
decorrentes desta relacdo entre o0s sujeitos, pois tanto alunos quanto
professores trazem consigo elementos que s&o importantes para este
processo. Duarte et.al. (2011) concorda com esta evidencia quando descreve
que a tarefa do professor é facilitar o aprendizado, pois todo sujeito tem uma
tendéncia natural ao aprendizado. Vale ressalta ainda que as pessoas SO
aprendem o0 que necessitam ou querem aprender, em outras palavras,
decidimos em que queremos focar nossa atencdo. Por isso a necessidade de
se refletir sobre os fatores que interferem no processo ensino e aprendizagem
de Ciéncias Naturais em sala de aula. Mediante ao exposto € relevante
destacar que durante a execucéo da pesquisa tanto professores quanto alunos
foram semelhantes em afirmar que a indisciplina escolar prejudica a
aprendizagem do componente curricular de Ciéncias Naturais (fig. 3, fig. 4, fig.
16, 17 e 18). Entretanto cada um justifica a existéncia da problematica com o

componente curricular de maneira distinta, os alunos partindo por questbes
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relacionadas ou professor como: nao ter dominio sobre a classe, relacao
professor/aluno ruim, desinteresse e falta de motivacdo por parte do proprio
aluno, mais especialmente pelas conversas paralelas (fig. 15). Golba (2008) em
sua pesquisa aponta como causa da indisciplina, aspectos diretamente
relacionados com a pratica do professor.

Enquanto que os professores argumentam que a dificuldade esta
centrada principalmente no comportamento indisciplinado e desinteresse do
aluno pelo componente curricular de Ciéncias, sem deixa de destacar os
problemas externos a escola e a questdo da faixa etaria dos alunos (fig. 4).
Esta afirmacdo do grupo amostral € congruente com os estudos feitos por
Alonso (2006) e Vieira et,al (2010), quando atenuam ser a indisciplina escolar e
a pouca motivacdo dos alunos, um dos fatores que mais afetam a atividade
pedagogica diaria dos professores. Pappa (2004), no entanto afirma em seus
estudos que a existéncia da indisciplina escolar é fruto principalmente do
desajuste familiar, o que é sinalizado na pesquisa como problemas externos a
escola (fig.4).

Contudo as respostas apresentadas pelo grupo amostral e as
encontradas dentro da literatura mostram que a origem da indisciplina escolar
pode estar atrelada a uma diversidade de fatores: uns ligados a questbes
relacionadas ao professor no que tange a sala de aula, como evidenciam os
alunos, outros verificados exclusivamente nos alunos, como salientam o0s
professores, outros centrados na familia e no processo pedagoégico. Sendo
estes fatores um dos motivos para a dificuldade de aprendizagem, vale
esclarecer que o ensino de ciéncias necessita de criatividade, curiosidade,
experimentacdo, concentracdo e dominio, habilidades essas que requerem
muito esfor¢co tanto do professor quanto do aluno. Jesus (2012) em seu
trabalho “ A indisciplina em sala de aula: Um estudo das causas, dificuldades
de gestdo e estratégias de controle na turma de 52 série do Ensino
Fundamental” comenta que diante de situacbes complexas de indisciplina a
atitude, mas tomada pelos professores é sempre gritar com o0s alunos,
tornando esse percentual um valor muito significativo no ambito das estratégias
de controle da indisciplina escolar. Pires (2009), entretanto, afirma que o
docente, as vezes por comodismo proprio, por falta de apoio da escola ou por

deficiéncia na formacdo académica, ndo se encontra preparado
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psicologicamente para receber o0s impactos inevitdveis e problematicas
caracteristicas de sua profissao.

Phelan e Schonour (2009) também comentam sobre o despreparo do
professor no gerenciamento da disciplina em sala de aula, descrevendo que
muitos professores se encontram preparados para ensinar estudos classicos,
porém despreparados para enfrentar um comportamento desafiador, ou seja,
muitos professores ndo sabem nem por onde comecar a administracdo destes
comportamentos desafiadores. Estas afirmacgfes descritas pelos autores foram
observadas em sala de aula durante a pesquisa de campo. Quanto perante a
um comportamento desafiador dos alunos a maioria dos professores reage
com o mesmo tipo de comportamento, ou seja, tenta controlar a indisciplina
escolar com atos indisciplinados criando uma grande dicotomia, que nos leva a
refletir sobre a melhor estratégia para o combate do problema. Pois a realidade
mostra a grande dificuldade de se trabalhar os conteidos de ciéncias em um
ambiente indisciplinado e com alunos desmotivados.

Ressalta-se ainda que estes resultados estdo em oposicdo com 0sS
resultados encontrados por Palma (2011), Alves de Sa (2007) e Alonso (2006)
quando indicam que as vezes os professores se depara com casos de
indisciplina na sala de aula. Contudo estes mesmos autores manifestam a ideia
de que todos os professores em algum momento ja se confrontaram com casos
de indisciplina em sala de aula, muito embora com diferente frequéncia. Os
professores citam que os comportamentos indisciplinados mais frequentes séo
o desrespeito aos colegas, o0 desrespeito ao proprio professor, destacando
principalmente as conversas paralelas e perturbacdo da ordem exercida em
sala pelo professor, tais como, entrar em sala de aula com boné, mastigar
partilha elastica, sair do lugar sem autorizacdo, chegar atrasado, interromper o
professor propositalmente, ndo participar das atividades propostas e sala de
aula e proferir palavras ofensiva (fig.5) estes dados sdo semelhantes com o0s
trabalhos de Pappa (2004), Renca (2008), Palma (2011) e com algumas
respostas dadas pelos alunos investigados, os mesmos também citam como
comportamentos frequentes a conversa paralela e a perturbacédo da ordem de
forma geral (fig.14)

Careiro & Delgado (2005) afirmam que para os professores a indisciplina

€ essencialmente, o0 ndo cumprimento de regras, esta afirmagéo condiz com os
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relatos dos professores investigados que também afirmam encontrar nos
alunos um percentual elevado de desinteresse por Ciéncias. Porém o mais
interessante foi o destaque dado por professores e alunos a questdo
“desinteresse e motivagao” o que deve ser levado em consideracdo nesta
discussdo. Vieira et.al. (2010) evidencia que o0 processo de ensino-
aprendizagem se da de forma eficaz quando existe motivagéo e interesse por
parte do aluno, ou seja, se ndo existe motivacdo ou interesse pela matéria
estudada, isso pode acarretar a indisciplina que é tado relatada pelos
professores.

Entretanto, cabe, aqui, fazer uma diferenciagdo entre interesse e
motivacdo, sendo assim, Moraes e Varella (2007) argumentam, existir coisas
que interessam, e fazem com que os alunos prendem atencdo, mas talvez
nenhuma possua a forca suficiente para conduzir a acdo, ou seja, o interesse
prende a atencdo, no sentido de dar valor ao que se deseja. Enquanto o
motivo, vem ser a energia necessaria para vence as resisténcias que dificultam
a execucdo do ato. Resumindo o0 interesse e motivacbes ligadas a
aprendizagem estdo sempre em evidéncia no ambito escolar, induzindo
professores a se superar ou os fazendo recuar, chegando a desisténcia nos
casos mais complexos. Porém, os dois tem um papel muito importante nos
resultados que os professores e alunos almejam para a aprendizagem da
ciéncia.

Atualmente é comum se verifica o desinteresse do aluno em frequentar a
escola e de 0 mesmo nao ter respeito por ela, vimos no decorrer da dissertagéo
gue a sociedade, a escola, a familia e o professor tém direta e indiretamente
suas parcelas de culpa, porém isentar o aluno de sua responsabilidade por seu
comportamento indisciplinado em sala de aula ndo é o adequado. Entretanto
deve-se ter consciéncia de que o aluno geralmente atribui ao professor a
responsabilidade de manter a disciplina, dando a si mesmo o papel passivo
dentro desta questdo, esperando do professor os limites e as regras de
comportamentos. Neste contexto 0os alunos investigados relatam que escola e
professores estipulam regras para que ocorra o desenvolvimento satisfatorio da
aprendizagem em sala de aula (fig.11), regras como: nao conversar durante as
explicacbes, ndo sair sem permissdo, respeitar professor e colegas, ser

responsavel, entre outras que sdo estabelecidas no inicio do ano letivo com
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pais, alunos e professores e que sdo reforcadas com os contratos didaticos de
sala de aula entre professor e aluno (fig. 12), dado que é compartilhado com os
resultados de Jesus (2012). Entdo o professor € essencial, mais ndo como
figura central e sim como mediador do processo de ensino aprendizagem e
disciplinar, pois pode utilizar-se de sua autoridade e de forma democratica criar
junto aos alunos um ambiente pedagogico interessante e estimulante. Além de
criar regras que promovam e propicie ao envolvidos o respeito mutuo, Franco
et.al.(2009) partilha da mesma opinido quando descreve que as regras devem
auxiliar o professor na construcao de um lugar feliz e que elas devem ser justas
e necessarias além de serem elaboradas de forma democrética, respeitando as
caracteristicas do desenvolvimento do corpo discente.

No entanto, o observado foi que estas regras ndo sao bem geridas pelo
professor e também ndo sdo cumpridas pelos alunos, pois 0s mesmos
declaram que frequentemente ocorrem comportamentos indisciplinados dentro
de sala (fig.13). Estes alunos assumem cometer comportamentos
indisciplinados, comportamentos esses que se caracterizam principalmente por
conversas paralelas e bagunca de forma geral o que é coerente com o0s
resultados de Golba (2008), Alonso (2006), Gongalves (2009) Palma (2011) e
Jesus (2012) quando apontam que os atos mais frequentes de indisciplina sao
conversar com o0s colegas, rir e fazer rir os colegas de forma exagerada,
desobedecer a ordens do professor e provocar os colegas.

Outra circunstancia relatada e observada em sala de aula foi que muitas
vezes para se iniciar as praticas pedagdgicas de ciéncias € necessario que 0
professor chame a atencdo de seus alunos para a desorganizacdo da sala.
Essa evidencia € muito comum no cotidiano escolar das duas instituicbes
pesquisadas mais principalmente vivenciada na instituicdo publica, onde
segundo Parrat-Dayan (2008), impede o professor de proporcionar uma aula de
qualidade, criando uma grande preocupacéo e descontrole entre oS mesmos,
fazendo-os utiliza-se, de medidas repreensivas para conter os alunos, entre
elas gritar, bater na mesa ou no quadro e em alguns casos até xingar; esta
estratégia ndo é satisfatoéria como foi ressaltado por Jesus (2012; idem, p. 72).

Os alunos das duas instituicdes investigadas em sua grande maioria
relatam que a indisciplina dificulta o processo de ensino e aprendizagem de

qualquer componente curricular (fig.16) assim como em Ciéncias Naturais
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(fig.18). Pois segundo os investigados a aprendizagem necessita de
concentracao e atencao para que se possa acontecer e em ciéncias interagir
com a aula do professor & fundamental. Assim os investigados das duas
instituicbes evidenciam que a indisciplina atrapalha a concentracdo, ouvir e
entender a aula, dificultando a aprendizagem (fig.17e 18).

Além disso, os investigados afirmam que as aulas de Ciéncias Naturais
sdo sempre explicativas e com o uso exclusivo do livro didatico, ou seja, sdo
apenas tedricas e monotonas no caso da escola publica especificamente, ja na
escola privada, os relatos afirmam que a indisciplina atrapalha as aulas no
laboratorio tornado estas aulas cansativas, abstratas e de dificil entendimento
(fig. 15 e 19). Dai a necessidade da unido de aulas teoricas e experimentais,
com a intencdo de favorecer o interesse do aluno através da adocdo de
concepcOes diferentes de se aprender Ciéncias. Uma vez que, as atividades de
experimentacdo além de serem motivantes e muito esperadas pelos alunos,
tém como funcédo primordial auxiliar e desenvolver uma nova maneira de ver o
mundo, partindo de suas hipéteses e conhecimentos prévios. Visto que a
aprendizagem de Ciéncias envolve a iniciagdo dos alunos em uma nhova
maneira de pensar e explicar o mundo natural, que difere daquelas disponiveis
no senso comum e que por muitas vezes dificulta o aprendizado de conceitos,
atitudes e procedimentos necessarios a sua compreensao, que caracteriza no
cotidiano de sala de aula a desmotivacdo e a pratica de comportamentos
indisciplinados.

Desta forma, os dados obtidos confirmam a pergunta inicial de que a
indisciplina prejudica o desenvolvimento das aulas e a aprendizagem de
Ciéncias Naturais, porém somente esta problematica ndo € a responsavel pela
dificuldade no processo de ensino e aprendizagem do componente curricular,

ela esta atrelada a outros fatores que culminam nesta dificuldade.

4.3A familia e sua relagdo com aindisciplina escolar.

Este topico do capitulo visa discutir uma questao que foi levantada pelos
professores sobre a indisciplina escolar, os mesmos fazem algumas afirmacdes
entre elas a de que “o desajuste familiar de muitos alunos favorece

comportamentos indisciplinados”(Tabela 3), esta afirmagdo € compartilhada
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por Pappa (2004), Careiro & Delgado (2005) Afonso (2006) e Palma (2011)
guando salientam em suas pesquisas que os comportamentos indisciplinados
sao por muitas vezes manifestacdes que estdo associadas a fatores sociais e
familiares. Estes podem estar relacionados com a dinamica afetiva da familia, a
existéncia de conflitos entre os membros, a maus tratos, falta de autoridade e
de comunicacdo ou simplesmente pautado no desinteresse dos pais. Nessa
constante, os professore relatam observar a dificuldades de familiares em
saber impor limites, resultando no processo de uma ma educacéo, que leva os
alunos a praticarem qualquer ato indisciplinado sem medo de serem punidos.
Em consonancia a isso, por sua vez, 0s mesmos relatam também perceber a
incapacidade de muitos pais em manter uma relacdo de amizade e respeito em
seus lares.

As referéncias dos professores induziram a uma reflexdo, porém discursar
sobre a familia do aluno e a relacdo desta com a escola € uma atividade
complexa, por que requer uma rigorosa observacdo, uma vez que a familia
sofre influéncias de problemas provenientes de situacdes externas que influem
direta ou indiretamente com o ambiente escolar. Entre estas questfes externas
poderiamos destacar a estruturacdo do tipo familiar dos alunos, a escolaridade
destes pais e a educacdo que estes passam a seus filhos. Afonso (2006) é
coerente com as referéncias dos professores, ao afirmar ser a desestruturacéo
familiar uma das causas mais importantes para o surgimento da indisciplina.
Nesta perspectiva o0s resultados demonstraram que nas duas escolas
pesquisadas o que prevalece é a formacdo de familias do tipo nuclear
(composicdo pai, mae e filhos), porém também abrange uma pequena
porcentagem de familias do tipo mononuclear (composta por mae e filhos ou
pai e filhos) (fig.8). Assim, apesar de ser maioria o tipo nuclear de familia,
existe fatores que nado sdo positivos dentro delas, cooperando para a falta de
limites de seus filhos, pois, as pessoas que rodeiam o aluno, especificamente
as pessoas da familia, influem muito no seu comportamento, portanto os pais
sao os primeiros educadores. Oliveira (2005), Vasconcellos (2009) e Velez
(2010) descrevem ser extraordinaria a influéncia dos que cotidianamente
convivem com os alunos refletindo em muitos dos atos praticados, ou seja, a
familia constitui uma referencia de conduta e de comportamento dos pais

podem inspirar comportamentos desajustados nos filhos.
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Velez (2010) parafraseando Blaya (2006) considera que alguns fatores
familiares como a falta de supervisdo parental e de clarificagdo dos papéis
familiares, a auséncia de regras claras, os ambientes familiares demasiado
autoritarios ou estilos parentais inconsistentes, bem como a falta de
comunicacao sao prenuncio para comportamentos indisciplinados e violentos.

Além destes fatores mencionados, observo-se a questao da escolaridade
dos pais destes alunos, que em sua maioria fica entre o Fundamental
incompleto e o Ensino Médio Completo fig. (9 e 10) motivo que leva muitos pais
a precisarem passar muito tempo fora de casa trabalhando, para assegurar o
sustento da familia e permitindo que seus filhos se desenvolvam praticamente
sozinhos. Vasconcellos (1995, 2009) argumenta que 0S pais hao conseguem
impor limites e regras bem definidas atualmente por que passam muito tempo
fora de casa. Pois uma das queixas mais comuns dos professores € que 0s
pais ndo estabelecem limites, ndo educam seus filhos com principios basicos
como saber se comportar respeitar 0s outros e sabe espera sua vez.

Vale comentar que a baixa escolaridade dos pais, colabora para a falta
de dialogar com os filhos sobre a necessidade de uma boa educacéo, visto
que, é o didlogo o principal instrumento para se conseguir fazer com que o filho
aprenda além de servir de exemplo. Sendo que o dialogo entre pais e filhos
permite aos pais transmitir conhecimentos que possuem, estando junto,
guerendo saber como o filho esta indo, suas conquistas, temores, expectativas
de vida, visdo de mundo, acbes que motivam o aluno a ter interesse pela
escola e por seu aprendizado. Desta maneira, pode a haver sentido na fala
dos professores quando ressaltam a questdo familiar como fator para a
indisciplina escolar, uma vez que, a crianca indisciplinada em seu lar, nédo
reconhece em seus pais a figura de autoridade, dificiimente reconhecera tal
autoridade em seu professor e consequentemente trara reflexos negativos do

seu lar para dentro da escola.

4.4 Indisciplina: diferenga entre o que acontece na Escola Publica e o
Escola Privada.

Como apresentado a indisciplina vem sendo uma constante no processo

educacional, familiar e social, como € evidenciado pela literatura e como foi
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visivel na pesquisa de campo, mas principalmente ela € uma problematica do
meio escolar, tanto Pudblico quanto Privado, porém esta, apresenta
singularidades dentro de cada instituicdo e levantar estas singularidades
acerca deste fendbmeno pode oferece um privilegiado olhar sobre as questdes
que norteiam o funcionamento da escola e as relacdes existentes nesses
espacgos sociais. Assim, inicia-se este tdpico da discussdo tecendo algumas
observacgdes, no sentido de focalizar o conceito de Publico e Privado e como 0s
mesmos foram adentrando ao espaco educacional.

Com base na premissa acima destacada, o conceito etimologico de
publico difundido pelo dicionario tem o sentido relativo ao povo e que serve
para o uso e conhecimento de todos, ou seja, publico esta referido ao Estado,
ao governo, isto é, ao orgao instituido em determinada sociedade para cuidar
dos interesses comuns, coletivos, relativos ao conjunto dos membros dessa
mesma sociedade. Obedecendo esta linha de raciocinio, que procura delimitar
o territorio conceitual do qual estd sendo realizada este tépico da discusséo,
cabe também destacar o conceito de privado como 0 que ndo é publico ou de
carater publico, € algo particular e de carater pessoal, ou seja, esta referido
aquilo que diz respeito ao que se restringe aos interesses das elites.

Observando-se as definicdes o publico contrapde-se ao privado, e no
sentido educacional a definicdo também pode se apresentar contréria, visto a
Educacdo Publica ser relativa a todos os sujeitos, tanto para os abastados
como aos mais pobres, enquanto que a Educacdo Privada apenas para
agueles abastados, apesar de no sentido amplo da palavra educacdo, o
conhecimento, a representacdes de valores e a formacédo de cidaddos deve ser
similar nas duas instituicbes. Entdo durante a pesquisa de campo observou-se
que a indisciplina escolar apresenta similaridades e divergéncias nas duas
instituicbes como podem ser visualizadas entre as figuras 07 a 20. Entre elas
estdo representadas a distorcdo de idade destes alunos para a seérie devida
(fig.7), assim como alguns comportamentos caracteristicos de sala de aula
(fig.14) e ainda a maneira como dar-se 0 processo de ensino e aprendizagem
(fig.16 e 17). Silva (2004) afirma que segundo o professor o discente do Ensino
Publico é desfavorecido na aprendizagem, no que diz respeito principalmente a

suas representacfes de contexto social, em relacdo ao aluno do Ensino
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Privado, uma vez que o professor se sente intimidado com o poder que os
alunos tém e se ressente de ter que se desdobrar para satisfazé-los.

Naiff et.al. (2010) compartilha das evidencias da pesquisa ao descreve
que existe diferencas entre o Ensino Publico e o Ensino Privado, o primeiro
visa 0 compromisso, comunicacdo e dedicacdo enquanto o segundo prioriza a
didatica, criatividade e dominio. Assim, cada instituicio demonstra ser
influenciada por seu publico-alvo, ou seja, o0s estudos dos autores
mencionados sao similares com os resultados da pesquisa. Primeiramente no
que se refere a distorcdo idade-série, a pesquisa demonstrou que no Ensino
Publico pode-se encontrar alunos com a faixa etaria entre 11 a 18 anos
estudando a 72 série do Ensino Fundamental, fato que ndo é observado no
Ensino Privado, onde esta faixa etaria € de 10 & 14 anos, estes dados sdo
similares com os dados do Censo Escolar de 2012 que evidencia ser
significante a reducdo da distorcdo idade-série nas escolas privadas em
comparacdo com as escolas publicas. Este resultado colabora com o
pensamento de que as divergéncias entre a indisciplina escolar da instituicao
Publica e Privada comeca pela questdo da faixa etaria, visto que, a distorcéo
serial no Ensino Publico demonstra que os alunos de maior faixa etaria (15 a
18 anos) exercem influencia negativa sobre os de menor faixa etéaria (11 a 14
anos).

Nesta perspectiva os resultados da figura 14 apontam que entre 0s
comportamentos indisciplinados mais frequente na instituicdo Publica, s&o
brigas, o uso do celular em sala, uso de boné, gritos, ndo prestar atencao a
aula e joga papel nos colegas e no chdo. Comportamentos que ndo séo
mencionados na instituicdo Privada, porém uma similaridade observada entre
as duas instituicOes refere-se ao comportamento indisciplinar de usar palavras
ofensivas com os colegas, nas duas ocorre tal comportamento, contudo com
maior frequéncia na instituicdo privada, o que pode ser coerente com Funk
(2002) idem p.80 que afirma que alunos entre 12 e 15 anos utilizam-se de
agressoes verbais (palavras ofensivas).

Argumenta-se dentro desta discussédo que a educacgao recebida de casa
pelos pais dos alunos é fundamental, todavia se verificou que 0S mesmos néo
andam cumprindo com seu papel, pensamento que esta de acordo com Bau
(2011), Pappa (2004) e Silva (2012) fato que pode ter origem no déficit de
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escolaridade dos familiares, ou seja, a maioria dos pais de alunos da escola
publica apresentam um indice elevado de escolaridade incompleta em
comparagcdo com os pais da escola privada (fig. 9 e 10). Este dado ajuda a
visualizar que a questao educacéo é essencial no que se refere ao aprendizado
de limites pelos filhos, Souza (2003) ressalta que algumas pessoas acham que
dar limites aos filhos € uma questédo de op¢do, mais essas pessoas nao sabem
que ha uma progresséo de problemas que podem derivar da falta de limites,
sendo assim, pais mais esclarecidos servem de exemplo, além de conseguirem
auxiliar na disciplina dentro da escola por serem mais presentes dentro da
Instituicao.

“Se houvesse uma maior participacdo dos pais na escola talvez muitos
problemas relacionados a disciplina fossem resolvidos” (tabela 3). Esta
afirmacéo é frequentemente feita por professores da escola publica, o que néo
€ mencionado na escola privada. Sampaio e Guimardes comentam que as
instituicBes publicas e privadas o ambiente familiar, a educacdo dos pais, a
motivacdo, o0 acesso a informacdo e a renda séo fatores considerados de
importancia significante, pois um ambiente familiar estavel proporciona maior
seguranca ao discente, ndo gerando impactos negativos em sua
personalidade. Ou seja, a educacao dos pais influencia uma vez que tanto
serve como exemplo, como pode reforcar a motivagédo para o estudo, ampliar o
acesso a informacéo e fornecer uma referéncia quanto as consequéncias de
obter um maior nivel educacional. Dentre as similaridades e divergéncias
encontradas observou-se que tanto os alunos da instituicdo publica quanto da
instituicdo privada sdo unanimes ao afirmar que frequentemente presenciam
comportamentos indisciplinados, dados que sdo compartilhados com os
estudos de Careiro e Delgado (2005) e Pinheiro (2007). Os mesmos
apresentam como comportamento mais frequente a conversa paralela, quando
afirmam ter presenciado em sala de aula muita conversa paralela, o que é
coerente com a observacdo de sala de aula, porém divergem com relacédo a
outros comportamentos indisciplinados (fig. 14).

Uma discordancia existente entre os alunos da instituicdo publica e
instituicdo privada é referente ao entendimento do conceito de indisciplina,
existe um percentual elevado de alunos da instituicdo publica que ndo sabem

dizer o que seja indisciplina o que ndo ocorre na instituicdo privada. Todavia
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eles apresentam similaridades em muitas das respostas (fig. 20). Observou-se
que com relacdo a pratica em sala de aula os professores divergem, sendo
uma constante na instituicdo publica o uso do livro didatico, leitura e aulas
expositivas, enquanto que na instituicdo privada o livro é utilizado como
complemento do conteudo e de atividades (projeto positivo de ensino), porém
quanto a questdo falta de dominio de sala, foi observado principalmente na
instituicdo privada assim como a utilizagdo do Laboratorio de Ciéncias Naturais,
haja vista, a instituicdo publica ndo possuir laboratorio.

Destaca-se ainda que na instituicdo publica: o professor ndo possui o
héabito de sintetizar a aula anterior, dificilmente se utiliza do conhecimento
prévio do aluno e raramente utiliza recursos audiovisuais, ndo por ser
inexistente mais por desinteresse do préoprio professor de utilizad-lo, 0s mesmos
argumentam que a quantidade do material ndo € adequado as necessidades
da instituicdo e que eles tem de fazer agendamento antecipado, além disso,
eles questionam que nao ha um técnico que possa auxilia-los com a montagem
e manuseio dos equipamentos e materiais, 0 que cria um tempo 0cCioso para 0s
alunos cometerem comportamentos indisciplinados. Argumento que contrapde
os resultados de Soares (2006) ao comenta que o motivo para indisciplina
escolar estaria centrado principalmente nas desinteressantes aulas ministradas
pelos professores, desmotivando os alunos no aprendizado dos conteudos,
com pouca diversificacdo e com métodos tradicionais.

A literatura sobre esta questdo argumenta que uma das alternativas para
o controle da indisciplina escolar é a utilizacdo de aulas diversificadas e
atrativas aos alunos. Bevilacqua (2007; p.193) comenta que as aulas devem
estimular a criatividade fazendo desenvolver as habilidades de descobrir,
inventar e criticar, 0 que dara ao aluno o agradavel sabor de estarem em sala
de aula por vontade propria e ndo por imposicdo. Ramos e Rosa (2008)
evidenciam que a experimentacao desperta um forte interesse entre alunos de
diversos niveis de escolarizacdo, pois € admiravel aprender Ciéncias vendo-a
em acéo. Entretanto em defesa do professor Soussan (2003; p.28) descreve
que muitos dos problemas referentes aos professores, estdo relacionados
restricio de ordem material e institucional. Pois além de transmitir
conhecimento na sala de aula, o professor deve organizar a atividade do grupo

de maneira a promover o interesse, motivar, torna autbnomo e como executar
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essas multiplas tarefas com tantas restricdes materiais (sala sem equipamento
adequado, falta de material) e institucionais (programas, horérios, efetivos).
Estas premissas desencadeiam no aluno o desinteresse pela matéria e
consequentemente a indisciplina, o que para 0 mesmo € caracterizado na
pesquisa como falta de dominio de sala. (Fig. 15)

Relativo & estrutura da escola (tabela 1) destaca-se algumas diferencas
entre as duas instituicbes principalmente no que diz respeito infraestrutura e
material. A infraestrutura fisica a instituicdo publica apresenta um espa¢o mais
amplo que a instituicdo privada, sendo que a instituicdo privada além de todas
as dependéncias proprias de uma escola apresenta ainda laboratorios,
auditorio para apresentacdes, cantina para venda de lanches, estacionamento
e sala de orientacdo pedagodgica. A infraestrutura material foi a que mais
chamou a atencdo com relacdo as duas instituicdes pois na instituicdo privada
todas as salas de aulas além de climatizadas como a instituicdo publica,
possuem ainda equipamento de projecao de imagem (Data Show), DVD e
bebedouro em cada sala, na instituicdo publica esses equipamentos até
existem, porém em menor quantidade o que ndo abrange a real necessidade
da escola. Além disso a instituicdo privada oferece pincel, papelaria modelos
atdmico e anatbmico e computadores com internet. Na instituicdo publica esses
materiais sdo escassos principalmente ao que se refere ao material essencial
ao professor que € o pincel esse é regrado e muitas vezes comprado pelos
préprios professores.

Diante destas observacfes é coerente afirmar que na instituicdo privada o
aluno estd como centro de todo processo de acdo pedagdgica e o professor
tem de satisfazé-lo, pois esta nele a origem e o resultado de toda
aprendizagem. Naiff (2010) comenta que as instituicbes privadas séo
sintonizadas com as demandas do mercado, nesse tipo de instituicdo, 0 campo
de forcas tende sempre a favorecer a clientela enquanto na instituicdo publica,
nem sempre oS objetivos por tras das acdes sdo direcionados para o melhor
desempenho do aluno. Entretanto ocorrem nas duas instituicdes similaridades
como irritacdo e confronto com o aluno, aulas mal planejadas e punicdo da
indisciplina baseado na nota do aluno.

Nesta discussdo varios professores das duas instituicbes sdo unanimes

em atribuirem a indisciplina multiplos significados, além de ainda serem
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unissonos em alegar que a indisciplina perturba o processo de ensino
aprendizagem ndo sO de ciéncias naturais como de outros componentes
curriculares, os mesmos afirmam que a indisciplina tem origem principalmente
no desinteresse do aluno. (Tabela 3). As afirmacdes dos professores podem
esta baseadas em varias situacdes observadas em sala de aula, manifestadas
pelos alunos, como chegar atrasado, agredir verbalmente colegas, néao trazer o
material necessario para realizar o trabalho na sala ( caneta, lapis, borracha,
livro, etc.) conversar com o colega enquanto o professor esta falando ou
explicando conteudo, contestar adverténcias, ser convidado a sair de sala entre
outros (tabela 4), destacando-se no entanto que ha situacdes que s6 ocorrem
na instituicdo publica como: entrar em sala depois de a aula ter comecado sem
pedir autorizacdo do professor, recusar-se a fazer a tarefa proposta pelo
professor e agredir fisicamente colegas.

Estes atos influem na ocorréncia de outras situacées mais greves como
as que foram observadas no registro da instituicdo publica, visto que, na
instituicdo privada o livro de ocorréncia ndo foi disponibilizado, a mesma
apresentou como justificativa ndo expor os envolvidos, foi argumentado que o
objetivo da analise documental do registro era Unica e exclusivamente a
averiguacdo da ocorréncia e da série envolvida, porém a negativa permaneceu
e com o intuito de ndo criar transtornos a ambos os envolvidos, foi coletado
apenas as ocorréncias da instituicdo publica. Vale salientar que os registros da
instituicdo comprovam a afirmacdo de que estas séries possuem indice de
indisciplina e ainda as ocorréncias mais frequentes sdo de agresséo fisica e
verbal, o que condiz com as respostas dos alunos investigados, seguido de
vandalismo, roubo, gazetear aula e desrespeito ao professor. Podemos desta
maneira confirmar que a faixa etaria influi no aumento da indisciplina pois estas
ocorréncias sdo maiores nas series do 6° e 7° ano que sao alunos que estéo
entrando na adolescéncia e que pode ser verificado na figura 22, enquanto que
nas séries de 8° e 9° ano as maiores ocorréncias sdo relativas a
comportamentos inadequados em sala como: conversas paralelas, desrespeito
ao professor e linguagem inadequada (tabela 5). Outro fato interessante é que
a indisciplina apresenta picos elevados em determinados meses como pode
ser verificado na figura 21, estes dados condizem com os resultados de Jesus
(2012).
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Consideracg0Oes Finais

Dentro da problematica que instigou a pesquisa, procurou-se investigar
se a indisciplina escolar e suas implicacbes para o0 processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias naturais; ainda na mesma sequéncia também
procurar saber a concep¢ao que 0s sujeitos da pesquisa tem sobre indisciplina
escolar, como foi abordando no primeiro capitulo ao qual pode-se concluir que
a indisciplina realmente possui multiplos sentidos, representacfes distintas
dependendo dos sujeitos porém o problema tem relagéo direta com a bagunca
generalizada de sala de aula e a influéncia da faixa etaria neste processo.

Mediante os resultados demonstrados no terceiro capitulo decorreu-se a
discusséo da pesquisa e pode-se concluir que a indisciplina escolar contribui
para a dificuldade do processo de ensino aprendizagem da matéria de ciéncias
naturais, pois os eventos decorrentes dela desencadeiam em sala de aula a
desconcentracdo e o desinteresse pelo que é ministrado pelos professores.
Como foi discutido no contexto do quarto capitulo no topico o professor, a
indisciplina escolar e suas implicagbes para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Além desta evidencia conclui-se também que os principais fatores que
levam os alunos a serem indisciplinados estdo concentrados em duas esferas:
escola e familia. A escola quando ndo apresenta uma infraestrutura adequada,
guando nao estabelece regras bem definidas que instaurem as condi¢des para
a ordem de funcionamento e respeito, quando nao investir em formacéo
continuada e nem apoiam ou interagem seus professores. Na mesma logica
conclusiva, outro fator que se apresenta é o estimulo a indisciplina do aluno por
meio da pouca relacdo afetiva com seus colegas, professores e demais
funcionérios da escola discutido no toépico indisciplina, aprendizagem e a
dificuldades no desenvolvimento pedagégico das aulas de Ciéncias
concepcOes de professores e alunos.

Do mesmo modo ressaltamos a familia quando n&do estabelece limites,
quando nédo envolve na educacéo do aluno e quando né&o incentiva o aluno.
Visto que séo estes 0s pais 0s principais responsaveis pela educacdo dos

filhos e que uma ma educacdo familiar & refletida ndo s6 na escola, mas
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também em toda sociedade. Como foi descrito no tépico do quarto capitulo a
familia e sua relacéo com a indisciplina escolar.

Nesta légica considera-se, o fato de a familia ndo estar sempre presente
na escola; ndo acompanhar frequentemente o desenvolvimento escolar de
seus filhos e ndo atender muito bem as diligéncias encaminhadas pela escola
sobre possiveis indisciplinas dos filhos, propiciar um aumento dos indices
perceptiveis de indisciplina na escola.

Neste sentido a indisciplina que tanto dificulta o processo de
aprendizagem viria para denunciar a fragilidade da escola centrada
principalmente na pratica do professor, através principalmente, da auséncia de
planejamento e de organizacdo das aulas e na incapacidade da familia de
estabelecer limites e de se envolver com a educacéo dos filhos.

Além de toda a problematica apresentada, percebeu se um ponto
interessante o fato de os préprios alunos assumirem que sao eles os principais
responsaveis pela sua indisciplina, todavia ndo negando a parcela de
responsabilidade dos professores e demais envolvidos na educacgao interna da
escola. Fazendo concluir que os préprios tém consciéncia de suas atitudes, sejam
elas negativas ou ndo, o que ndo quer dizer que tendo consciéncia do reflexo de
suas acgles negativas, as tornaréo boas a ponto de tentar amenizar o problema.

Assim a indisciplina escolar tem origem no conjunto expostos, ou seja,
no desinteresse do aluno, na falta de compromisso de muitos professores,
assim como a falta de autoridade de sala, na negligencia e permissividade da
familia e na acumulacéo de papeis por parte da escola.

Assim a indisciplina escolar diante deste ciclo cria o famoso empurra-
empurra, onde todos tém participacdo e também parcelas para futuras
solucBes. O fato é que no uso desde argumentos todos estdo certos em suas
manifestacbes, alunos por desejarem aulas mais dinamicas e atrativas,
professores por almejarem alunos participativos, responsaveis e respeitosos,
pais por exigirem qualidade de “ensino” e veja que se destaca ensino, por que
€ isso que eles devem exigir, pois impor limites, instituir valores e sentido de
moral sdo deveres da familia. A escola por desejar a participacdo da
comunidade escolar e dos pais. Porém para que iSSO Se concretize €

necessario o rompimento deste ciclo vicioso e a participacdo ativa de todos.
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Desta maneira 0s objetivos propostos foram alcancados, o referencial
tedrico do primeiro capitulo contempla os estudos sobre a indisciplina escolar
dos ultimos vinte anos, o0 mesmo procurou elaborar um enquadramento teérico
que fosse confluente com o0s objetivos da pesquisa proposta. Nesta
perspectiva, partiu-se de alguns pressupostos tedricos que se relacionem com
o conceito de indisciplina. Os autores abordados s&o unanimes em considerar
que o fendmeno indisciplinar se encontra imbuido de complexidade e de
subjetividade. As diferentes abordagens transmitem que o tema, se relaciona
com comportamentos ndo aprovados pelo professor porque perturbam o
normal funcionamento do processo ensino/aprendizagem.

Paralelamente ao descrito segundo a pesquisa existe sim, diferencas
entre a indisciplina escolar da Escola Publica para a indisciplina escolar da
Escola Privada como foi discutido no tépico do quarto capitulo indisciplina:
diferenca entre o que acontece na Escola Publica e o Escola Privada, porém,
ndo deixando de confirmar também algumas similaridades tanto por parte dos
professores como dos alunos. Ligado a esta questdo pode-se dizer que a faixa
etaria dos alunos investigados ndo tem relacdo direta com a indisciplina,
contudo influi nesse processo, uma vez que, as maiores ocorréncias sao
decorrentes dos alunos de 62 e 72 séries que contemplam as idades de 10 a 14
anos.

Outra questao referiu-se a averiguar se a indisciplina escolar interfere no
processo de ensino e aprendizagem de ciéncias, para isso foi utilizado a
andlise dos resultados obtidos na pesquisa através do questionario de
observacdo, dos questionarios realizados com professores e alunos e da
analise documental. Seguindo alguns procedimentos de analise que facilitou a
discussédo. Primeiramente referindo-se a indisciplina como implicacdo ao
trabalho pedagdgico do professor em sala de aula, e os resultados
demonstraram que a problematica faz emergir no seio da sala de aula no
professor um descontentamento generalizado ao qual preferimos nomear como
“‘mal-estar docente” e que se transcreve em insegurancga, instabilidade,
frustracdo, medo, stress e revolta lhes provocando um desgaste sucessivo que
compromete o processo de ensino aprendizagem do aluno , além disso aos
mesmos delegam a outros a resolucdo da problematica. Sendo congruente

com as medidas que sdo adotadas pela gestédo escolar.
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A andlise sobre indisciplina escolar aprendizagem e a dificuldades no
desenvolvimento pedagdgico das aulas de Ciéncias, mostrou que o
desenvolvimento das aulas de ciéncias é prejudicado por comportamentos
indisciplinados principalmente no que tange a atencdo e concentracdo dos
alunos. Visto que um dos objetivos da matéria de ciéncias é de fazer o aluno
relacionar a teoria desenvolvida em sala de aula com a sua realidade
vivenciada no seu cotidiano. Assim como foi percebido a influéncia do ambiente
familiar e as diferencas da indisciplina entre o publico e o privado

Finaliza-se afirmando que a pergunta que deu origem a pesquisa sobre a
indisciplina escolar e a sua influencia no processo de ensino e aprendizagem
de ciéncias foi respondida afirmativamente, ou seja, a indisciplina gera sim um
déficit de aprendizagem das matérias e em ciéncias principalmente devido a
desconcentracdo, uma vez que a desordem corrobora na questdo da
assimilagdo do conteudo, no ouvir e ter entendimentos do que esta sendo
orientado pelo professor e assim o0 aluno ndo consegue manusear

corretamente o ato de ver a ciéncia em acgao.
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APENDICE - A

CARTA A DIRECAO DA ESCOLA

Prezado , diretor
(a) da

Eu, Lizandra Vieira Martins, aluna do Curso de Mestrado em Educacéo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia pela Universidade Estadual do Amazonas,
estou realizando uma pesquisa que tem como tema: “A INDISCIPLINA
ESCOLAR E SUAS IMPLICACOES PARA O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL
II”. Por ser esta uma escola que se encaixa nos pré-requisitos da pesquisa,
venho pedir sua autorizacdo para a realizacdo da coleta de dados em sua
instituicdo. Vale ressaltar que a pesquisa tem como objetivo um levantamento
de questbes que possam contribuir para a compreensao sobre o fendébmeno da
indisciplina e suas implicacdes para 0 processo de ensino aprendizagem. Pois
o termo indisciplina é apontado por diversos educadores como um dos
principais problemas enfrentados hoje nas escolas.

E importante dizer que a permissdo para a realizacdo da pesquisa nédo lhe
acarretara nenhum custo e ndo sera fornecida nenhuma recompensa, seja ela
financeira ou de outro cunho.

Também € importante dizer que pretendo influenciar o minimo possivel no

andamento das atividades da instituicao.

Agradeco antecipadamente,

Lizandra Vieira Martins (pesquisadora)
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Prof. Dr. Yuri Exposito Nicot (orientador)

APENDICE - B

TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIDO PARA OS ESTUDANTES

Concordo em participar, voluntariamente, do trabalho de mestrado da
mestranda Lizandra Vieira Martins, que tem como principal objetivo investigar a
indisciplina escolar e suas implicacbes para o processo de ensino
aprendizagem de Ciéncias Naturais, estando ciente de que todas as
informacdes prestadas, por meio de questionarios e observacdo de sala de
aula serdo mantidas no anonimato e restritas aos objetivos da pesquisa.
Compreendo que posso me retirar da pesquisa a qualgquer momento, se assim
o desejar.

Data: / /

Telefone:

Endereco eletrbnico:

Nome do aluno colaborador:

Assinatura:

AUTORIZACAO DOS PAIS

Autorizo meu filho (a) a participar da pesquisa, estando ciente dos objetivos
desse estudo e de que todas as informacbes prestadas, por meio de
questionarios e observacdo de sala de aula, serdo mantidas no anonimato e
restritas aos objetivos da pesquisa.

Data: / /

Nome do aluno colaborador:
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Assinatura dos pais ou responsavel:

APENDICE - C

U EA oy dePns( ot

S UNIVERDADE DO ESTADO DO AMAZONAS — |

DO ESTADO DO
AMAZONAS

Programa de Pds-Graduacdo em Educacao e Ensino de
Ciéncia na Amazbnia

OBSERVACAO DA ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO
ESTABELECIMENTO DE ENSINO

1) Quanto ao Espaco Fisico, o estabelecimento de ensino possui:
( ) espaco para recepcao;

( ) sala de professores e administrativo-pedagdgico;

( ) salas de aulas com ventilagcao, iluminacdo e mobilia adequada,;

( ) refeitério adequado as condicfes de saude e higiene;

( ) instalagdes sanitarias adequadas;

( ) area coberta para atividades externas;

( ) outros.

Obs:

2) Existe um espaco adequado para trabalhar as aulas préaticas de

Ciéncias Naturais?
() Sim () Nao.
Obs: Caso a resposta seja afirmativa, descreva como ocorre a utilizacdo deste

espaco.

3) Como é o desenvolvimento do ensino aprendizagem.- situagfes didaticas
gue ocorrem em sala de aula].- situacfes problemas e solu¢cbes adotadas

pelo educar. - Dificuldades dos alunos.
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4) Quanto ao desenvolvimento da aula.

() Aula expositiva.

() Utilizacdo do conhecimento do dia-a-dia do aluno.
( ) Utilizacdo do conhecimento do dia-a-dia do aluno.
( ) Uso de livro didatico.

() Uso de jornais e revistas.

( ) Atividades em grupo.

() Atividades individuais.

( ) Jogos em sala de aula.

( ) Investigacéo, pesquisa.

() Uso de recursos audiovisuais.

( ) Discussdo num contexto histarico.

( ) Outros

5) Quais as estratégias para as praticas pedagégicas? (Métodos, técnicas e
recursos didaticos utilizados)

6) Essas praticas levam em consideracdo a faixa etaria, os conhecimentos

prévios do aluno e sua realidade social?

Sim( ) Nao ( )

Obs

7) O professor relaciona o conteido de sua disciplina com o cotidiano do
aluno?

( ) Sim () Nao. Como?

8) Durante as aulas como os alunos se posicionam?
() participativos; () passivos; ( ) organizados; ( ) desorganizados; ( )
fazem anotacdes.

9) Como € arelacao professor — aluno?

() de dependéncia; ( ) de independéncia; ( ) de cooperacéo; ( ) de individualismo.

10) Como € a relacéo entre os alunos?

() de cooperacdao; ( ) de individualismo; ( ) de competicao.

98



UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

APENDICE - D '

Roger i Gud 0B s
(in

=
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

Programa de Pos-Graduacédo em Educacéo e Ensino de Ciéncia

4.
5.

na Amazonia
QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Idade: 254 35anos( ) 35445anos ( ) 45a55anos( ) mais

de 55 anos ()

Habilitacdo: Bacharelado ( ) Licenciatura( ) Mestrado ( )
Doutor ()

Vinculo profissional: Contratado () Efetivo ()

Tempo de docéncia:

l145anos( ) 5410anos( ) 10420anos( ) maisde 20 anos ( )

6.

De que forma?

7.

Sim (
N&o (

8.

A indisciplina dificulta de alguma maneira o desenvolvimento de seu
trabalho: Sim () Nao ( )

A indisciplina ao seu ver dificulta de alguma maneira a atencao e
concentracdo do aluno de forma a prejudicar o processo de ensino e
aprendizagem?

) De gque maneira?

) De que maneira?

A dificuldade de aprendizagem de sua matéria vocé atribui ao qué?
) ao desinteresse do aluno pela matéria,
) ao comportamento indisciplinado do aluno em sala de aula;

) a infraestrutura ndo adequada da escola;
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(

) a falta de planejamento de suas aulas devido ao excesso de carga

horéaria;

(
(

A~ AN AN AN~

) a problemas externos a escola

) a faixa etaria do aluno.

9. Quais dos comportamentos abaixo relacionados acontecem com maior

frequéncia em sala de aula?
) agressao fisica

) agressao verbal

) ofensas aos colegas

) ofensas ao professor

) conversas paralelas

Outros

—~ A~~~

10. Quais sao as medidas adotadas pela gestdo escolar para resolver tais

comportamentos?

) adverténcia verbal

) adverténcia escrita

) entrar em contato com 0s pais

) suspensao

11. Vocé concorda com as medidas adotadas pela gestao escolar?
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APENDICE — E

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao e Ensino de Ciéncia

na Amazobnia
QUESTIONARIO DOS ALUNOS

1. Sexo: Masculino () Feminino ( )

2.ldade: 13-14 () 15-16() 17-18( ) maisde 18 ()

3. Ano de escolaridade: 6°( ) 7°( ) 8°ano( ) 9%ano
()

4. Mora: Com paie mae ( ) Somente méae ( ) Somente pai ( )
Outro

5. Qual o grau de escolaridade de seu Pai?

() Superior completo () Fundamental completo

() Superior incompleto () Fundamental incompleto

( ) Médio completo () Analfabeto

() Médio incompleto

6. Qual o grau de escolaridade de sua Mae?

() Superior completo () Fundamental completo

() Superior incompleto () Fundamental incompleto

() Médio completo () Analfabeta

() Médio incompleto

7. A escola ou professor apresenta regras de comportamento em sala de aula?
( ) Sim ( ) Nao

Quais?

8. Ocorrem em sala de aula com frequéncia comportamentos de indisciplina?
( ) Sim ( ) Nao

Quais?

9. Os comportamentos indisciplinados em sala de aula ocorrem por qué?
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( ) as aulas sdo somente
expositivas

() arelagdo professor/aluno nao é
boa

( ) o professor ndo tem dominio de
classe.

( ) conversas paralelas

( ) a escola ndo apresenta uma
infraestrutura adequada

( ) problemas pessoais

( ) 0s conteudos sao
desinteressantes

() ouso apenas do livro didatico.
() desinteresse e falta de motivagao

10. Os comportamentos indisciplinados dificultam o processo de ensino

aprendizagem da sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

Por qué?

11. A indisciplina escolar dificulta o aprendizado de Ciéncias Naturais?

( ) Sim ( ) Nao
Por qué?

12. Qual é o conceito que vocé tem de Indisciplina?
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APENDICE - F

QUESTIONARIO PARA ANALISE DOCUMENTAL

1. Verificar o livro de ocorréncia da escola dos turnos pesquisados nas

séries especificas da pesquisa.

Observar quais sdo as ocorréncias de indisciplinas séao frequentemente

registradas.

2. Observar quais s@o as séries em que essas ocorréncias de indisciplina

sdo constantes.

3. Observar o periodo de maior ocorréncia destas indisciplinas.
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