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O mundo é isso — revelou — Um mont&o de gente, um mar de fogueirinhas.
Cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras. Nao existem duas
fogueiras iguais. Existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas e fogueiras
de todas as cores. Existe gente de fogo sereno, que nem percebe o vento, e
gente de fogo louco, que enche o ar de chispas. Alguns fogos, fogos bobos,
ndo alumiam nem queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha
vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem chegar

perto pega fogo.

(Eduardo Galeno)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a presenca/auséncia de pessoas com
deficiéncia nos Cursos de Artes na Escola Superior de Artes e Turismo em Manaus e
como ocorre seu atendimento nos processos pedagdgico. Para o processo da pesquisa
foi necessario estipular etapas que dessem parametros aos objetivos, e dessa forma
chegasse ao ponto de partida da pesquisa: 1. Identificar e correlacionar as leis dentro
das diretrizes de base da educagéo brasileira que regem sobre a acessibilidade do aluno
com deficiéncia, o que foi visto da parte tedrica desta pesquisa; 2. Apontar o que diz a
lei especificamente e a realidade da Escola de Arte Superior de Artes e Turismo, a
partir de aplicacdo de entrevistas e questionario para 0 grupo da pesquisa em questdo
3. Investigar o quantitativo de alunos PCD’s que ja foram atendidos no Curso de Artes
na Escola Superior de Artes e Turismo- ESAT entre 2011 e 2021, onde € evidenciado
a parte da analise deste trabalho. A metodologia trabalhada foi de carater Qualitativo e
descritivo, com a técnica de pesquisa documental e de campo, que tiveram os dados
coletados por meio de documentos, questionarios aplicados. A partir desta pesquisa foi
possivel levantar questdes e reflexdes a respeito das lacunas de implementacédo de leis
inclusivas, bem como pontos de partida para nortear formas de acessibilidade e
permanéncia de alunos com deficiéncia nos Cursos de Artes. Com a analise e
observacdo durante a pesquisa, foi possivel concluir que apenas uma discente esta
matriculada e cursando o curso de Teatro, bem como os Cursos de Artes ainda
precisam de ajustes no que tange a infraestrutura predial, bem como a capacitacdo de

professores para 0 processo de inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: Leis. PCD’S. Arte. Educacdo. ESAT



ABSTRACT

This work has as objective investigates the people's presence/absence with
deficiency in the Courses of Arts in the Superior School of Arts and Tourism in
Manaus and as it happens your attendance in the pedagogic processes. For the process
of the research it was necessary to stipulate stages to give parameters to the objectives,
and in that way it arrived to the starting point of the research: 1. to identify and to
correlate the laws inside of the guidelines of base of the Brazilian education that
govern about the student's accessibility with deficiency, what was seen of the
theoretical part of this research; 2. to appear what specifically says the law and the
reality of the School of Superior Art of Arts and Tourism, starting from application of
interviews and questionnaire for the group of the research in subject 3. to Investigate
the quantitative of students PCD’s that you/they were already assisted in the Course of
Arts in the Superior School of Arts and Tourism - ESAT between 2011 and 2021,
where the part of the analysis of this work is evidenced. The worked methodology was
of character Qualitative and descriptive, with the technique of documental research
and of field, that you/they had the data collected through documents, applied
questionnaires. Starting from this research it was possible to lift subjects and
reflections regarding the gaps of implementation of inclusive laws, as well as starting
points to orientate accessibility forms and students' permanence with deficiency in the
Courses of Arts. With the analysis and observation during the research, it was possible
to conclude that a student is just registered and studying the course of Theater, as well
as the Courses of Arts still need fittings in what it plays the property infrastructure, as

well as the teachers' training for the inclusion process.

KEYWORDS: Laws. PCD’S. Art. Education. ESAT.
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INTRODUCAO

A pesquisa tem como tema inclusdo e educacdo a pessoas com deficiéncia no
contexto académico de arte, e dentro dessa proposta a verificacdo de leis educacionais que sdo
destinadas aos alunos PCD’s (Pessoas Com Deficiéncias) na Escola Superior de Artes e
Turismo — AM. A Universidade de Arte possui um importante papel na vida das PCD’s,
porém muitas vezes esses alunos ndo conseguem ingressar no curso desejado por falta de
politicas publicas que os possibilitem entrar na universidade. O ndo cumprimento de todos os
direitos assegurados por lei afeta diretamente esses alunos, e uma dessas leis garante acesso e
seguranca para o aluno ingressar e permanecer até a conclusdo do curso. Essa pesquisa tem
como objetivo identificar as possiveis lacunas entre leis de inclusdo da pessoa com deficiéncia
no campo da Educacdo e a sua implementacdo na Escola Superior de Arte e Turismo; tem
como objetivos especificos a identificagdo das leis e a correlagdo dentro das diretrizes de base
da educacdo, assim como um levantamento de PCD’s ingressos e egressos na instituigéo.

A arte e a educacdo sempre tiveram um papel fundamental no contexto social e
cultural do individuo. Ela é capaz de promover um acolhimento, independente de raca,
género, classe social ou deficiéncia. E é nesse lugar de acolhimento que a inclusdo acontece.
A verdade é que a pessoa com deficiéncia ja possui as suas barreiras pessoais, e ao longo da
sua trajetoria ele percebera que essas barreiras, dentro da arte, podem se tornar pontes, e 0
Curso de Arte pode proporcionar saberes e experiéncias como forma de acessar e despertar
valores proprios, que muitas vezes sao esquecidos e subjugados a margem da sociedade. E ¢é
exatamente nesse ambiente da educacao que todas as diferencas precisam ser anuladas.

E fato que as Universidades precisam conscientizar a si e a todos os alunos e futuros
professores de Arte, para que entdo esse processo de inclusdo aconteca de forma justa e
organica dentro desse espago fisico, evitando assim o preconceito dentro das Universidades. E
importante ressaltar que a Universidade que se propGe a ser e ter iniciativas inclusivas tera
futuros artistas e professores de Arte que provavelmente criardo projetos e acOes voltadas para
0 engajamento de inclusao social.

O presente trabalho tornou-se relevante em virtude do pequeno indice de alunos
portadores de deficiéncia no ambito académico de artes, e a partir dessa inquietacao surgiu a
necessidade de dialogar sobre o tema. A luz do Art. 1°, inciso — Il Da CF/ 88 é possivel
constatar que existem direitos assegurados de igualdade para todos os ingressos que tenham

limitacOes fisica, intelectual, mental ou sensorial de longo prazo no ensino superior. E
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importante ressaltar que a ciéncia de seus direitos possibilita oportunidades em todos os
ambitos dentro da sociedade. Nesse campo, 0 pedido de cumprimento se torna extremamente
relevante e democrético, e falar de democracia na educacdo é levantar questfes de igualdade e
oportunizar a formacdo de futuros professores de artes como também projetos e acdes de
carater inclusivo para sociedade brasileira, tendo em vista que a introducdo de leis amplia
também o olhar do professor possibilitando uma 6tica mais sensivel na sua propria formagéo.

A metodologia trabalhada foi de carater qualitativo e descritivo com a técnica de
pesquisa documental e de campo, que tiveram os dados coletados por meio de documentos,
questionarios aplicados, entrevistas e a escolha surgiu mediante a analise de dados subjetivos
referentes a implementacéo de leis e escolhas de projetos politico pedagdgicos da instituicao e
de como os alunos PCD’s se sentem em relacdo ao Curso Superior de Artes no estado, nesse
contexto. Também se optou por observacdo em documentos da institui¢do, 0s quais passaram
pela analise de conteddo. No caso das respostas sobre as implementacGes na pratica dentro do
Curso de Artes foram comparadas com a teoria pesquisada, por sua vez, as observagoes feitas
durante todo o processo e foram organizadas sob forma de relatorio no qual as relagfes entre
professores, alunos e gestdo serdo analisadas a luz do referencial tedrico. A investigacdo tem
como sujeito a ESAT/UEA (Escola Superior de Artes e Turismo da Universidade do Estado
do Amazonas) que esta localizada no centro da cidade de Manaus/Am.

A pesquisa estd embasada a luz das politicas educacionais nas Leis de Diretrizes e
Bases (LDB), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Classificacdo Internacional de
Funcionalidade (CIF), Necessidades Educativas Especiais (NEE), assim como baseada nos
tedricos: Glat (2007), Matos (2005), Aranha (2003). No primeiro capitulo do trabalho serdo
abordados os subtemas: Um breve histdrico sobre a inclusdo, politica publica para pessoas
com deficiéncia, inclusdo, educacéo especial na perspectiva inclusiva e danca e a deficiéncia.
No segundo capitulo sera tratado a metodologia mais detalhadamente sobre os passos que a
pesquisa foi adotada. No terceiro capitulo foi abordado a analise de Conteudo, foi o principal
recurso utilizado para identificar a implementacdo legislativa nos documentos oficiais da
Instituicdo. Em seguida, a recorréncia de palavras chaves nas entrevistas realizadas com os
gestores e alunos, na qual se pretende sinalizar alguns termos que nos indicam a preocupagao
com o publico em questdo dentro deste ensino superior, sempre a luz do referencial tedrico e

legal.
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1.1 Um breve Historico sobre a Excluséo Social

Falar de inclusdo na educacdo para pessoas com deficiéncia no século XX, é levantar
questdes historicas e politicas que perpassam todo o quadro atual. Muitas contribui¢des para o
avanco da inclusdo aconteceram através de movimentos, estratégias e debates em virtude de
uma busca por conquista de direitos e espacos na sociedade, e na tentativa de compreender e
conhecer quem € essa pessoa com deficiéncia e quais os olhares da sociedade para este
individuo em determinados tempos e espacos histéricos.

Conforme Rossetto (2006), quando os primordios estavam em processo de evolucao
humana ainda ndo se tinham registros escritos para clarear a ideia da existéncia e como eles
eram tratados. E no Antigo Egito a medida que foram surgindo casos de pessoas que nasciam
com algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica, mental ou doencas, a sociedade passou-se a
relacionar o fato de que possivelmente esses individuos estariam acometidos de espiritos
maus, possuidos por demdnios ou até mesmo pagando por algum pecado cometido
(PEREIRA e SARAIVA, 2017, p.170).

Segundo Alves e Pacheco (2007), mesmo tempos depois de todo um processo
historico ter passado, ainda se encontram na atualidade grandes comparacdes feitas a respeito
da pessoa com deficiéncia. As vezes a exclusdo estd ali escondida por detras de um
comentario ou ‘’suposigdes’’ para o motivo de ter nascido com determinada deficiéncia. E de
acordo com Amaral (1994), existem algumas formas de expressar sutilmente um preconceito

sobre o corpo do individuo:

A atenuacdo expressa — se por acgOes especificas, ilustradas por frases do tipo;
“Poderia ser pior”, “N&o ¢ tdo grave assim” etc. A compensa¢do, que poderia ser
uma ferramenta preciosa, se usada per se, e ndo para instrumentalizar a negacgdo, € a
segunda forma. Possui também sua concretizagdo verbal, e, “mas” é a palavra-
chave: “Corcunda, mas tdo inteligente”’. Inteligente sim, se for o caso, e corcunda
também. Em vez de um: mas, simplesmente um e- a conjun¢do aditiva é mais
valiosa que a adversidade. A terceira e Ultima forma de negacdo, a pér simulacéo, é
expressa pela ideia contida em afirmagdo do género: “E cega, mas é como se n&o
fosse’’. Mas €, continua sendo. A servigo de que, se ndo da negac¢do, estid o “como
se”? (AMARAL ,1994, p.263).

E nessa perspectiva que a autora traz fica claro de observar o posicionamento de
muitos dentro de uma sociedade ‘‘evoluida’’ assim como muito se tem a repensar.

De acordo com Pereira e Saraiva (2017) a Grécia foi considerada uma das pioneiras
nas assisténcias médicas a populagéo civil e as pessoas com deficiéncia. Estavam disponiveis
varios tipos de assisténcia médica: por meio de procedimentos cirdrgicos, medicamentos, e
banhos especiais de cura, sobretudo as criangas que nascessem com algum tipo de deficiéncia

eram julgadas por uma comissao de ancidos ou pelo proprio pai para escolha de seu destino.
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A exclusdo continuava na antiguidade junto ao povo Hebreu quando € possivel ver o
relato no livro de Levitico 14:1-4 onde Moisés pede para retirar um homem com lepra do
meio do arraial, afirmando também que faria um ritual para purificacdo da doenca. De acordo
com Silva (1986), para esse povo toda e qualquer doenca crénica ou limitacdo fisica,
intelectual, ou deformac&o por mais sutil que fosse detectada essa deficiéncia, era verificado o
grau ou pecado, e a orientagdo para 0s sacerdotes era de excluir essas pessoas de qualquer
atividade que fosse para “Deus”.

Como afirma Rossetto (2006) na Roma essa exclusdo das pessoas com deficiéncia foi
marcada por dois momentos: o primeiro antes de Cristo, quando 0s pequenos agricultores iam
para guerra a fim de garantir e proteger seus territorios e aquisi¢cdo de novos lugares, ndo
muito diferente da cultura da Grécia. J& no segundo momento o exército foi se
profissionalizando ao passo que nao era necessario 0s proprietarios irem. Foi quando iniciou
uma pequena “tolerancia’> a pessoa com deficiéncia nesse contexto. As pessoas com
deficiéncia passaram por um longo periodo de total exclusdo, seguido de uma “aceitagdo” em
prol ao cristianismo que vigorava na sociedade daquela época, junto de tantos olhares
preconceituosos e estigmatizados, até que aos poucos comecaram a ser segregados na

sociedade.

1.2 Politica para Pessoa com Deficiéncia

Apo6s um possivel final de segregacdo vieram criacdes de leis, documentos e politicas
educacionais que possibilitasse a igualdade. Em contrapartida, a autora Miranda (2019) diz
que apesar de haver propostas para a inclusdo, essas mesmas leis afastam a PCD’s da
igualdade. Dentro da Constituicdo de 1988 esta uma das primeiras leis que respalda a PCD, a
luz do Art. 5° onde é atribuido a valorizacdo de cada cidaddo brasileiro, garantindo assim o
direito da igualdade na sociedade em questé&o.

Em 1989 é decretada a Lei N° 7.853 que dispGe no Art. 2°: fica garantido as PCD’s
que o poder publico e 6rgdos se comprometam em manter as pessoas com deficiéncia,
garantindo seus direitos basicos, educacdo, saude, trabalho e lazer entre tantas outras
necessidades que venham ocorrer do nascimento a sua permanéncia na sociedade.

Conforme a UNICEF (1990) apés a Declaracdo Mundial de Educagéo para todos ficou
entendido no Art. 5° que a pessoa com deficiéncia precisa de atencdo especial, e se faz
necessario tomar algumas providéncias ao passo que tal feito garanta igualdade de acesso a
qualquer pessoa no sistema de ensino. Juntamente com a Declaracdo de SALAMANCA foi

visto que milhdes de adultos com deficiéncia ndo tinham acesso sequer & educacdo bésica,
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contudo havia urgéncia em se planejar acdes que corroboram em diferentes regides e paises, a
fim de elencar acbes com a realidade de determinada localidade (UNESCO, 1994). O
documento possui um enfoque especial em alunos com deficiéncia, de forma que a escola
atenda e alcance as especificidades de cada aluno matriculado.

Nesse processo de reconhecimento criou-se a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que direciona as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Trata-se de uma das
principais leis que permeiam no campo do direito a educacdo, a fim do desenvolvimento da
pessoa e auxilio na cidadania tendo em vista a qualificacdo para o trabalho, conforme esta
exposto no Art. 206 da Constituicdo Federal, mais especialmente os Arts. 58 e 59 os quais
reforcam que a educacdo especial é direcionada assim a todo educando com deficiéncia fisica,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, sobretudo o
sistema de ensino assegura as PCD’s em todo o processo de aprendizagem.

Para Miranda e Segalla (2016), existem principios a serem seguidos veementemente
na constituicdo de ensino. Primeiro a interpretacdo de normas com incorporacdo de
obediéncia as Diretrizes e Bases da constituicdo que derivaram em estratégias harmonicas
para cada regido, ocasionando atendimento as necessidades de cada educando que possua
algum tipo de limitacdo no ambito educacional.

Com base nesses documentos muitas universidades e gestores se apoiam de forma
totalmente tedrica visando apenas o informativo. Para Moreira (2011), a cada dia o quadro
histérico do pais avanca para o descumprimento das leis que regem a educacdo especial,
havendo uma contradicdo nas politicas publicas das universidades publicas no estado. Nesse
sentido em 1999 foi criado Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgéo
Bésica no Brasil, pensando em reforcar, especialmente as PCD’s no contexto escolar,
garantindo uma organizacdo e construcdao no ambito da politica, administracdo, e no fazer
pedagdgico dentro das instituicdes (Resolucdo CNE /CEB n° 2 /2001).

No Brasil existe uma diversidade muito forte de povos, racgas, crencgas e dentro dessa
realidade existem as pessoas com determinadas deficiéncias, parcial ou total e que passam por
discriminagdo e preconceito diariamente. Sobre esses fatos foi promulgado no Brasil o decreto
n® 3.956/2001 da Convencéo da Guatemala no dia 8 de outubro, que adotou medidas para toda
e qualquer discriminacédo de pessoas com deficiéncia no territdrio brasileiro.

Para Marques (2013), assim como em varias regides, o Norte também possui uma
riqueza de cultura. Logo os deficientes compdem esse mapa trazendo especificidade de cada

individuo para o contexto social e dentro das universidades de arte no Brasil. E partindo desse
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aspecto é possivel enxergar a multiplicidade de cultura e corpos no processo de ensino e
aprendizagem.

Como aponta Rocha (2009), assim que as universidades se propdem ao papel de
mediadoras de inclusdo a educacao, elas partem de criacOes de acessibilidade a comecar pela
infraestrutura da instituicdo, aderindo assim um projeto arquiteténico totalmente pensado no
aluno com deficiéncia, ao oferecimento de um plano pedagdgico que oportunize a
compreensdo das matérias que serdo ofertadas na grade curricular para cada curso. E com
base na Portaria n°. 1.679/1999, amparada pela Lei n.° 9.131, de 24 de novembro de 1995,
entende-se que ndo se trata apenas de integrar o aluno no ensino superior de arte, como
também possibilita-lo na permanéncia desde o inicio até o final da formacé&o.

A luz da Lei n° 13.005/2014 (2020-2024), que tem como objetivo criar dentro da meta
4 uma estratégia de universalizar a atencdo e atendimento a alunos com deficiéncia, transtorno
global, altas habilidades e superdotacdo preferencialmente a rede regular de ensino e ao
atendimento educacional, especializado, permite-se garantir assim o sistema educacional por
isso Moraes (2017) afirma que a educacdo para todos ndo exista distingdo do outro, bem
como a disponibilizacdo de recursos multifuncionais, classes e servicos apropriados para
atendé-lo de forma respeitosa.

A luz da Lei N° 13.146, de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto de Pessoas com Deficiéncia), 0 documento traz diferentes
acOes que foram revisadas assim como propostas, que foram criadas com a finalidade de
implementar em diferentes &mbitos da sociedade esses direitos de cidaddo. O estatuto possui 0
Art. 4° que diz que qualquer individuo que possua qualquer limitagdo tem o direito de ser
visto igualmente ao outro sem nenhum olhar preconceituoso: “Art. 57. As edificacdes publicas e
privadas de uso coletivo j& existentes, devem garantir acessibilidade a pessoa com deficiéncia em
todas as suas dependéncias e servicos, tendo como referéncia as normas de acessibilidade vigentes”.
(BRASIL, 2015, p.18)

Tem-se a disposi¢do de cota para 0s egressos conforme o Art. 30 da lei n° 13.146 que
atende o0 egresso no ato da sua inscricdo com disponibilizacdo de exames e acessibilidade de
material congruente a cada tipo de necessidade do futuro aluno. Nessa perspectiva da-se a
chance de um inicio de um atravessamento de cultura entre a relacdo de todos da universidade
e transversalidade de legislagdo em vigor.

Junto a todas essas politicas publicas educacionais, a BNCC oferece competéncias de
conteudos essenciais para a formacdo de alunos ao decorrer do historico académico. Mas

segundo Castro (2014) existem barreiras que esbarram no ato de transmitir o conteddo para
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alunos com deficiéncia, uma vez que a didatica na sala de aula € incongruente com as
necessidades, como também a disposicdo de métodos inconvenientes para o aluno em
questdo, como é imposto pela lei n° 13.146, Art. 28 que aponta a necessidade do poder
publico de elaborar e implementar formas de desenvolver a educagdo na universidade.

De acordo com o Conselho Nacional da Educacéo que dispde da resolugdo CNE/CP 1,
de 18 de fevereiro de 2002 que traz o Art. 6° com o enfoque na elaboragdo do projeto
pedagogico dentro dos cursos de formacdo: “II - Conhecimentos sobre criangas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas; ” (RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE
FEVEREIRO DE 2002). E nesse processo de mediacdo Miranda e Segalla (2016) diz que o
professor universitario tem um papel extremamente importante nesse exercicio de cidadania, e
cabera a ele 0 comprometimento com o ato ensinar e a sensibilidade. Na pratica isso se torna
um pouco mais dificil, mas sobretudo faz parte do oficio da educacéo. Assim como
possibilitar o acesso as PCD’s em todos os lugares como esta disposto no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, Art. 3° dando condic¢des de alcance, seguranga e autonomia, em espagos,
equipamentos, estrutural, meios de locomocdo, informacdo e comunicacdo, sobretudo nas
tecnologias, assim como outros servigos disponibilizados ao publico ou privado ou de
utilizagéo coletiva, na zona rural ou urbana da cidade (BRASIL, 2015)

Todo cidaddo tem o seu direito de ir e vir como bem é garantida na Constituicao
Federal (1988), as PCD possuem o0 mesmo direito assegurado também na Lei n® 13.146, que

garante 0 seu acesso a qualquer lugar ou espaco na cidade.

1.3 A Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

As discussdes entre a educacgdo especial e educacdo inclusiva tem sido um terreno fértil

para debates e polémicas entre ambas na atualidade. Segundo Brasil (2001) esse respaldo a

pessoa com necessidades especiais veio ap0s a aprovacdo de Lei n° 10.172/01 (Plano

Nacional de Educacdo) que propde um atendimento especial no sistema educacional em

diversos municipios, assim como uma parceria como no campo da saude e assisténcia social
as PCD’s.

Nessa perspectiva a lei ainda carrega pontos a serem questionados no olhar da incluséo

social, como afirma o autor Omote (1999). Tais medidas de integracdo nas décadas de 70 e 80

no Brasil despertaram certo debate, criticas a respeito dos recursos e atendimento, e entre 0s

professores da linha de frente houve um descontentamento em relagdo aos resultados obtidos
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durante o processo a partir das implementacdes integracionistas como descrito na Leli
n°853/89.

Em contrapartida Brasil (2001) declara que é disposto as politicas de inclusdo na
educacdo para a pessoa com deficiéncia, centralizando a importancia do projeto pedagdgico, a
fim de afirmar o compromisso com uma educacéo de qualidade para todos os alunos, e nesse
lugar a escola propicia agdes que contribuem nas interacdes sociais, sobretudo as defini¢des
de praticas heterogéneas e inclusivas no contexto educacional. Como aponta Aranha (2003)
essas definicdes estdo associadas a flexibilidade e dinamicidade que o curriculo escolar deve
ter, ou seja, ndo podera ter divergéncia diante das condi¢cdes do aluno ou dificultando a
aprendizagem.

O significado de inclusdo seria o ato de introduzir algo, como também uma agdo de
acréscimo, que para Masini (2005), este didlogo de inclusdo na educacdo seria o aluno
inserido no contexto escolar de acordo com as propostas educacionais que o sistema propde.
A educacdo inclusiva possui um papel fundamental de dizer a sociedade que essa educacao
disponibilizada ndo é algo ofertado por pena a uma pessoa “doente’” ou caridade quando na
verdade as PCD’s sdo sujeitos de direito, o qual inclui também a educacdo. (MEC; SEESP,
2001).

Segundo Neves (2017), afirma que a educacdo especial na perspectiva inclusiva tem
como objetivo principal convocar pessoas de diferentes campos tedricos para juntos pensarem
e efetivarem a inclusdo no contexto escolar, afim de eliminar possiveis obstaculos e
preconceitos nas formas de saberes, sobretudo a unido dessas para construcdo de um fazer

pedagdgico que inclua o aluno em questao.

De acordo com Glat (2007), a educacao inclusiva se baseia também na aplicabilidade
de recursos e métodos eficientes que garantam a permanéncia e estabilidade do aluno na sala
de aula. E o lugar onde todo individuo € visto & luz da equidade, e sdo eliminadas as barreiras
do aprendizado como também as necessidades do aluno incluso. As politicas publicas
implementadas de acordo com cada lei podem anular qualquer tipo de lacuna que venha a

existir nesse espaco.

Segundo Santos (2003) pensar em arte/danca inclusiva nas universidades de artes, é
importante para refletir a respeito dos planos pedagdgicos da instituicdo, de forma que seja
congruente e respeitoso com a adversidade do aluno. Pois 0 importante desse processo € ndo

perder os principios da incluséo do aluno e futuro profissional da arte.
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Como aponta Brizolla e Martins (2016) € nessa continuidade de formacéo a individuos
que estdo a margem da sociedade por diversas questdes culturais, econémicas ou politicas as
Universidades de Artes precisam tomar decisGes e redefinir a sua atuacdo frente as
diversidades de corpos e suas teorias — praticas, investigando se o ato de incluir esta além do

ato de matricula do aluno.

Para Nunes (2005), a arte da inclusdo no contexto escolar permite que os diferentes
corpos se conhegcam e se relacionem socialmente, desalentando imposices culturais aos
esteredtipos de corpos perfeitos, assimétricos ou com limitacdes. Na verdade, para Glat
(2007), a educacdo inclusiva aponta que todos possuem diferencas externas os internas, mas
gue de maneiras organicas o ensino é transmitido, e tudo reverbera em conhecimento e
aprendizado, e que o professor esta no lugar de mediador desse processo, logo precisa estar
preparado para lidar com as diferencas, singularidades e diversidades na Universidade.

A questdo levantada é, existe um padrdo para alunos estipulado pelo sistema
educacional? Pois muito se fala dentro das universidades de diversidades e pluralidades, e a
pratica e a teoria se relacionam constantemente nesse processo educacional.

De acordo com Llorent e Santos (2012),

Em particular quando a demanda é muito maior do que a oferta de vagas e a entrada
é feita pelo uso de provas padronizadas, que nem sempre requerem ou aproveitam
conhecimentos adquiridos em consonancia com a realidade de origem dos
candidatos, mas que priorizam tdo somente, ou majoritariamente, aqueles

considerados ““universais”, porque nacionalizados como padrdo. (LLORENT; e
SANTOS. 2012, p.9).

Como afirmar Stainbark e Willian (1999) ha trés componentes interdependentes no
ensino inclusivo, o primeiro esta ligado a rede de apoio chamado Organizacional, que envolve
desde a coordenacdo e equipes individuais que trabalham em conexdes formais e informais; o
segundo componente € a consulta cooperativa, que envolve Varios individuos de
especialidades diferentes para planejar e implementar agdes para diferentes alunos; o terceiro
é a aprendizagem que esta relacionado a criacdo de um ambiente de interesse para que 0S
alunos possam atingir suas capacidades.

Inclusédo social, portanto, € um processo que contribui para a construgdo de um novo
tipo de sociedade por meio de transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes
fisico (espagos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliario
meios de transporte), nos procedimentos técnicos e principalmente na mentalidade

de todas as pessoas, como também das pessoas com necessidades especiais.
(SIQUEIRA; e SANTANA. 2010, p. 128).
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Nessa mesma perspectiva entende-se que a acdo de incluir um aluno com limitagdes
ou dificuldades no sistema educacional, vai muito além de apenas “inserir” no ambiente

educacional, mas de fato a preparacdo deste lugar para recebé-los.

1.4 Arte-Educacéo e Deficiéncia

De acordo com Neves (2017) existem trés caminhos que a arte permeia no sentido de
inclusdo a pessoas com deficiéncia. O primeiro seria a Arte-Terapia, que consiste na relacéo
de arte e conhecimento em Psicologia. Esse caminho visa trabalhar a cura de traumas, bem
como a eliminacdo de comportamentos indesejados entre outros tratamentos usados na técnica
terapéutica. O segundo caminho seria a Arte como terapia, que ndo se constitui por uma
técnica em si, porém se utiliza dos efeitos terapéuticos da arte. O terceiro seria Arte-
Educacédo, que parte do entendimento que a Arte é como area de conhecimento e compde
diversos saberes que transmite e constrdi o processo educativo, a partir de processos
pedagdgicos especificos.

Neves (2017) afirma que a Arte pode ser pensada como uma atividade que esta
ancorada a elementos cognitivos, uma vez que apresentada por meio da construcdo dos
sentidos da imaginacdo, tal acdo convoca esquemas articulados pelos pensamentos da

metafora, a qual reverbera experiéncia corporea, conforme a Figura 1:
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Fonte: Esquema de construgdo de metaforas (NEVES, 2017, p.495).

A arte é uma ferramenta indispensavel no processo de ensino/aprendizagem e tem o
potencial de propor melhores convivéncias entre as pessoas, sensibilizar sobre o respeito,

sobretudo estimular as habilidades e cultura que o aluno possui. Segundo a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), afirma a importancia da Arte como esta prevista na LDB, ela
contempla quatro linguagens de arte que se correlacionam e constroi saberes para a formacéo:
Arte esta centrado nas seguintes linguagens: as Artes visuais, a Danga, a Mdsica e
0 Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a produtos e fendmenos
artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e
refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as

emocdes e as subjetividades se manifestam como formas de expressdo no processo
de aprendizagem em Arte. (BNCC,1996, p.193)

Segundo Barbosa (2002), a principal ideia € que o ensino de Arte-Educacdo bem
desenvolvido e esclarecido pode preparar as pessoas a serem capazes de desenvolver
sensibilidade e criatividade por meio da compreensédo da arte durante toda a sua trajetoria.

De acordo com Melo et al. (2017), o objetivo principal de trabalhar arte no contexto
escolar é perceber as habilidades e necessidades de cada aluno, podendo assim fazer
adaptacGes aos recursos e estratégias de ensino, afim de oferecer possibilidades e
conhecimentos acerca do fazer artistico.

Para Cordeiro et al. (2007), a pessoa com deficiéncia, em muitas ocasides, ird se
deparar com inumeros sentimentos dentro do proprio grupo artistico ou na relacdo entre
professores, de modo que o olhar dessa pessoa seja de rejeicdo, abandono, negacdo, ou uma
superprotecdo. Consequentemente, tais acbes levam ao preconceito e construcao estereétipos,
e esse corpo volta a ser estigmatizado como foi citado no inicio da excluséo.

Conforme Reily (2010) o professor de arte necessita ter um embasamento sobre a
natureza das deficiéncias que a grande maioria apresenta, entendendo também quais acoes
podem promover a participacdo do aluno nos saberes especificos da sua area. Caso ndo haja
esse aprofundamento o professor caira na pratica do senso comum onde provavelmente se
volta o olhar para estere6tipo que circula em meio a sociedade.

Para Louro (2013), o processo de quebrar existentes tabus na Arte parte também de
educadores:

Portanto, cabe a no6s educadores entre outros profissionais envolvidos com as
pessoas com deficiéncias quebrar os pré-conceitos que existem em relagdo a esse
assunto. E isso s6 pode ser alcancado com o fornecimento de informagdes
suficientes que fagam com que os tabus sejam dissolvidos e os esteredtipos
derrubados. (LOURO, 2013, p.6).
De acordo com Figueira (2008), a Arte produz beneficios psicoldgicos a pessoas com
deficiéncia, tanto quanto a valorizacdo do seu fazer artistico bem como da sua atuacdo com
arte para a sociedade em geral. Assim como em outros campos, as PCD’s também criam suas

obras e trabalhos. Alguns estdo na arte por questbes terapéuticas, sobretudo uma grande
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maioria por seus talentos e habilidades artisticas. Vale ressaltar ainda que a producdo cultural
feita por elas € de grande importancia tanto para beneficio préprio, quanto pelo
enriquecimento na comunidade.

Conforme Neves (2017), os processos de ensino/aprendizagem em Arte consistem em
focar nas possibilidades de quem a produz, nesse caso o0 aluno, engrandecendo suas
caracteristicas de producdo, sua vertente na arte, suas descobertas, assim como ressignificar 0s
erros e acertos da area escolhida. Como afirma Nunes (2005), a arte pode ressignificar o
corpo, constantemente expondo as limitacGes de sua natureza e cultura, um corpo com suas
vulnerabilidades sim, sobretudo a concepc¢do de que essas vulnerabilidades geram extensdes

no seu fazer artistico.

As m&os que tocam e o teclado, a m&o e o bisturi que corta a carne, a cadeira de
rodas e o deslocamento do corpo, a prétese e o corpo, os olhos e as lentes de
aumento sdo partes do mesmo sistema tecnoldgico de prolongamento do corpo no
mundo e possibilitam modos de constru¢cdo de identidades. Mais do que uma
extensdo ou proje¢do do corpo, os objetos acabam por fazer parte do préprio corpo,
transformando e sendo transformados por este. (NUNES, 2005, p.7).

Segundo Matos (2005), apesar de algumas mudancas significativas estarem
acontecerem na sociedade, os padrdes sistematicos nao possibilitam que se perceba a imagem
das PCD’s em diversos espa¢os da sociedade, seja pela midia ou pela forma de imposicao de
um “corpo” idealizado para determinada atividade ou proposta, nesse caso a Arte. E nesse
processo as pessoas com deficiéncias vao tentando conquistar seus direitos como cidadao,

sobretudo na tentativa de fazer parte daquilo que nunca deveria ter se separado.

1.5 Dangca e a Deficiéncia

Diante do Decreto n° 6.949, a Convencdo das na¢des Unidas (ONU) de 24 de outubro
1948 tem como definicdo que pessoas com deficiéncia sdo aquelas que possuem algum
impedimento em um longo prazo de procedéncia fisica, mental, intelectual ou sensorial ou
qualquer interacdo que possa impedir a participacdo plena junto a sociedade.

O direito a saude da Pessoa com Deficiéncia estd disposto na Lei n® 13.146/2005 de
acordo com o Capitulo 111, Art. 18 onde é assegurado que para qualquer nivel de limitac&o ou
sua complexidade é garantida a assisténcia igualitaria pelo Sistema Unico de Satde (SUS).

De acordo com Brasil (2015), € importante trazer para o estudo os entendimentos:
guem sdo essas pessoas consideradas deficientes? Partindo do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia dentro da Lei n® 3.146/2015 de acordo com o Art. 2°, considera—se deficiente todo

individuo que tem um 6bice em longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial,
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ou qualquer relacdo com um ou outros impedimentos, que nao permita a participacéo plena e
efetiva um com ou outro e na sociedade.

Junto a essas possibilidades de devolver o acesso a educacao, formacdo, trabalho de
modo geral e, sobretudo o direito a pessoa com deficiéncia a Organizacdo Mundial da Saude
fundada e 7 de abril de 1948 (OMS), segundo Farias (2005), tem como uma missdo produzir
ClassificacBes Internacionais de Salde que descrevem um modelo para ser introduzido no
sistema de saude, com intuito que fazer uso da linguagem para descrever o problema ou
intervencdes em saude.

Como afirma Farias (2005), em 1976 foi publicado pela OMS um novo termo de
Classificagdo Internacional das Deficiéncias, Incapacidade, e Desvantagem (CIDID), e logo
depois traduzido para o portugués se transforma no termo Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) tendo como um dos objetivos elucidar questfes
de salde publica, tais como em que estado de salde se encontra o deficiente comparando com
as demais doencas, e de que formas as intervencdes podem ser feitas com as PCD’s,

conforme a

Figura 2:

Doenca = Deficiéncia = Incapacidade = Desvantagem

Fonte: A Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Salde Farias, N. &
Buchalla, C.M. (2005).

De acordo com o decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, fica exposto que pessoas
com deficiéncia estdo também descritas na Lei n® 10.690/ 2003, que esta no Art. 5°. Nesse
artigo é possivel conhecer as especificidades de cada deficiéncia, e refletir no campo das artes
as possibilidades de que se tem para contribuir no processo educacional deste aluno. Pois para
Shimono (2008), as barreiras atitudinais do preconceito perpassam as barreiras fisicas, pois

estas parecem ser mais faceis de dirimir em relacdo a implementar valores na sociedade.

De acordo com Ramos (2021) a sociedade carrega uma cultura e um olhar

preconceituoso em relagdo a corpos ditos “anormais”,

Assim, como a deficiéncia é negada em seu direito de “normalidade”, desde crianca
0 ser humano ainda ndo foi integralmente acostumado a reconhecer a deficiéncia
como algo ndo tenebroso, ou seja, aquele que ndo tem deficiéncia tem imensa
dificuldade de identificar a PCD como alguém semelhante a si, pelo menos no
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ambito da idiossincrasia, de modo que a pessoa sem deficiéncia se autodenomina
“perfeita”. (RAMOS, 2021, p. 36)

Nesse sentido Vasconcelos (2002) afirma com base nas teorias de Pierre Bourdieu que
essas acoes reverberam de uma heranca social, assim como o acumulo de bens simbélicos que
estdo escrito nas estruturas dos pensamentos, como também no corpo e sdo constitutivos do
habitus, o qual os individuos realizam suas trajetorias e fortalecem a reproducéo social.

Para Teixeira (2010), o fazer artistico de uma pessoa com deficiéncia vai além da
estrutura fisica, € de urgéncia dissociar o corpo do deficiente em cena da visdo de “vitimado”
ou “subestimado “na sociedade, levando em conta a participacdo efetiva do profissional nos
trabalhos apresentados.

O fato é que 0 mundo e o corpo estdo em constante processo de evolugdo de um modo
geral, mas de acordo com Rosetto (2006) em Esparta aconteciam préaticas de exclusdo severa
na sociedade daquela época. Se a crianca no nascimento apresentasse esteticamente alguma
deformidade, ja ndo era considerada apta para conviver e exercer o seu papel dentro da
sociedade. Para Amaral (1992), buscar pela estética e simetria do corpo sempre foi um ponto
de partida para estabelecer padrdes, criando assim um preconceito das diferencas do outro.

Como afirma Bezerra (2020),

O corpo com deficiéncia, dentro do contexto social, atravessou fases importantes em
busca da conquista quando se trata dos direitos basicos. A principio, a inclusdo social
passou pelo processo de exclusdo, sendo a pessoa com deficiéncia colocada em
posicdo inferior ou excludente em relagdo aos demais integrantes da sociedade
(BEZERRA, 2020, p.22).

Apesar de ainda se ver muito desse passado no presente, a danga entra como uma
ferramenta, articulando saberes dentro de qualquer limitacdo corporal, que de acordo com o
autor Trasferetti (2008), cada gesto corporal é considerado como a reverberacdo das vivéncias
diarias e a percepcdo do proprio corpo e do outro. Independente das caracteristicas deste
corpo que pode falar, criar e lutar. Com avancos da tecnologia a sociedade tem sofrido
alteracdes pelo capitalismo redefinindo seu olhar a respeito deste corpo e suas relagdes.

Para Ferreira (2013) a sociedade ainda busca nos deficientes que atuam no ambito da
arte, sobretudo a danca, que esteticamente os olhos vejam ali naquele momento um grande
conteudo e resultado. Porém a danca permite ndo apenas as articulagdes de como iniciar e
finalizar a obra, mas principalmente reverbera reflexdes nos alunos durante a construgéo do
processo de criacdo, e consequentemente ele se significa no processo e ndo somente no

resultado.
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Para Clotildes e Cazé (2008) oportunizar o ensino da danca para os deficientes é além
de sensibilizar através da aprendizagem. E também devolver o sentimento de pertencimento,
potencializando o movimento individual e a interagdo com o corpo do outro, como também o
desenvolvimento das ideias em relacdo ao ambiente fisico. E assim como todas as
linguagens, a danca aprimora a capacidade de cada aluno conforme suas condicdes fisicas e
intelectuais, resultando em qualidade de vida e um olhar diferenciado de si mesmo.

Como afirma Calazans et al. (2003) oportunizar a danca € um lugar favoravel ao
educador, pois ele pode transitar com sua maior capacidade de incorporar a delicadeza, para
transmitir que a liberdade e a sensibilidade sdo um lugar de encontro com a arte.

Para Matos (2014) o corpo que entra em contato com a danga pode construir novas
possibilidades e transformacdo do individuo social, no seu modo de agir, pensar e sentir,
assim como proporcionar conhecimento em sua producdo estética, consolidacdo de seus
movimentos e formacao. Sobretudo um corpo que mantém uma relacdo direta e indireta com
0 tempo e espaco:

Assim, neste livro, aborda-se a cartografia dos multiplos corpos dancantes como um
mapa mutante, ndo linear e ndo-conclusivo, que pode apresentar paradoxos,
multiplas forias e disforias, no qual o corpo se inscreve no espago ao mesmo tempo
em gue o espaco se inscreve no corpo. (MATOS, 2024, p.17)

Conforme Nunes (2005), a danca para pessoas com deficiéncia na contemporaneidade
tem a cada dia mais permitido a convivéncia de corpos diferentes e diversos, exaurindo
imposicoes culturais as condigdes de um corpo perfeito ou imperfeito, belo ou estranho,
eficiente ou deficiente.

De acordo com Teixeira (2010) em alguns espacos de danca este corpo virou cobaia de
experimentacdes no sentido de obtencdo de apenas resposta motora, ndo considerando as
habilidades e capacidades intelectuais e criativas, levando a deficiéncia para aquela visao
depreciativa, fazendo com que a sociedade fique mais convicta de sua aparente
“normalidade”.

A danca contemporanea, e a quebra do equivoco e a buscar pelo multiplo deram
acesso para investigacdo de novas propostas sobre o corpo que danga, um corpo que nao
esteja submetido pelo sistema,

No que se refere & danca para pessoas com deficiéncia, ela abre espago para a
possibilidade de integracdo entre os envolvidos no processo criativo e interpretativo dentro da
sala de aula, sempre visando e trabalhando a pluralidade e diversidade cultural, sobretudo a
valorizacdo e a experiéncia de corpos diferente propondo novas dangas sem a necessidade de

um corpo perfeito, dito pelos padrdes sociais. (MARQUES, 1998)
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E nesse processo de inclusdo, Clotildes e Cazé (2008), afirmam que variadas sdo as
tentativas de oferecer uma qualidade de ensino e de vida para PCD’s, e a continuidade dessas
acOes apostam na interacdo deste corpo com a sociedade, sobretudo o ganho de autonomia
desses individuos, uma vez que os deficientes ndo precisam de compaixdo dos ndo-deficiente
e sim de espaco na sociedade a qual pertence. “A compreensdo deste fato permite que esses
individuos sejam inseridos no campo artistico, cultural, educacional, politico e social pelo
acesso a pratica destas atividades individualmente ou em grupos”. (CLOTILDES; ¢ CAZE,
2008, p.83)

E importante ressaltar que na cartilha (ONU) mais especificamente no Art. 8°, é
passada para o estado uma responsabilidade de adotar e apostar em medidas a fim de
conscientizar a sociedade e os proprios familiares das PCD’s, assim como também criar
estratégias de enfrentamentos para combater todo e qualquer tipo de preconceito, como

fomentar o respeito e dignidade das pessoas deficientes na sociedade em questéo.
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2.1 METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é expor os passos metodoldgicos utilizados no processo
desta pesquisa para alcancar dados que dessem espaco para discussdes sobre a importancia da
implementacdo de Leis para PCD’s dentro da Universidade de Artes e Turismo. Séao
discutidos o tipo da pesquisa executada, os instrumentos que foram utilizados para a coleta
dos dados, assim como a identificag&o dos participantes e qual o local a pesquisa se embasou,
bem como os procedimentos adquiridos para a analise de dados. A relevancia principal foi
despertar um olhar para esse grupo de pessoas que por muito tempo tem lutado por mais

espacos, e principalmente por uma educacéo inclusiva dentro do contexto social.

2.2 Abordagem da pesquisa

A pesquisa se identifica como qualitativa, uma vez que foram utilizados varios autores
para a consolidacdo da pesquisa, assim como para seu melhor desenvolvimento e alcance de
resultados sobre os dados coletados. Para FLICK (2013), as escolhas para o procedimento que
sera aplicado na pesquisa partiram da delimitacdo e perspectiva a respeito do estudo
escolhido, pois a pesquisa qualitativa possuem decisfes e planejamentos relevante.. Os
tratamentos qualitativos dos resultados podem se complementar e enriquecer o processo da
analise e discussdes finais (SCHNEIDER, 2017). Dessa forma € possivel lidar com os dados
subjetivos, referente as escolhas de implementacdo de leis e escolhas de projetos politicos
pedag0gicos da instituicdo e quanto ao sentimento das PCD’s nesse contexto.

2.3. Quanto aos objetivos

Os objetivos da pesquisa sdo de carater descritivo, que para o autor Gil (2008, p.28),
por meio dela é possivel estudar caracteristicas de um grupo de pessoas e acontecimentos,
criando assim relagdes entre esses valores investigados, inclusive detectar graus de atuacoes

praticas na questdo publica.

2.3 Técnicas de pesquisa

A técnica utilizada na coleta de dados foi a partir da pesquisa documental e de campo.
Segundo Gil (2008), a pesquisa documental possui algumas semelhancas com a pesquisa
bibliografica, porém elas divergem na exploracdo das fontes, enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza de contribui¢cbes de inUmeros autores sobre determinado assunto, a
documental tem como base materiais que ainda nao receberam um tratamento analitico, como:
reportagens, filmes, gravacodes, diarios. J& os de segunda mé&o passaram por anélise, tais como;

relatorios de pesquisa, tabelas, relatorios de empresas. E 0 Material em questio expde sobre
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leis de incluséo na educacdo, assim como a utilizacdo de material impresso e material virtual
obtidos em plataformas confidveis.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013) é necessario que qualquer documento passe
por uma analise por parte do pesquisador, pois dessa forma ele realiza suas consideracdes e
seus aspectos internos e externos. Dessa forma, a pesquisa se constituiu em coletar dados de
Cursos de Arte na Universidade do Estado do Amazonas. Optou—se por coleta ocasional, feita
por entrevistas semi-estruturadas via e-mail, como também conversas por telefones, e
solicitacdo de documentos e fontes bibliograficas. A escolha por esses instrumentos surgiu

pela distancia dos entrevistados.

2.4 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram aplica¢fes de questionario e observagéo
de documentos. Os questionarios serdo de suma importancia, pois através desse processo
existe a aproximacdo do objeto de pesquisa. Assim como também a solicitacdo de entrevista
informal, pois com esses dados coletados é possivel elaborar um panorama do problema
pesquisado (GIL, 2008).

2.5 Grupo de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma universidade publica ESAT/UEA (Escola Superior
de Arte e Turismo da Universidade do Estado do Amazonas). A universidade oferece os
cursos de Arte: Danca, Teatro e Musica e esta localizada no centro da cidade de Manaus.
Professores e coordenadores de arte da Universidade de Arte do Amazonas também foram

sujeitos da pesquisa.

2.6 Procedimentos de coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de questionario aplicado como também por
observacdo realizada em documentos da instituicdo em questdo. Tais documentos foram
compostos pelo Projeto Politico Pedagdgico, Planos de Ac¢do de Gestdo para tal intento e

espelho de identificagdo de alunos e egressos dos cursos de Artes com este perfil de (PCD).

2.7 Procedimentos de analise de dados

A andlise de Conteudo foi o principal recurso utilizado para identificar a
implementacdo legislativa nos documentos oficiais da Instituicdo. Segundo Bardin (2011) a
fase de analise propriamente dita partir de aplicacdo sistematica das decisdes tomadas em

seguida, outra recorréncia de palavras pode ser identificada nas entrevistas realizadas com os
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gestores e alunos, na qual se pretende sinalizar alguns termos que nos indicam a preocupacao
com o publico em questéo dentro deste ensino superior, sempre a luz do referencial teorico e

legal.
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3.1 ANALISES E DISCUSSAO DE RESULTADOS
Neste capitulo, pretende—se mostrar sobre o processo realizado na coleta dos dados,
criando assim algumas reflexdes: Como as leis de inclusdo estdo atuando no contexto das

artes? A inclusdo é considerada uma realidade distante da atualidade no contexto das artes?

3.2. Sobre a coleta de dados

Para a coleta dos dados foram feitos os seguintes procedimentos: Primeiro foi
necessario solicitar da secretaria do curso de Licenciatura em Danca, por email, o enderego
eletrénico da coordenacgdo dos cursos de Musica, Turismo, Teatro, assim como a direcdo da
ESAT. Apo6s esse primeiro contato com a instituicdo (Universidade do Estado do Amazonas -
ESAT), ainda por e-mail, houve uma apresentacao breve da tematica da pesquisa, assim como
a solicitacdo do (PPC) Projeto Pedagodgico de cada curso em questdo, relatérios de alunos
egressos no curso e planos de acdo. Depois de alguns dias as solicitaces foram
gradativamente chegando por e-mail, a coordenadora. A Profé.Dr2 Jeanne Chaves de Abreu
disponibilizou o documento do PPC de licenciatura em danca, relatando que o vigente
documento é do ano de 2013 e ele estd em processo de reformulacdo para ser implementado
no ano de 2022, esclareceu também que o curso segue a regra do (PPI) Projeto Pedagdgico

Institucional.

Logo depois houve um retorno da coordenacdo do curso de teatro na responsabilidade
do coordenador Jhon Wheiner, juntamente com a Prof? Gisllaine Pozzetti, onde foi possivel
também ter acesso aos documentos do PPC, de licenciatura e bacharelado, e o PPI. E durante
a conversa houve a informacao que no curso teria um discente com deficiéncia (Baixa visao),
identificada com o nome de Ananda Guimardes, a aluna comprovou por laudo a sua

deficiéncia e é acompanhada por um tutor solicitado via PROEX com media¢do do NAP.

Através do coordenador do curso de musica o Prof® Msc Fabiano Cardoso foi possivel
ter acesso ao PPC de licenciatura e bacharelado, assim como a informagdo de que néo teriam
alunos ou egressos PCD's no relatério do curso. A coordenadora Prof® Dr? Glaubécia
Teixeira, do curso de turismo, enviou o PPC vigente do curso. Foi também necessario fazer
um levantamento a partir das respostas de cada coordenacédo, a fim de identificar se houve
aluno ingresso ou egresso durante o curso de arte, e tendo esse conhecimento de que havia
uma aluna, houve uma busca por redes sociais de Ananda Guimaraes Barbosa, pois o relato

dela seria de suma importancia. Assim que identificada foi feito o convite para que
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contribuisse com o questionario desta pesquisa, e ela aceitou e disponibilizou o seu contato
pessoal para repassar o questionario da pesquisa e o TCLE.

E importante ressaltar que os coordenadores e professores que aceitaram o convite da
entrevista desta pesquisa, possuem um grande valor de fala sobre a inclusdo das PCD's na

Universidade de arte.

Questionario

Aluna ingressa: Ananda Guimarées Barbosa, do curso de Licenciatura em teatro, ano
de concluséo sera em 2022. Ela tem diagnostico de Doenca de Stargardt (patologia hereditaria
da regido central da retina, que promove perda de visdo progressiva). A aluna ndo enxerga o
rosto e afirma ter apenas a visdao periférica, compartilhou que nasceu com a doenca, que

evoluiu na adolescéncia e na atualidade possui 40% da capacidade de enxergar.
PERGUNTA: Qual a contribui¢do da Universidade de Artes na sua formagao?

RESPOSTA: Sobre a contribui¢cdo da universidade para mim como profissional, enquanto
artista em formacao e professora, ja que faco licenciatura, foi de uma forma empirica de
observar como ¢ triste ter professores dentro da universidade que tem doutorado e ndo tem
uma metodologia inclusiva pensando em corpos plurais, e eu enquanto professora precisar
modificar isso. Entdo o aprendizado que eu trago na pratica é triste, frustrante, e por mais
que eu entenda meu oficio, € necessario ainda muito para que isso ndo continue. Entéo eu,
enguanto professora, ja trabalhando em uma escola de arte com mulheres de todas as idades,
realmente preciso pensar na subjetividade desses corpos e ter um olhar verdadeiramente
sensivel para eles. E eu acho que isso s6 acontece por eu ser uma professora com deficiéncia,
infelizmente, porque olhar para esse corpo que historicamente é dado como invalido e s
adaptado para o momento que estamos € muito complicado, ele jA vem de um olhar

colonizador.

PEGUNTA: Durante a sua permanéncia na Universidade de Arte, vocé encontrou

dificuldade no acesso ao ensino?

RESPOSTA: A contribuicdo da universidade de arte em especifico estd mais dentro de uma
area subjetiva de aprendizado e de ter que me adaptar nesse ambiente academicista, mas é
um pouco frustrante e decepcionante pensar na universidade de arte como uma universidade
gue ndo é inclusiva. Apesar de eu questionar esse termo inclusivo, eu sei que isso é um dever

social que ndo é cumprido, acredito eu por essa virada de chave entre integracéo e inclusdo
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que foi uma virada onde ndo se teve o cuidado ao acontecer, entdo acaba que a incluséo
dentro da universidade acaba sendo uma integracao velada e por isso essas diferencas sdo
literalmente diferentes e na pratica chegam a ser frustrantes. Quando eu entrei na
universidade, entrei pelo grupo de pessoas com deficiéncia (NOVE), deixei meu laudo,
inclusive meu pedido foi indeferido por um més porque eu precisava de um laudo da
universidade, entdo eu fui ao médico que a universidade encaminhou fiz 0s meus exames e ele
autorizou, e foi quando eu consegui entrar. Depois disso, depois de ter ficado indeferido por
um més e depois da UEA ter a consciéncia que eu sou uma pessoa com deficiéncia, ou melhor
uma mulher com deficiéncia porque ainda assim é bem diferente eu néo tive um suporte. Eu
consegui 0 meu tutor agora praticamente “finalizando” (risos), € eu consegui a partir da
professora de pedagogia que fazia interdisciplinar com o curso de teatro e ela falou que eu
poderia ter um tutor quando eu fui falar pra ela, e também por que a demanda no periodo de
pandemia ficava mais complicada ainda para o meu corpo com essa nova metodologia né?
Ter que forgar mais a minha vista o dia todo para assistir aulas, ler muitos artigos, entéo ela
me sugeriu o tutor, foi quando ela me ajudou e encaminhou todas as mulheres maravilhosas
gue me ajudaram a ter esse tutor, entdo a contribuicdo da universidade de artes enquanto
funcdo social ela ndo aconteceu. Eu tive que interdisciplinar com essa professora de
pedagogia que tinha uma sensibilidade acerca de pessoas com deficiéncia, por que tem uma
coisa também que a universidade de arte ela é sensivel e inclusiva com muitas pautas, s6 que
ndo se aprofunda em nenhuma delas, € muito até delicado falar disso porque eu vejo
professores e professoras tentando ser inclusivo com novas linguagens, entendo a
importancia de corpos indigenas, negro na universidade mas a pessoa com deficiéncia nao
entra dentro dessas diversidades que os professores querem incluir, e isso é muito triste e por

experiéncia eu posso afirmar que é muito triste, € um corpo intruso nesse espago.

PERGUNTA: Identificou divergéncia entre as leis e a implementacgdo destas para PCD’s

no processo de ensino?

RESPOSTA: Sim, eu acho que cumpre com que a lei pede de “inclusdo para pessoas com
deficiéncia”, mas que na pratica dentro do contexto que eu estou que é uma universidade de
artes, nao estou falando que todas UEA séo assim, ndo sdo. Mas a que eu estou inserida ela

foi muito mal executada, ndo teve um cuidado.

PERGUNTA: Dentro da especificidade do seu curso, houve algum caso de preconceito

junto ao corpo docente ou discente?
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RESPOSTA: Eu me lembro de uma situacdo na biblioteca que eu falei para a mocga que eu
era uma pessoa com deficiéncia, e se eu podia ficar mais dias com o livro em casa, pois
precisava de tempo para conseguir realizar a leitura, né? (E ela disse que ndo, que tinha que
ir a secretaria, pois eles eram terceirizados, de uma forma extremamente grosseira fora a
metodologia falha de muitos professores e professoras que ndo tratam nem um pingo corpos
plurais, como eu ja disse). E eu ja fui muito constrangida, ja fui segregada com o discurso de
“ah entdo fica ai observando que ai tu aprende” sem colocar a préxis em agdo, que é esse
termo que eu gosto muito o (Paulo Freire) traz de reflexdo e acdo, entdo eu podia refletir,

mas eu ndo podia colocar em acao porque aparentemente 0 meu corpo néo era para aquilo.

PERGUNTA: Se vocé pudesse fazer algumas alteracbes em favor das PCD’s, quais

seriam?

RESPOSTA: Se eu pudesse alterar alguma coisa, primeiro eu avaliaria a banca de doutores
que entram para dar aula, verificaria se eles estdo realmente preparados pra lidar com esse
corpos, o termo universidade ele ja é bem problemético porque ele vem de “UNI”, significa
um s6 e tudo que é uni ndo obviamente vai abranger plurais, e se a universidade fosse
“Pluriversidade” talvez n0S nos sentissemos mais acolhidos, e assim é muito louco porque
falando isso parece que é um favor, quando na verdade é um obrigacdo de entender que
vivemos uma diversidade de corpos, pensamentos, né? E quando nds somos segregados €

muito triste.
ENTREVISTA COM A COORDENADORA DE DANCA

ENTREVISTADA: Jeanne Chaves de Abreu, é professora e coordenadora do curso de danca

e possui 20 anos de atuacdo enquanto professora, sendo 6 deles como coordenadora.
ESSAS FORAM AS PERGUNTAS E RESPOSTAS:

PERGUNTA: Dentro da sua perspectiva de atuacdo o que representa a entrada de

alunos com deficiéncia no Curso de arte?

RESPOSTA: Nos 20 anos que atuo como professora do Curso e avaliadora da Prova de
Habilidades Especificas do vestibular do Curso de Danga, tivemos apenas 3 candidatos

PCD’s, porém nenhum conseguiu €xito na prova.

PERGUNTA: Qual a importancia do Curso de Arte na formacao das PCD’s?
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RESPOSTA: Importantissimo pois sabemos da enorme contribuicdo que todas as artes
proporcionam ao desenvolvimento integral ndo s da pessoa com deficiéncia, mas para

todos.

PERGUNTA: Vocé acredita que os Cursos de Artes estdo preparados para receber e

atender alunos PCD’s?

RESPOSTA: Nao! Primeiramente ndo temos uma infraestrutura predial que possa atender a
esses alunos, é necessario também um grupo de docentes que possa atender a essa demanda.

Talvez num futuro proximo isso possa se tornar possivel.

PERGUNTA: De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Universidade, vocé
acredita que ele ainda precisa de alteragdes para um olhar mais inclusivo no ensino?

Quais sugestdes?

RESPOSTA: A incluséo ja estd contemplada no novo PPC do Curso de Danca que devera

vigorar a partir de 2022.

PERGUNTA: Qual (is) a(s) maior(es) dificuldade(s) que vocé identifica, como gestor(a)

na inclusdo de PCD’s no seu curso?

RESPOSTA: Como apontado na questdo 3, falta recursos humanos habilitados na area,

infraestrutura material e predial.

PERGUNTA: Que avancos vocé pode identificar desde a criacdo da ESAT até os dias de

hoje no que diz respeito ao atendimento a alunos PCD"s?

RESPOSTA: Nao houve ac¢des nesse sentido até 0 momento.Dos candidatos que passaram

pela avaliacio da Prova de Habilidades Especificas destacamos que:

O primeiro foi do género feminino, ainda no inicio do Curso e ela tinha surdez, porém néo
havia na sua documentacéo que ela era PCD, estava se candidatando como ndo PCD. Dessa
forma, s6 soubemos do problema apos o resultado quando um familiar nos procurou. Ja néao

podiamos fazer nada!
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O segundo era do género masculino tinha grande comprometimento neuro motor e
paraplégico. Nao temos rampa de acesso aos salfes e tivemos que contar com a ajuda de
Vvarias pessoas para que o candidato tivesse acesso a aula.

A terceira, tinha leve surdez, mas ndo foi aprovada por nunca ter feito nenhuma atividade

relacionada com os objetivos do curso.

ENTREVISTA COM O COORDENADOR DE MUSICA

ENTREVISTADO: Fabiano Cardoso de Oliveira, professor e mestre no curso de mmusica e

estd atuando enquanto coordenador do curso de musica 3 anos.

PERGUNTA: Dentro da sua perspectiva de atuacdo o que representa a entrada de

alunos com deficiéncia no Curso de arte?

RESPOSTA: Todos devem ter acesso a educacdo, isso inclui com certeza, os PCD’s.
Devemos trabalhar neste sentido.

PERGUNTA: Qual a importancia do Curso de Arte na formacao das PCD’s?

RESPOSTA: Como qualquer outra formacao, o ideal é que qualquer pessoa tenha aptidao

para essa formacao.

PERGUNTA: Vocé acredita que os Cursos de Arte estdo preparados para receber e
atender alunos PCD’s ?

RESPOSTA: Nao estamos, precisamos investir na formacdo dos professores e nas
instalacOes dos prédios.

PERGUNTA: De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Universidade, vocé
acredita que ele ainda precisa de alteragdes para um olhar mais inclusivo no ensino?

Quais sugestdes?
RESPOSTA: Bastantes mudancas, principalmente na formacéo e recepgao dos alunos

PERGUNTA: Qual (is) a(s) maior(es) dificuldade(s) que vocé identifica, como gestor(a)

na inclusdo de PCD’s no seu curso?
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RESPOSTA: Comunicacao e acessibilidade.

PERGUNTA: Que avancos vocé pode identificar desde a criacdo da ESAT até os dias de

hoje no que diz respeito ao atendimento a alunos PCD"s?
RESPOSTA: Sempre h& possibilidades de acesso por vestibular, isso € muito importante.
ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE TEATRO

ENTREVISTADO: Luiz Davi Vieira Gongalves, professor e doutor do curso de teatro e

possui 8 anos de atuacéo.

PERGUNTA: Dentro da sua perspectiva de atuacdo o que representa a entrada de

alunos com deficiéncia no Curso de arte?

RESPOSTA: Representa a abertura da academia a “todes”. Desmitificando um sistema
fechado e rigido para um olhar mais amplo e simétrico.

PERGUNTA: Qual a importancia do Curso de Arte na formacao das PCD’s?

RESPOSTA: Pelas minhas leituras compreendi que 25% da populacéo brasileira apresenta
alguma forma de deficiéncia fisica. O curso de arte com a presenca de PCD’s corresponde

ao acolhimento desta realidade pouco assistida na graduacao, sobretudo nas Artes.

PERGUNTA: Vocé acredita que os Cursos de Arte estdo preparados para receber e

atender alunos PCD’s?

RESPOSTA: A Universidade ndo esta preparada e tdo pouco os professores. Falta de

formacao e interesse atrapalham o aprofundamento desta questao nas universidades.

PERGUNTA: De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Universidade, vocé
acredita que ele ainda precisa de alteragdes para um olhar mais inclusivo no ensino?

Quiais sugestdes?

RESPOSTA: Sim, € necessaria uma profunda analise sobre essa questdo com a participacao
das PCD’s.
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PERGUNTA: Qual (is) a (s) maior (es) dificuldade (s) que vocé identifica, como gestor

(a) na inclusé@o de PCD’s no seu curso?

RESPOSTA: Falta de conhecimento e formacdo sobre o assunto. Nas formacdes
disponibilizadas pela coordenacéo e direcdo ndo apresentam recursos para o conhecimento e

aprimoramento sobre esse caminho.

PERGUNTA: Que avancos vocé pode identificar desde a criacdo da ESAT até os dias de
hoje no que diz respeito ao atendimento a alunos PCD’s? RESPOSTA: Infelizmente

nenhum.

3.3 ANALISE DE DADOS
Optou-se pela analise de categorias e palavras-chave encontradas nas falas dos sujeitos da
pesquisa, unificando os eixos em comum, apresentando dados com o objetivo e problema que

nortearam a pesquisa.

3.3.1 Acessibilidade Infraestrutura

De acordo com o dicionario acessibilidade significa o caminho de facilitar na
aproximagéo, no tratamento, ou na aquisi¢do, bem como a Lei n® 10.098/2000 que estabelece
normais gerais e procedimentos basicos para pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida ou
demais condicBes. E quase impossivel ouvir essa palavra e ndo pensar em corpos multiplos e
de ampliar essa discussao em diversos ambientes na sociedade. Inclusive no Curso de Arte, a
Lei n® 10.048/ 2000 é especialmente para anular essas lacunas que possam surgir no processo
educacional da pessoa com deficiéncia, pois essa lei garante a prioridade no atendimento.
Durante a entrevista foi possivel fazer algumas aproximacdes de fala entre cada entrevistado
no que se trata da possibilidade de acesso de pessoas com deficiéncia na Universidade de
Arte.

A coordenadora de danca citou em sua resposta a palavra infraestrutura, e de fato essa
lei precisa ser implementada a fim de garantir a anulagdo de barreiras que o aluno pode
encontrar desde a sua saida de casa, hora de atravessar uma rua ou pegar o0 Seu transporte
publico. E se de alguma forma esse aluno PCD conseguir chegar até a universidade, ele terd
que se deparar agora com barreiras arquiteténicas na edificacdo em toda estrutura predial, pois
se faz necessario como bem contribuiu o coordenador de musica novos investimentos e

instalacBes no prédio. E importante ressaltar que durante a entrevista com a coordenadora de
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danca foi possivel conhecer também o caso de um candidato (processo seletivo-vestibular)
que tinha o neuro motor comprometido e também era paraplégico, no dia de sua prova foi
necessaria que pessoas 0 levassem para a sala, pois ndo havia rampas de acesso na instituicdo
que dessem essa autonomia para 0 candidato. Se deparando com esses relatos veridicos e
super contemporaneo é possivel ampliar as discussdes sobres essa questdo recorrente, que
infelizmente ndo acontecem somente em dias de avaliagcdes de habilidades, prova ou aula, na
verdade esses alunos se encontram com esses obstaculos diariamente na sua busca por esses
espacos na sociedade. E importante ressaltar que ndo é a retribuicdo de favor, na verdade é

garantir um direito que todos possuem como descrito na Constituicdo Federal:

Art. 5°, inciso XV, da Constituicdo Federal de 1988, que reza da seguinte forma: “E
livre a locomogéo no territorio nacional em tempo de paz, podendo qualquer pessoa,
nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou sair com seus bens” (BRASIL, 1990).

Diante desses episddios de divergéncia entre o que se pede na lei, e a forma de
executar essas leis que garantem o direito da acessibilidade, pode ser uma das lacunas na
realidade do processo de incluir nos Cursos de artes. De acordo com Moreira (2011), 0s
gestores precisam sair do lugar de apenas ac¢des informativas a respeito da incluséo, tal
como levar 0s cursos para as praticas e vivéncias destas acdes. E fato que todo inicio de
trabalho e projeto requer boas iniciativas dos criadores, bem como constancia durante o
desenvolvimento desta acdo, tendo como objetivo de consolidacdo o ato de incluir. Vale
pensar que se uma Universidade se propfe ao papel de inclusdo, € necessario pensar em
mudangas significativas tanto na parte interno quanto externa do prédio, como por
exemplo; dispor de rampas, tornarem o0s banheiros mais acessiveis, bem como a
modificacdo das salas e portas de cada curso dentro de suas especificidades necessarias.

Ela precisa se adaptar e torna aquela estrutura favoravel ao aluno em questao.

3.3.2 Acessibilidade Comunicacional

Com base nas respostas de todos os entrevistados a palavra com maior
frequiéncia para essa problematica no Curso de Arte foi recursos. Afinal, cada aluno com
deficiéncia demanda um recurso especifico para 0 seu processo de ensino aprendizagem, bem
como os professores também necessitam desses meios para compartilharem o ensino como
um todo. A aluna afirma ter se deparado com uma das barreiras na comunicacao dentro curso,
possuindo a deficiéncia (Baixa visdo) e necessitando de um tutor para ouvir artigos, livros,

por audio.
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Com base na Lei 13. 146/2015 no Art. 77 a instituicdo tem o dever de fomentar o
desenvolvimento cientifico, bem como a pesquisa, a capacitagdo tecnoldgica, dando a melhor
qualidade possivel de vida as pessoas com deficiéncia. Ela mesma afirma o sentimento de
frustracdo, pois ndo foi facil ter esse recurso disponibilizado pela PROEX. E com base nas
leis para PCD’s a universidade ndo corresponde a realidade do artigo, pois é preciso dispor de
recursos que atendam todas as condi¢Oes de alunos com deficiéncia, 0 ndo cumprimento
acarretam em um ensino fragilizado.

Conforme Glat (2017) o processo inclusivo parte da aplicabilidade de indmeros
recursos e métodos eficientes que garantam a permanéncia e estabilidade do aluno em sala de
aula. Sobretudo o ato de incluir vai muito além de fazer uma inscricdo ou matricula, é
necessario que a instituicdo encontre caminhos confortiveis para 0 processo ensino
aprendizado, a fim de atender as demandas de alunos. A aluna compartilhou que foi
necessario contar com uma professora de pedagogia.

De acordo com Glat (2007) o professor precisa ser sensivel e compreender que dentro
de um contexto educacional sempre vai lidar com uma diversidade muito grande de alunos.
Nesse sentido pode-se compreender que a implementacdo das leis pode reverberar em mais
alunos com deficiéncia dentro dos Cursos de Artes, pois se a lei for bem executada nao apenas
vai disponibilizar acesso a futuros alunos, mas, sobretudo também garantir a permanéncia e
formacao profissional em Artes.

3.3.3 Acessibilidade Metodoldgica

Diante de todas as dimensdes de acessibilidade a dimensdo metodoldgica é a que mais
requer atencdo do professor enquanto mediador do processo inclusivo. Nesse lugar de ensino
inclusivo, o professor € uma das chaves principais, visto que a inclusdo pode ser fomentada e
estimulada além das politicas publicas, também se faz necessario professores preparados para
mediar e atender os alunos nesse processo uma vez que estamos falando de pessoas que
aprendem e pensam de formas diversificadas.

Um termo muito recorrente nas entrevistas foi a palavra metodologia. Em um
momento da entrevista com a aluna, ela relata que em determinado dia de sua aula pratica um
professor sabendo de sua deficiéncia a colocou de lado para apenas fazer observacdo naquela
aula, sera que esse professor possui 0 consenso de ensino e aplicacdo dos diferentes corpos no
momento da sua construcdo de aulas propostas? E importante considerar que as coordenaces
precisam realizar um mapeamento de pessoas com deficiéncia nos cursos, a fim de estimular

uma didatica e métodos de ensino que respeitem todos em sala.
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De acordo com Castro (2014) esse tipo de barreira esbarra exatamente no ato de
transmitir o contetldo, uma vez que os processos metodoldgicos ndo sdo compativeis com a
realidade da turma em questdo. Sobretudo a inclusdo contard com professores sensiveis ao
corpo e ao desenvolvimento do outro, criando formas de trabalho nas salas de aula, muita das
vezes esse professor inclusivo terd uma caminhada solitaria, porém estara cumprindo o seu

oficio de maneira honrosa para com seus alunos.

3.3.4PPC

A Universidade é uma Instituicdo que carrega um dever para com toda a sociedade,
diante das respostas da aluna entrevistada foi possivel identificar algumas dessas lacunas de
resposta social no que tange a inclusdo dentro dos PPC’s dos cursos de arte, conforme o
proprio documento prevé: “Elaborar os projetos pedagdgicos dos Cursos para que reafirmem
0 compromisso social, a responsabilidade ética politica da Universidade com a formacéo
académica oferecida” (PPC, p. 32, 2013).

Diante da realidade a palavra desta problematica foi adaptacdo. Apesar de ter o
conhecimento por meio da coordenacdo de danca que este PPC 2013 esta em processo de
adaptacdo e reformulacdo e que ird entrar em vigor um novo em 2022 buscando um olhar
mais inclusivo em suas propostas, é importante discutir essas questdes tdo recorrentes na
Universidade de Arte, a fim de trazer respostas para essa pesquisa. Pois como bem colocou a
aluna entrevistada, “ndo basta dizer apenas venham para o meu mundo, e Sim quais
adaptacdes podemos fazer, para que vocé se sinta parte deste mundo”? Diante disso 0
coordenador de musica tem o entendimento que o PPC precisa de mudancas significativas
desde a recepcao de alunos até a formacdo, vale também colocar que cada Curso tem a sua
especificidade e isso precisa ser levado em consideracao nessa construcéao.

E muito similar a fala do professor do teatro quando ele diz que é relevante analisar
profundamente a participacdo das PCD’s. A Constituicdo Federal de 1988 atribui valoracao a
todos os individuos independente da deficiéncia, e partindo desse entendimento é impossivel
aceitar apenas as teorias das leis que norteiam as PCD’s, assim como também o numero de
cotas para essas pessoas pois segundo a Lei n® 13.146, estd a disposicdo no Art. 30 o
atendimento na inscricdo e exames necessarios para constatar a deficiéncia do ingresso. De
acordo com a aluna esse processo de inscri¢do devido a sua deficiéncia foi um tanto demorado

e frustrante.
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O PPI da instituicdo traz diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) e nele sdo indicadas propostas na construcdo a partir das competéncias basicas, na
capacidade de relacionar o conhecimento tedrico com a prética visando preparar o aluno e
futuro profissional. Aqui é possivel visualizar uma divergéncia, pois a aluna entrevistada
compartilhou que teve um momento que a sua deficiéncia ndo foi vista pelo professor, quando
ele pediu para a aluna apenas ficar na teoria. De acordo com Brasil (2001), dentro da politica
de inclusdo na educacdo é importante centralizar o olhar para projeto pedagdgico, a fim de se

comprometer com uma educagdo congruente.

3.3.5 Acessibilidade Atitudinal

Durante a entrevista da aluna ela usa um termo Corpo intruso diversas vezes. Suas
referéncias sdo de artistas como Estela Lapponi, que partilham das mesmas experiéncias e
sentimentos desse corpo que € rejeitado na sociedade e, por incrivel que pareca, no campo das
Artes. E complexo ouvir que depois de um processo historico ter acontecido e tantas
conquistas de politicas puablicas inclusivas. Ainda assim ecoa um som de segregacao
(Preconceito) no contexto educacional, como é possivel observa mediante a fala da aluna. Ela
menciona que dentro da universidade cada curso de arte tem suas determinadas pautas e essas
acbes como objetivo fomentar o direito dos indigenas, negros, e géneros entre outras pautas. E
importante levar em consideragdo que todas os tipos de vozes em favor desses corpos séo
verdadeiramente importantes. Sobretudo deve — se ter um olhar para as pessoas com
deficiéncia também, afinal todos possuem uma “deficiéncia” em particular como afirma o
autor Nunes (2005) todos tém diferencas internas ou externas, mas que a inclusdo bem
alinhada reverbera em conhecimento e aprendizado, também pouco se fala de projetos ou
acOes que aproximem as PCD’s dessa pluralidade e diversidade de corpos que a universidade

coloca em suas propostas.

Parece até¢ um “Cliché” falar que a Arte tem o potencial de sensibilizar e transformar
pessoas na sociedade. O professor de Teatro enxerga esse acesso de corpos multiplos como a
representagdo de um novo momento para sociedade e abertura de uma Instituicdo “todes”,
rompendo com sistema de corpos padronizados e propondo um olhar plural. A coordenadora
de Danga também tem a perspectiva dessas possibilidades, pois acredita que a instituicdo
contribui com diversas linguagens da arte no desenvolvimento integral de todos. Segundo
Trasferetti (2008), a danca entra como uma ferramenta de articulagdo entre os saberes dentro

de qualquer limitagdo corporal. Diante disso 0 acesso as aulas de Arte/ Danga vai aos poucos
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desmitificando aquela visdo estética do “corpo perfeito”, “ corpo ideal”, “corpo propicio”,
“corpo valido”. Assim como também anulando as lacunas de preconceito desse corpo nas
artes ou no lugar que esse corpo queira se colocar. A pessoa com deficiéncia pode e deve se
estabelecer onde bem quiser, ndo existe essa questdo de construir um lugar apenas para
atender um perfil de pessoas. Nesse sentido a inclusdo ndo avanca e tdo pouco beneficia esses
corpos que por tanto tempo ja foram marginalizados pela sociedade, com a desculpa de
“Padroes sociais”, onde o “Alunocorpo Multiplo” pode e deve se apropriar de seus direitos

conquistados em qualquer esfera da sociedade, inclusive dentro de um Curso de Arte.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar a inclusdo e educacdo a corpos multiplos na
escola de Arte da Universidade do Estado do Amazonas nesse processo de investigagédo foi
necessario entrevistar professores de artes, coordenadores de cursos de arte, assim como
aplicar um questionario para uma aluna do Curso de Teatro Ananda Guimardes Barbosa que
possui uma deficiéncia conhecida como “Stargardt” (Baixa visdo). Com toda certeza sua
contribuicdo nesta pesquisa foi extraordinéria, pois sem a fala de uma pessoa que vivenciou e
vivéncia essas discussdes diariamente no contexto do Ensino Superior de Artes, seria
impossivel ter um pardmetro do que pensam o0s estudantes de arte, e que sugestbes sdo
possiveis para um ensino de Arte mais inclusivo. Sobretudo é necessario escutar e
compartilhar as vozes destas pessoas nos espacgos que estdo inseridas. Vale ressaltar que as
observacOes acerca da acessibilidade-infraestrutura foram feitas por vivéncias anteriores da
pesquisadora nas dependéncias do prédio. Assim como também elencar as vozes dos
mediadores de educacéo; professores e coordenadores dos cursos que séo ofertados na Escola
Superior de Arte e turismo.

Na realizacdo desta pesquisa foi possivel observar que aqueles que estdo em uma
posicao de mediar essa “possivel inclusdo” nao se sentem preparados profissionalmente, bem
como a auséncia de recursos para aulas, muito menos possuem estruturas arquitetonicas para
0 acesso e permanéncia destes alunos (PCDs). Percebe- se, entdo, que a Universidade ndo esta
preparada para receber.

Nesse sentido houve uma busca para identificar as lacunas existentes entre a
disposicao de leis de inclusdo nos Cursos de Artes para pessoa com deficiéncia na educacéo, e
de que forma sdo implementadas essas leis na pratica dentro da Escola Superior de Arte e
Turismo /UEA. Para que a pesquisa em questdo houvesse caminhos assertivos primeiramente
foi necessario identificar as leis que regem as politicas de inclusdo e educacdo, bem como
localizar artigos e decretos que norteiam os direitos da pessoa com deficiéncia, ndo podendo
esquecer e correlacionar as leis dentro das diretrizes de base da educacdo brasileira, que
regem sobre a acessibilidade do aluno com deficiéncia. Para isso foi necessario verificar
autores que ndo apenas levantassem 0 tema em questdo “inclusdo”, mas que de fato
estimulassem um olhar critico e analitico sobre dificuldades nesse processo, como também

possibilidades de construcdo de propostas educacionais inclusivas dentro da Arte.
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Nesse processo foi de suma importancia para a pesquisa apontar o que diz a lei
especificamente e a realidade da Escola Superior de Arte e Turismo. Durante esse processo, ja
com o conhecimento das principais leis que garantem o acesso e a permanéncia do aluno no
Curso de Artes, foi importante elencar com o questionario realizado, o que sentem o0s
professores e coordenadores destes cursos no que diz respeito a “Corpos multiplos” neste
espaco, onde a expectativa ¢ que seja um “Lugar” de ensino-aprendizagem, respeitando e
estimulando a igualdade e equidade de artes e cultural para todos. Apesar de um
demonstrativo pequeno de professores ouvidos, foi possivel perceber que no que diz respeito
a  Acessibilidade-Infraestrutura,  Acessibilidade ~ Comunicacional,  Acessibilidade
Metodoldgica, PPC e Acessibilidade Atitudinal podemos concluir que os Cursos de Artes
ainda ndo se sentem preparados para receber alunos PCD’s, pois a estrutura predial precisa de
novas adaptacdes, professores que tenham uma metodologia plural e diversificada, bem como
a disposicdo de recursos pedagogicos que fortalecam o aprendizado em todos os Cursos. O
processo inclusivo podera ser visto em um futuro bem préximo, desde que as leis sejam
implementadas na realidade das praticas atuais.

Sobre os dados observados e analisados durante a pesquisa, fica o questionamento:
Quais medidas a Universidade pode tomar para tornar este processo possivel? As escolas
publicas de Arte sdo instituicdes que possuem um encargo dentro da sociedade muito forte,
afinal s@o responsaveis por ensinar determinados campos de saberes, estimularem a pesquisa e
potencializar a Arte como extensdo na comunidade.

Se essas juncdes trabalharem focando ndo apenas um perfil de pessoa, mas em
pluralidade de pessoas dentro desse contexto, medidas inclusivas comecardo a se tornar uma
préatica em curto prazo. Sobretudo, esse processo dependera especificamente da participacdo
de professores e futuros professores de Arte que promovam acgdes e intervencOes para
possiveis mudanca neste cenario. Para trabalhar as Artes, de modo geral, é necessario
primeiramente olhar para a sociedade e ver que existe uma diversidade e pluralidade de
corpos dentro deste contexto social, e que a inclusdo € mais que transformacdes fisicas e
arquitetonicas, é preciso haver uma mudanca interna de valores e atitudes para com o seu

semelhante.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa INCLUSAO E EDUCACAO A
PESSOA COM DEFICIENCIA NA ESCOLA DE ARTES: UMA INVESTIGACAO NA
ESCOLA SUPERIOR DE ARTES E TURISMO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS,sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a) Milene Nogueira de Abreu o
qual pretende estudar a Implementacdo de leis inclusivas no @mbito académico de arte na
Universidade do Estado do Amazonas UEA - ESAT, afim de identificar as leis e correlacionar
dentro das diretrizes de base da educacdo, sobretudo despertar um olhar inclusivo no campo
das artes a pessoa com deficiéncia.

Sua participacao é voluntaria e se dard por meio de um roteiro de entrevista baseado
na metodologia de questionario e observagdo. Ou seja, sua entrevista sera registrada pela
plataforma whatsApp ou email e passara, primeiramente, por transcricdo literal e, em
seguida, os dados relevantes passardo por um processo de textualizacdo, no qual serdo
trabalhados alguns elementos préprios da conversa informal, como a supressdo de modo a
tornar o texto mais claro e compreensivel, obedecendo as orienta¢cdes da escrita formal,
para fins de estudos, pesquisas e publicacBes. Vocé recebera uma coOpia impressa da
transcricdo literal e uma copia digital em CD-R para que possa conferir o documento
produzido.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem ocorrer caso 0S
resultados da pesquisa ndo respondam aos objetivos propostos. E, se as informacdes
coletadas forem utilizadas para outros fins que ndo sejam o0s estritamente relacionados a
pesquisa. Porém, ressalta-se que estas informacgdes seréo tratadas com sigilo e o devido
rigor cientifico, o que pode impedir de tal risco acontecer. Caso aconteca algo dessa
natureza durante o processo de desenvolvimento da pesquisa os informantes terdo a
liberdade de optar pela desisténcia ou sugestdo de mudancas na investigagdo. E também
serd publicada nota de esclarecimento em midias digitais ou impressas. Se vocé aceitar
participar, estard contribuindo para a finalizacdo da pesquisa que tem a como referencial a

arte como um agente do processo educacional inclusivo.



%t
-t
GOVERNO DO ESTADO DO

AMAZONAS

Se depois de consentir em sua participacdo o (a) Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo tera nenhuma despesa e também nao recebera
nenhuma remuneracgao.

Ressaltamos que pretendemos elaborar publicacdes sobre os resultados alcancados
na pesquisa para serem apresentadas e discutidas em eventos cientificos locais, regionais,
nacionais e internacionais.

Para qualquer outra informacédo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endere¢o Rua 2, zumbi Il, Conjunto S&o Cristovao n° 18, pelo telefone (92)
98424 - 7868, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UEA. Para quaisquer informagfes, fica disponibilizado o endereco do CEP da
Universidade do Estado do Amazonas a Av. Carvalho Leal, 1777 - Escola Superior de
Ciéncias da Saude, 1° andar, Cachoeirinha — CEP 69065-001, Fone 3878-4368, Manaus-
AM.

CONSENTIMENTO

Eu, , i,
tomei conhecimento, entendi os aspectos da pesquisa e, voluntariamente, concordo em
participar do estudo, fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da
minha colaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
cedendo as informac@es disponibilizadas na entrevista sem que nada haja de ser reclamado
a titulo de direitos conexos a minha imagem, som de minha voz, nome e dados biograficos
revelados, além de todo e qualquer material entre fotografias e documentos por mim
apresentados. Estou ciente de que ndo vou ganhar nada e que posso sair antes ou depois
da coleta de dados. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas
por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Impresséo do dedo polegar
Caso nao saiba assinar

Assinatura do Pesquisador Responsével



UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Escola Superior de Artes e Turismo

Rua Leonardo Malcher, N° 1728, Praca 14 de Janeiro,
CEP: 69020-070 / Manaus-AM

www.uea.edu.br
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