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RESUMO

Esta pesquisa propde uma revisdo analitica sobre os desafios de ensino de ciéncias
naturais na escola Municipal Padre Sebastido Assis de Carvalho, refletindo a respeito
da formacao inicial e/ou continuada dos professores, de seus desafios no ensino de
Ciéncias e da forma como orientam seus alunos na constru¢do do conhecimento
cientifico. Aborda sobre o0s objetivos da educacéo cientifica e os desafios presentes
na escola, apresentando uma visao panoramica e metodoldgica para a efetivacéo do
ensino de ciéncias naturais ensino fundamental. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliogréafica focada em referenciais e periddicos da area e pesquisa de campo. Os
resultados destacam as limitacdes ligadas a formacdo continuada de professores,
como: a formacao precaria; falta de interesse por parte do professor, desmotivacéo,
falta de equipamentos como ferramentas de trabalho. Analisa o perfil do professor de
ciéncias como aquele que fard a mediacdo do conhecimento para seus alunos
objetivando a aprendizagem, tendo como desafio a utilizagcdo do conhecimento
cientifico, das tecnologias educacionais e de estratégias didaticas que, muitas vezes,
ndo estiveram presentes em sua formacdo. As conclusdes apontam para a
necessidade de uma formacéo continuada de qualificacéo do professor, para que esse
nao fique a margem das necessidades escolares sem identificar suas insuficiéncias.

Palavras-Chave: Ensino de ciéncias, desafios, formacéo continuada, processo de
ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This research proposes an analytical review on the challenges of teaching natural
sciences at Padre Sebastido Assis de Carvalho Municipal School, reflecting on the
initial and / or continuing education of teachers, their challenges in science teaching
and the way they guide their students. in the construction of scientific knowledge. It
discusses the objectives of science education and the challenges present in the
school, presenting a panoramic and methodological vision for the realization of the
teaching of natural sciences. The methodology used was bibliographic research
focused on references and periodicals of the area and field research. The results
highlight the limitations related to continuing teacher education, such as: precarious
education; lack of interest on the part of the teacher, lack of motivation, lack of
equipment as work tools. It analyzes the profile of the science teacher as the one who
will mediate knowledge for his students aiming at learning, having as a challenge the
use of scientific knowledge, educational technologies and didactic strategies that were
often not present in his formation. The conclusions point to the need for continued
teacher qualification training, so that the teacher does not stay out of school needs
without identifying their shortcomings.

Keywords: Science teaching, challenges, continuing education, teaching and
learning process.
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1 INTRODUGCAO

O presente trabalho teve como objetivo demostrar os desafios do ensino de
ciéncias naturais na Escola Municipal Padre Sebastido de Assis, tendo por base a
pesquisa em ensino de ciéncias. A pratica de ensino teve sempre, ao longo de sua
existéncia, uma forte relacdo com a Didatica e com os Estagios Curriculares, o que
determinou a forma pela qual foi desenvolvida. No entanto, dentro do proprio campo
da Educacéo e pesquisa, se discute hoje a especificidade desta disciplina, frente a
acumulo de reflexdes realizadas sobre sua praxis. Por outro lado, a area de Ciéncias
Naturais vem se construindo como um campo de producdo de conhecimento, com
uma farta bibliografia analitica sobre perspectivas e tendéncias. Assim, com objetivo
de discutir os desafios desta disciplina frente as questfes que se colocam nos campos
da educacéo de forma ampla e do ensino de Ciéncias Naturais. Procuramos neste
projeto em primeiro lugar fazer uma analise bibliografica sobre o tema, alguns
elementos presentes hoje na reflexdo sobre os desafios e praticas de ensino nas
diferentes areas de Ciéncias Naturais. Em um segundo momento, foi intencédo de
contextualizar tais elementos frente a importancia que se tem o ensino de ciéncias
naturais, no mundo de hoje para os alunos, professores e pais, e como essa disciplina
pode influenciar a vida de cada um, de forma direita ou até mesmo indireta. Em
seguida, um panorama da pesquisa na Escola Municipal Padre Sebastido Assis de
Carvalho foi apresentado, buscando analisar os desafios e implicacdes diretas na
formacdo que os professores da supracitada escola, no que se diz respeito a forma
como a disciplina e articulada e ministrada, Com base no aspectos desenvolvidos
durante a execucdo desse projeto, finalizamos apresentando alguns elementos
considerados fundamentais para o trabalho na pratica de Ensino de Ciéncias Naturais.
Com objetivo geral de realizar um levantamento dos desafios e possibilidades para
ensino de ciéncias naturais na Escola Municipal Padre Sebastido Assis de Carvalho.

E os objetivos especificos: Conhecer a estrutura, 0s recursos e 0s materiais didaticos



da escola, e sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem de ciéncias; Tragar
o perfil do professor de Ciéncias Naturais que atua na Escola Municipal Padre
Sebastido; Identificar as dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino ciéncias;
Conhecer as perspectivas de formagdo permanente na area de Ciéncias Naturais;
Analisar as estratégias utilizadas para ensino e aprendizagem de ciéncias na

supracitada escola.

2 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO COTIDIANO DOS ALUNOS

No processo de ensino-aprendizagem presentes em nossas escolas um dos
problemas se devem a obstaculos no cotidiano dos professores. A educacéo na vida
das pessoas € importante, em razao de quanto maior seu conhecimento maior sua
capacidade de relacionar-se com o mundo. Vivermos num mundo dominado pela
ciéncia e pela tecnologia, os conhecimentos cientificos tornam-se indispensaveis para
gue essa relagdo aconteca.

A finalidade do ensino de ciéncias naturais prevista nos curriculos escolares é
de desenvolver a capacidade de pensar I6gica e criticamente. Esse ideal dificilmente
€ alcancado visto que, na prética de sala de aula, a realidade que temos é de um
ensino tradicional, autoritario, apenas com o livro em que toda a iniciativa e
oportunidade de discussao dos alunos séo coibidas pelo intermediador, portanto se
transmitido apenas conhecimentos.

Portanto a importancia do ensino ciéncias naturais no cotidiano da escola, deve
ser trabalhado como producédo de conhecimento, onde o ensino de ciéncias naturais
tem um papel importante a cumprir, pois ha tudo por fazer, desde acdes educativas
basicas na saude, passando por questfes ambientais, que estdo em evidencia nos
dias atuais, € essencial pois servem para a compreensao e preparacdo das visbes
de mundo que fundamentardo a sociedade que queremos.

As aulas de ciéncias naturais trabalhadas pelos professores devem esta
relacionadas a vida cotidiana como uma possibilidade de explicar os conceitos
bioldgicos, provocando o interesse do aluno, proporcionando, assim, situacdes que
mostre o papel da ciéncia apresentados através dos costumes, dos habitos e dos

problemas socioambientais para solucionar os problemas. Com isso os professores



irAo expor como 0 ensino de ciéncias naturais pode responder as curiosidades e
necessidades dos alunos.

O ensino de ciéncias naturais tem que ser visto pelos alunos como uma
perspectiva da educacao transformadora, um caminho que leva a formacgao para a
cidadania trabalhar com situagcfes pertencentes ao cotidiano, onde os professores
de ciéncias naturais devem buscar em alguns momentos de suas aulas, expondo de

diversas maneiras cada tema.

2.1 O papel do ensino de Ciéncias Naturais na formac¢ao do individuo.

O aprendizado de Ciéncias Naturais permite a compreensdo da natureza viva
e dos limites dos diferentes sistemas explicativos, a compreenséo de que a ciéncia
nao tem respostas definitivas para tudo, sendo uma de suas caracteristicas a
possibilidade de ser questionada e de se transformar, entdo o papel da disciplina de
ciéncias e formar cidadaos criticos que possam interagir em seu meio, fazendo com
gue possam ir em busca de respostas para as duvidas frequentes que surgem
através das aulas, cotidiano e a midia televisiva, valorizando a autonomia, a
argumentacao critica, inserindo-os com qualidade formal em sociedade.

Pois ao priorizar, nos fazeres pedagogicos, a interacéo entre os conhecimentos
prévios, 0 questionamento, a experimentacdo e a pesquisa em sala de aula,
associadas as aulas tedricas, ajudam a promover a reformulacao, a reestruturacéo
e a formacéo de conceitos pelos alunos, privilegiando o saber pensar e o aprender
a aprender.

No contexto atual, a ciéncia continua detendo um conhecimento universalmente
valido e suas formas de producéo e seus efeitos sociais vém se tornando cada vez
mais visiveis. Considera-se que o desenvolvimento cientifico e tecnolégico € um
processo conformado por fatores culturais, politicos, econémicos, epistémicos,
valores e interesses que fazem da ciéncia e da tecnologia processos sociais. No
entanto, a producao cientifica e tecnoldgica atual ainda ndo esta acessivel a maior
parte dos cidadaos brasileiros, evidenciando também nesse ambito uma
desigualdade na distribuicdo das riquezas produzidas no pais. Possivelmente, o

aspecto mais sério da exclusdo propiciada pelos avancos cientificos e tecnolégicos



seja o efeito potencializador que estas atividades tém em criar novas formas de
desigualdade, o que requer uma reconstrucao urgente do ensino de ciéncias numa
perspectiva critica. Apesar dos vinculos existentes entre o poder politico-econdmico,
o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e a sociedade, na maior parte das vezes, 0
ensino de ciéncias ainda se restringe ao oferecimento de conhecimentos prontos e
acabados aos estudantes, sem considerar as ambiguidades decorrentes dos
processos de producado e utilizacdo dessas atividades. No ambito da Educacéo
Béasica, o conhecimento cientifico continua sendo transmitido de modo consciente ou
inconsciente, segundo as visdes de mundo, de educacdo e de ciéncia que
fundamentam o ensino desenvolvido pelos professores (NASCIMENTO, 2009). As
mudangas promovidas pela atividade cientifico-tecnoldgica constituem um assunto
publico de extrema importancia, portanto, € necessario construir as bases educativas
para uma participacdo social consciente, assim como criar 0S mecanismos

institucionais para fazer possivel tal participacdo (GONZALEZ et al., 1996).

Partindo de uma avaliacdo positiva do conhecimento cientifico, pode-se
entender assim como Fourez (1987), que tal conhecimento pode possibilitar uma
participacdo ativa e com senso critico numa sociedade como a atual, na qual o fato
cientifico esta na base de grande parte das op¢des pessoais que a pratica social exige.
Embora seja pouco provavel que alguém negue hoje o valor do conhecimento
cientifico na pratica social dos cidadaos adultos, € importante considerar que a
controvérsia surge quando se trata de conceituar esse valor em relacdo a pratica
social dos alunos. Caberia entédo definir em que sentido o conhecimento das Ciéncias
€ valido do ponto de vista social para um aluno.

Nesse sentido, conforme discutido por Weissmann (1993), a formacéo cientifica
das criancas e dos jovens deve contribuir para a formacdo de futuros cidaddos que
sejam responsaveis pelos seus atos tanto individuais como coletivos, conscientes e
conhecedores dos riscos, mas ativos e solidarios para conquistar o bem-estar da
sociedade e provenientes do saber docente.

A construcdo de uma sociedade verdadeiramente democrética, justa e
equitativa pressupde, também, uma formagdo cientifica que permita ao cidadao
perceber e agir no sentido de substituicdo da ética neoliberal por uma ética ndo

individualista e ndo colonizada pela ciéncia e pela tecnologia, o que requer na escola



a vivéncia da reflexdo e a construcdo de conhecimentos cientificos numa perspectiva
emancipatéria (VEIGA, 2002; NASCIMENTO, 2009).

2.2 Aulas préaticas como ferramenta para o ensino de Ciéncias
Naturais

Considerando-se que educacdo é uma aprendizagem que leva a integracédo
social ou ao ajustamento social (MAIA, 1998), € claramente perceptivel que tal objetivo
ndo é atingido se nos restringirmos a proporcionar o acumulo de informacdes e
conhecimentos, tirados dos livros, o que qualquer um que saiba ler pode conseguir.

E reconhecida a amplitude e a complexidade de se pensar o ensino das mais
variadas disciplinas, e o ensino de Ciéncias, neste contexto, ndo esta excluido.
Contudo, sdo necessarios mesmo sob tamanha responsabilidade, esfor¢cos no sentido
de melhorar ou mudar o0 modo como muitas instituicbes e/ou profissionais da area
educacional vém promovendo o ensino de Ciéncias.

Conforme discutido por Delizoicov et al. (2003), pesquisas em educacao e em
ensino de Ciéncias tém acenado para a hecessidade de mudancas, as vezes bruscas,
em nossa atuagcdo como docentes nessa area.

As aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos,
além de permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu
mundo e como desenvolver solu¢cbes para problemas complexos (LUNETTA, 1991).
Além disso, as aulas praticas servem de estratégia e podem auxiliar o professor a
retomar um assunto ja abordado, construindo com seus alunos uma nova visao sobre
um mesmo tema. Quando compreende um conteudo trabalhado em sala de aula, o
aluno amplia sua reflexdo sobre os fendmenos que acontecem a sua volta e isso pode
gerar, consequentemente, discussdes durante as aulas fazendo com que os alunos,
além de exporem suas ideias, aprendam a respeitar as opinides de seus colegas de
sala. Hodson (1998) afirma que as atividades préaticas também podem ser feitas
através de trabalhos de campo, computadores e estudos em museus. A propria sala
aula pode se tornar um ambiente de pratica, através do deslocamento de materiais
para a mesma. Isso faz, muitas vezes, com que o0 monitor-professor considere
dispensavel o uso do laboratorio.

No entanto, as aulas praticas no ambiente de laboratério podem despertar



a curiosidade e, consequentemente, o interesse do aluno, visto que a estrutura do
mesmo pode facilitar, entre outros fatores, a observagao de fendmenos estudados em
aulas tedricas. O uso deste ambiente também é positivo quando as experiéncias em
laboratério estéo situadas em um contexto histérico- tecnoldgico, relacionadas com o
aprendizado do contetudo de forma que o conhecimento empirico seja testado e
argumentado, para enfim acontecer a constru¢do de ideias. Além disso, nessas aulas,
os alunos tém a oportunidade de interagir com as montagens de instrumentos
especificos que normalmente eles ndo tém contato em um ambiente com um carater
mais informal do que o ambiente da sala de aula (BORGES, 2002).

Borges (2002) afirma que na aula pratica “o importante ndo é a manipulagao de
objetos e artefatos concretos, e sim o0 envolvimento comprometido com
respostas/solucdes bem articuladas para as questdes colocadas, em atividades que
podem ser puramente de pensamento”. Portanto as aulas praticas no laboratdrio ndo
séo apenas uma forma de constatar a teoria explicada na sala de aula pelo professor.
Esse tipo de aula busca, através do manuseio de instrumentos, de discussodes e
analise de um problema, que o aluno tente explicar o que aconteceu da maneira que
mais |Ihe faca sentido, mas levando em consideracédo a forma como se faz ciéncia. A
consequéncia disso é que o aluno, além de compreender fatos do cotidiano, pode
adquirir novos conhecimentos relacionados a ciéncia, e ndo s6 entrar em contato com
uma forma concreta de manipulacdo de instrumentos.

As aulas praticas ndo precisam necessariamente contemplar experimentos no
laboratorio. Muitos dos componentes que os alunos julgam ser importantes nesse
local (como microscopios, lupas e outros materiais didaticos) ndo precisam estar
necessariamente nesse ambiente. Pode-se criar um ambiente com esses materiais
em um espaco separado na sala de aula, proporcionando o contato com oS mesmos
aos alunos das escolas que nédo dispdem de um laboratério. Isto desperta nos alunos
um interesse especial, como se fosse possivel ampliar seus horizontes e infiltrar-se
no mundo cientifico, bem diferente da rotina da sala de aula na qual estédo
acostumados a estudar.

Um laboratério de ciéncias de uma escola constitui um espaco diferente do
laboratério de pesquisa, mas seus equipamentos simples permitem que os alunos

realizem investigagfes iniciais que os auxiliam na resolucdo de suas davidas. Os



cartazes especificos, microscopios ou materiais biolégicos fixados em exposicéo,
guando existem, despertam o interesse da maioria dos alunos

2.3 Aulas praticas e a motivacao do professor

Acredita-se que a educacao € a principal ferramenta capaz de mudar o quadro
gue temos hoje em nossa sociedade, € magico e prazeroso, pois a cada instante
temos o privilégio de uma nova descoberta. E essa conquista podemos descobri-la
com o estudo da disciplina de ciéncias. O ensino de Ciéncias Naturais envolve
guestdes sobre o mundo, a natureza e seus fendbmenos e as transformacdes da
natureza produzidas pelo homem.

Entretanto, como nos esclarece Serafim (2001) quando se trata do processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias, observa-se que ha dificuldade em
contextualizar o conhecimento socialmente produzido (conhecimento cientifico) com
o cotidiano do aluno. E evidente a caréncia de aulas praticas no processo de ensino
de Ciéncias, principalmente, na escola publica.

Nas escolas publicas, o que mais desmotiva o ensino de ciéncias € a falta de
estrutura adequada ao ensino de ciéncias, recursos e materiais apropriados para
ministrar as aulas tornando-as mais atraentes.

Autores como Salvadego; Laburu e Barros, (2009) afirmam que os professores
se apoiam no discurso da falta de estrutura fisica adequada e/ ou recursos materiais
para nao realizarem essas atividades.

Discordando desses autores, Silva e Fernandes (2006) defendem que a
gualidade do trabalho docente perpassa por varias condi¢des, dentre elas: quantitativo
de alunos nas turmas, numero de aulas semanais, tempo para preparacao das aulas,
profissional preparado para o acompanhamento do trabalho docente; qualidade dos
recursos didaticos e uma remuneracao digna. Defendem que a motivacdo do
professor vem primeiro que a motivacdo do aluno.

Outro aspecto a ser considerado, diz respeito a formacao inicial do professor,
gue por vezes é deficiente, sendo de suma importancia para a integral do aluno.

Para além dessas questdes, € importante destacar que as atividades praticas
podem ser realizadas em diferentes espagos - a sala de aula, o patio da escola etc. —

sem a necessidade de equipamentos sofisticados.



Ensinar ciéncias no cenario atual requer que os professores compreendam as
origens das inovagfes cientificas e tecnoldgicas; lutem contra as desigualdades
impostas pelo capital e pelo exercicio do poder; e abram novos horizontes aos
estudantes no sentido de se desenvolverem humana e integralmente. A eficacia do
trabalho do professor de ciéncias esta diretamente relacionada a capacidade de
articular praticas educativas as praticas sociais, ou seja, o trabalho desenvolvido nas
escolas com o processo de democratizacdo e reconstrucdo da sociedade (SAVIANI,
1997).

3 MATERIAIS E METODOS

3.1 Tipo de Pesquisa

Este projeto de pesquisa utiliza-se de uma abordagem qualitativa, pois tem
como caracteristicas focar no desafio que os professores que ministram ensino de
ciéncias naturais enfrentam na da Escola Municipal Padre Sebastido de Assis.

Para Minayo (2003, p. 16-18) a pesquisa qualitativa € o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente
do conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma realidade. A pesquisa é

assim, a atividade basica da ciéncia na sua construcao da realidade.

3.2 Local de realizacdo da Pesquisa

O estudo foi realizado na Escola Municipal Padre Sebastido Assis de Carvalho,
localizada na Travessa S&o Vicente esquina com a Rua Marmelos, N°. 2126 - Bairro
Manicorezinho, no Municipio de Manicoré /Am. A escola possui uma area de
aproximadamente de 4.615,50mz, e sua edificacdo com area construida 424,00m2. Foi
fundada em 15 de marco de 1992, com o nome de Escola do Bairro do Manicorezinho.
A partir 1998 passou a se chamar Escola Municipal Padre Sebastido Assis de
Carvalho, em homenagem ao Padre que prestou relevantes trabalhos na Paroquia de

Manicoré e nas Comunidades.



Essa Escola que atende a alunos do ensino fundamental | e Il, e E.J.A, com a

328 alunos matriculados e distribuidos em 03 horarios, matutino, vespertino e noturno.

3.3 Universo da Pesquisa

Participaram da pesquisa, trés (03) professores da escola que ministram
disciplina Ciéncias Naturais.

3.4 Percurso Metodolégico

A pesquisa foi realizada em trés etapas:

1. Visita a escola, para verificar a estrutura fisica, e fazer o levantamento dos

recursos e materiais didaticos da institui¢cao.

2. Aplicacdo de um questionario para identificar o perfil do professor,
conhecer sua pratica pedagogica, suas dificuldades, e as perspectivas de

formagao continuada.

3. Aplicacdo de um questionario para identificar o perfil do professor,
conhecer sua pratica pedagogica, suas dificuldades, e as perspectivas de

formacé&o continuada.

Para a coleta de dados optou-se pela utilizacdo de um questionario com
guestdes fechadas e abertas, por ser um instrumento de facil aplicacdo, com baixo
custo e acima de tudo, por proporcionar facilidade na padronizacdo e compreensao
dos dados (LAKATOS e MARCONI, 2003).

As perguntas envolveram gquestdes de cunho pessoal como a identificacéo, e
a formacéao e experiéncia profissional, sobre o ensino de Ciéncias, Materiais e Apoio
da Escola para a execucdo das aulas, problemas enfrentados para execucdo das

aulas e finalizando cm a formacao continuada.

Apés a tabulacgdo, foi realizada a analise dos dados em forma discursiva.



4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS.

Esta pesquisa foi realizada no ultimo periodo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas de Manicoré — UEA — Nucleo de Ensino Superior de Manicoré.
Utilizou-se como instrumento de pesquisa, um questionario que foi aplicado a trés
professores de Ciéncias Naturais da Escola Municipal Padre Sebastido de Assis no
Municipio de Manicoré/Amazonas. Aplicacdo do questionario se deu no terceiro
bimestre do ano letivo de 2019 no més de junho do corrente ano.

Para uma melhor identificacdo os professores participantes da pesquisa, seréo
chamados de Professor 1 (P1) Professor 2(P2) e Professor 3 (P3).

O questionario foi dividido em trés secdes, a saber: Perfil dos professores; O

Ensino de Ciéncias Naturais e a Formacgao continuada dos professores.

4.1 Perfil dos Professores

O professor 1 (P1), do sexo masculino, 40 anos, tem formac&o académica em
Licenciatura em Histéria, possui especializacdo na area de Histéria. E do quadro
efetivo a mais de dez anos, experiéncia profissional na area de Histéria. O mesmo
atua como professor a mais de 10 anos e atualmente ministra aulas fora da sua area
de formagao no turno vespertino, nas turmas 6° e 7° ano. Leciona em outra escola a

disciplina de Educacéao Fisica.



O professor 2 (P2) do sexo masculino, 43 anos, tem formacao académica em
Normal Superior e Licenciatura em Quimica, ndo tem especializacdo. E do quadro
efetivo a mais de vinte anos, experiéncia profissional na area de Magistério. O mesmo
atua como professor a menos de cinco anos na area de Ciéncias Naturais, atualmente
ministra aulas no turno matutino nas turmas 6° ano. Leciona em outra escola a

disciplina de Educacéo Fisica.

O professor 3 (P3) do sexo masculino, 40 anos tem formac&o académica em
Ciéncias Naturais e Musica, possui especializacdo. E do quadro efetivo, a mais de
vinte anos, experiéncia profissional na area de Magistério. O mesmo atua como
professor a mais de 15 anos e atualmente ministra aulas na sua area de formacao nos
turnos matutino e vespertino, nas turmas 8° e 9 © ano. Leciona em outra escola a

disciplina de Educacéao Fisica.

4.1 O Ensino de Ciéncias Naturais

A primeira questdo de mdltipla escolha era a seguinte: “a pratica do professor

guanto quais as estratégias de ensino utilizadas na sua pratica pedagogica”.

O P1 respondeu que usa ensino com pesquisa e estudo dirigido. O P2 aula
expositiva dialogada, ensino com pesquisa, estudo de caso, estudo dirigido. J4 o P3

aula expositiva dialogada, ensino com pesquisa, video aula.

Observou- se nas repostas que o P2, que ndo tem formacédo na area utiliza-se
de mais recursos em suas aulas, do que os P1 e P3. E notério que o P3, que tem
formacdo na area de ciéncias nao contribui para a melhoria da qualidade de suas
aulas, quando se trata de recursos materiais. Nos dias atuais, observa-se uma
constante busca pelo aperfeicoamento dos processos educativos, visto que o modelo
de educacao tradicional tem sido alvo de muitas criticas, nota-se que mesmo com
essa busca ainda ha paradigmas a serem quebrados, uma vez que alguns professores
ainda relutem a se aliar a inovacao da educacéo, na modernizacdo de suas aulas, que
visem atingir os alunos que vivem uma geracdo cada vez mais informada e
tecnologica, onde a aula tradicional esta perdendo espaco.

Para Penin e Vasconcelos (1994;1995 apud DEMO, 2011, p.9) “a aula que

apenas repassa conhecimentos, ou a escola que somente se define como



socializadora do conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o
aluno, porque deixa como objeto de ensino e instrugéo. Vira treinamento”. Por tanto,
para possibilitar aprendizagem significativa € necessério transformar o aluno em

sujeito da acéo de aprender.
Segunda questéo: “Marque o tipo de infraestrutura que a escola possui”.

Os P1 e P2 responderam que a escola nao dispde de nenhuma infraestrutura
como: Biblioteca, Laboratério de Ciéncias, Laboratério de Informatica, Sala de
multimidia disponiveis para as aulas. Ja o P3, deixou em branco esta questdo. E
notério a insatisfacdo dos professores quanto a falta de recursos da escola, uma vez
gue a mesma nao disponibilizar desses recursos para um melhor aproveitamento nas
aulas de ciéncias naturais. Logo, percebe-se de acordo com as respostas dadas ao
guestionario que os P1, P2 e P3 ndo buscam desenvolver uma aula diferenciada, para
gue haja interesse dos alunos. Supde-se que essa falta de interesse pode ser atribuida
a metodologia que esta sendo utilizada pelos P1, P2 e P3 ou até mesmo o curto tempo
de aula que cada professor tem em suas turmas. Sabe-se que para realizacdo de uma
aula pratica de ciéncias ndo e necessaria preciso a utilizacdo de um laboratério, pode
ser realizadas em sala de aula, com o0s recursos que ali estdo disponiveis, cabe ao
professor utilizar diferentes recursos, com o objetivo de tornar o contetdo tedrico mais
interessante, motivador e proximo da realidade. O uso de apresentacdes de slides,
videos, debates, feiras, atividades praticas, entre outros, procurando tornar mais facil

0 aprendizado e compreensédo dos contetdos programaticos.

Terceira questao: “Assinale os recursos didaticos que vocé utiliza para ministrar

suas aulas”.

As respostas foram unanimes nesta questéo os P1, P2 e P3 dizem que utilizam
livro e data show, em suas aulas. Observou- se que os P1, P2 e P3, utilizam as
mesmas ferramentas para a realizacao de suas aulas, ficando no comodismo e nao
buscando algo novo para o aprimoramento de suas aulas, como aulas praticas, aulas
de campo, aulas ludicas. Segundo (PIAGET, 1975) O desenvolvimento cognitivo é um
processo continuo, que depende da agéo do sujeito e de sua interacdo com 0s objetos.
Se a educacédo tem por objetivo promover este desenvolvimento, deve favorecer o

crescimento do aluno por seus proprios meios, oferecendo condi¢cdes para que iSso



ocorra. Portanto, cabe ao professor desenvolver novas praticas que permitam aos
alunos um melhor aprendizado utilizando-se de metodologias apropriadas no sentido
de fazer o aluno encontrar suas proprias respostas e construir solu¢cdes para o0s

problemas apresentados.

Uma sugestdo seria as aulas praticas, saidas de estudo que se tornam
importantes instrumentos de pesquisa, permitindo ao aluno experimentar situacoes
problematizadas e vivenciar a teoria trabalhada em sala de aula. Uma vez que se
ressalta que ensinar ciéncias ndo € apenas apresentar conteuado de um livro didatico,
escrever em um quadro, ou ler slides, mas além disto ensinar ciéncias, e instigar os
alunos a investigagéo de irem em busca do novo, auxiliando-os sobre o0 mundo e suas

curiosidades, construindo conceitos e relacdes entre a vida e a ciéncia.

Quarta questao: “Voceé realiza experimentos de ciéncias? Em caso afirmativo,

com que frequéncia?

O P1 respondeu que nao realiza experimentos, o P2 deixou em branco a
guestao, e o P3 respondeu que dificilmente as realiza. As aulas praticas constituem-
se um importante recurso metodologico facilitador do processor de ensino-
aprendizagem na disciplina de ciéncias naturais e Biologia. Através da
experimentacédo, alia teoria a pratica e possibilita o desenvolvimento da pesquisa e da
problematizacdo em sala de aula, despertando a curiosidade e o interesse do aluno.
Transforma os alunos em sujeitos da aprendizagem, possibilitando que os mesmos
desenvolvam habilidades e competéncias especificas.

Demo (2011, p. 13) salienta que a base da educacéo escolar é a pesquisa, e
através dela € possivel desenvolver no aluno o questionamento sistémico e
reconstrutivo da realidade. Essa reconstrucdo compreende o conhecimento inovador
e sempre renovado, tendo como base a consciéncia critica. Dessa forma, o aluno
inclui a sua propria interpretacéo, formulacédo pessoal e aprende e a saber pensar.

A experimentacdo possibilita aos alunos pensarem sobre o mundo de forma
cientifica, ampliando seu aprendizado sobre a natureza e estimulando habilidades,
como a observacéao, a obtencao e a organizacdo de dados, bem como a reflexdo e a
discussdo. Assim é possivel produzir conhecimento a partir de acdes e ndo apenas
através de aulas expositivas, tornando o aluno o sujeito da aprendizagem (VIVIANI;
COSTA,2010, p.50-51).



Para Viviani e Costa (2010, p. 50) uma das dificuldades do processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Ciéncias Naturais e Biologia é a falta de atividades
praticas e, consequentemente, a caréncia da aproximacao dos conteudos abordados
com a realidade do aluno.

Porém é preciso ter cuidado ao planejar essas atividades para garantir que as
mesmas sejam executadas de forma correta e segura, sempre visando o bem estar
dos alunos, quanto ao manuseio e execucao de alguns procedimentos, uma vez que
essas pratica possam proporcionar ao aluno uma reflexdo, desenvolvimento e
construcdo de ideias, ndo se limitando apenas em nomeacdes e manipulacbes de

reagentes, vidracarias dentre outros.

A quinta questdo: “Quais as dificuldades que vocé enfrenta no ensino de
Ciéncias?”. Tanto o P1, P2 e P3 dizem: Falta de ferramentas como biblioteca,

laboratorio, ciéncias e informatica, sala de midia.

Segundo Silva e Zaton (200, p. 182 apud VIVIANI; COSTA, 2010) os docentes,
de modo geral, indicam que a caréncia de aulas praticas esta relacionada com a falta

de materiais, 0 numero elevado de alunos por turma e a reduzida carga horéaria.

E necessario que haja o interesse por parte do professor, pois ele que é o
mentor do conhecimento, partir dai o professor e quem vai direcionar a forma de
transmissdo do conhecimento, Para tanto, é preciso usar a criatividade, forca de
vontade e disposicdo, adequando-se, da melhor maneira possivel, a realidade da
escola, pois os materiais utilizados em aulas pratica, na maioria dos casos, sdo de
baixo custo e faceis de serem conseguidos ou improvisados pelo professor ou pelos
alunos. Dessa forma, o professor pode procurar referencias em livros didaticos, artigos
cientificos e sites da internet, buscando roteiros que sejam viaveis ou que possibilitem

adaptacoes.

4.2 A Formacédo Continuada

A primeira questao “Vocé participou de cursos de formacéo continuada nos

altimos cinco anos? Quais?

As respostas foram tanto do P1 quanto o P2: Nao. Ja o P3 deixou em branco

a questdo. E perceptivel que os P1, P2 e P3, estdo estagnados e acomodados com



gue diz relacdo as suas graduacgOes e formacdes, estdo estagnados e conformados
em suas profissbes, ndo se acham na necessidade que acrescentar as suas
profissdes capacitacdes, desenvolvimento profissional, dos saberes necessarios a
atividade docente, ja que a acdo do docente e complexa que depende da eficacia da
relacéo interpessoal e de processo subjetivos como a capacidade de captar a atengao
e criar interesse. Forma-se continuamente tornou-se obrigatoriamente para os
professores numa escola que precisa lidar com geragcées mais interativas, inquietas e

tecnoldgicas, constitui numa necessidade crescente em seu cotidiano profissional.

A Segunda questdo “Cite os temas dos ultimos cursos de Formacédo
Continuada que vocé participou” O P1 respondeu: Nenhum. Ja o P2 disse:
Planejamento anual das disciplinas para o inicio do ano letivo. E o P3 respondeu:

Experiéncia Laboratorio.

Nota-se que ha uma deficiéncia dos P1, P2 e P3 nas suas formacdes
continuadas, pois 0 modo de aprender esta em constante evolucdo. E atualmente,
mais do que nunca, a tecnologia esta fazendo parte do aprendizado. Sendo assim, 0s
profissionais educadores precisam se atualizar cada vez mais. As necessidades e
demandas das escolas do futuro exigem um processo de melhoria continua,
conhecimentos avancados e metodologias especificas para entregar um trabalho de
gualidade trazendo beneficios para impactar na educacao, tais como melhoria na
gualidade de ensino-aprendizagem, criando um ensino mais atrativo para o

envolvimento maior dos alunos.

A Terceira questao “Vocé considera que os Cursos de Formacdo Continuada,
dos quais participou, tém contribuido para a melhoria da sua pratica pedagégica? Em

caso afirmativo, comente sobre as contribuicbes dos referidos cursos em sua pratica.”

O P1 nao respondeu a questao. Ja os P2 e P3 concordam e dizem: Em relacao
ao ensino e aprendizagem tem muita importancia devido, que cada disciplina é
trabalhada no planejamento por area de conhecimento no novo plano nacional.
Observou-se que o P1, como nao esta lecionando em sua area de formacéao, ndo esta
preocupado com a qualidade e eficiéncia de suas aulas, mostrando-se confortavel da
maneira em que estar. Ja os P2 e P3, tem nocdo da importancia da formacao

profissional, de acordo com as suas respostas participam de formacdes. E necessario



gue o docente esteja em constante processo de formacdo, buscando sempre se
qualificar, pois com uma formacdo continuada ele poderd melhorar sua pratica
docente e seu conhecimento profissional, levando em considerac@o a sua trajetoria
pessoal, pois a trajetéria profissional do educador so tera sentido se relacionada a sua
vida pessoal, individual e na interacdo com o coletivo. Dessa forma, o professor sera
capaz de se adaptar as diversas e rapidas mudancas no campo educacional,
enfrentando assim as dificuldades encontradas realidade da sala de aula.

5 CONCLUSAO

A partir dos resultados desta pesquisa conclui-se que as aulas praticas no
ensino de Ciéncias naturais e Biologia séo de grande relevancia, haja vista que essas
aulas se tornam modalidades didaticas alternativas a aula expositiva e ao livro
didatico, considerando que este recurso ainda € o principal instrumento de trabalho
dos professores. No entanto alguns professores nao utilizam esta metodologia com
frequéncia ou mesmo nem a utilizam, por falta de tempo para preparacao das aulas,
falta de materiais disponiveis na escola para a realizacdo das mesmas. Na presente
pesquisa, foi observado que as principais dificuldades encontradas para o ensino de
ciéncias naturais, trata-se da falta de infraestrutura da escola, juntamente com a falta
de ferramentas quem possam auxiliar o professor no processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

Nesta perspectiva, a busca por estratégias que possam aprimorar 0 processo
de ensino aprendizagem em Ciéncias Naturais, depende do planejamento por parte
do professor e mais imprescindivel ainda, é que estes estejam dispostos a pbér em
préatica o que se foi apreendido em suas formac¢des académicas, e com a contribui¢do
efetiva da escola, bem como, expondo ao gestor e ao pedagogo as necessidade de
se ter sempre cursos de formacdo continuada, para o melhoramento de praticas
pedagodgicas, os processos de formacdo continuada podem valiosissimos, pois tem

como objetivo aproximar 0s pressupostos tedricos e a pratica pedagogica. Os



professores precisam estar atualizados com relagdo ao que ensinam e com relacéo
as descobertas das ciéncias cognitivas, hoje, bem representadas.

Outra questdo observada € a falta de atividades praticas, seja por falta de
espacos para realiza-las, seja por falta de planejamento e interesse do professor.
Nesse sentido, o trabalho em campo proporciona uma relevante articulacdo dos
dominios conceituais com as suas aplicacdes no ambito do cotidiano, contribuindo
efetivamente para a aprendizagem.

Para Ronqui (2009) as aulas praticas tém seu valor reconhecido. Elas
estimulam a curiosidade e o interesse do aluno, permitindo que se envolvam em
investigagBes cientificas, ampliem a capacidade conceitos basicos e desenvolver
habilidades. Além disso, quando alunos se deparam com resultados nao previstos,
desafia sua imaginagcéo e seu raciocinio. As atividades experimentais, quando bem
planejadas, sdo recursos importantissimos no ensino.

A realizacao de aulas praticas de campo ressalta uma possibilidade relevante
no processo de aprendizagem significativa, justamente por minimizar as dificuldades
encontradas pelos estudantes na articulagcdo dos aspectos tedricos e praticos. Ao
realizar-se aulas praticas campo o aluno tem contato direto com natureza, as plantas,
flores, animais, passaros, insetos e o0 ecossistemas onde estéo inseridos, de acordo
com os fatores abidticos do mesmo, nesta aula os alunos poderem relacionar os
assuntos vivenciados por todos cotidianamente, como o caso da destruicdo do meio
ambiente, por exemplo.

Mais do que apenas um processo de ambito cognitivo, o desenvolvimento de
atitudes decorrentes deste processo insere a questdo nos amplos dominios da
educacdo na construcdo de uma sociedade mais voltada para a conservacao do
ambiente e para uma convivéncia harmoniosa do ser humano com o local em que

vive, e com as espécies que com ele coabitam.
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