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TRANSVERSALIDADE E MATEMATICA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE
MEDIDAS DE MASSA NO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ATRAVES DA QUESTAO SOCIAL
“ALIMENTAGAO PARA A SAUDE”

Transversality and mathematics: a proposal for the teaching
of mass measures in the 7th year of teaching
Fundamental through the social issue
"food for health”

Ultamir Miranda Rodrigues?
Denise Medim da Mota?

Resumo: Face as orientagfes preconizadas nos documentos que regem a Educagéo
Brasileira para o Ensino Fundamental (PCN e BNCC) e, em particular, a Educacgéo
Amazonense (Referencial Curricular I) quanto a incorporacao de questdes sociais no processo
de ensino aprendizagem das disciplinas que comp&em o Curriculo Escolar, a
Transversalidade vé-se como uma possibilidade de tornar realidade tal incorporacao. Nesse
sentido, tornou-se objetivo dessa pesquisa “elaborar uma pratica transversal abordando a
questao social “Alimentagao para a saude” no processo de ensino de Medidas de Massa no
7° ano do Ensino Fundamental, considerando a habilidade preconizada na BNCC para este
conteudo”. Em seu percurso metodolégico, fez-se uso da pesquisa de cunho qualitativo,
abordando como modalidade a pesquisa bibliografica, como técnica de coleta de dados
empregou-se a documentacao, por fim, para a analise dos dados, aplicou-se a técnica da
andlise de conteudo. Os resultados obtidos sinalizam: 1. Contribui¢cdes significativas da
transversalidade no processo de ensino, tais como: pensamento reflexivo, rompimento com o
ensino formal e promocéo de uma formacao para a cidadania; 2. Necessidade de orientagbes
mais esclarecedoras para a implementacéo de praticas docentes transversais nas aulas de
Matematica. Conclui-se que mesmo carente de materiais contundentes que auxiliem
professores de Matematica na consolida¢do de um trabalho transversal, € possivel planeja-lo
a partir do conhecimento de pesquisas realizadas sobre a tematica e das orientacbes dos
documentos que regem a Educacédo Brasileira/Amazonense.

Palavras-chave: Matematica no Ensino Fundamental, Transversalidade; Proposta para o
ensino de Medidas de Massa.

Abstract: In view of the guidelines recommended in the documents that govern Brazilian
Education for Elementary Education (PCN and BNCC) and, in particular, Amazonian
Education (Curricular Reference 1) regarding the incorporation of social issues in the
teaching-learning process of the subjects that make up the Curriculum At school,
Transversality is seen as a possibility to make such incorporation a reality. In this
sense, the objective of this research was to “develop a transversal practice addressing
the social issue “Food for health” in the teaching process of Mass Measures in the 7th
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year of Elementary School, considering the skill recommended in the BNCC for this
content”. In its methodological path, qualitative research was used, approaching
bibliographic research as a modality, as a data collection technique, documentation
was used, finally, for data analysis, the technique of analysis was applied. of content.
The results obtained indicate: 1. Significant contributions from transversality in the
teaching process, such as: reflective thinking, breaking away from formal education
and promoting training for citizenship; 2. Need for more enlightening guidelines for the
implementation of transversal teaching practices in Mathematics classes. It is
concluded that even lacking strong materials that help Mathematics teachers in the
consolidation of a transversal work, it is possible to plan it based on the knowledge of
research carried out on the subject and the guidelines of the documents that govern
Brazilian/Amazonian Education.

Keywords: Mathematics in Elementary School; Transversality; Proposal for teaching
Mass Measures.

INTRODUCAO

A Transversalidade como proposta de ensino tem como desafio, conforme
afirma Yus (1998, p. 11) “a possibilidade histérica de fazer frente a concepgao
compartimentada do saber que caracterizou a escola dos ultimos anos, e “fazer
educacao”, formar individuos auténomos e criticos, com um critério moral préprio e
capazes de fazer frente aos problemas colocados hoje a humanidade”.

Para atender a esta possibilidade de “fazer educacio” o Ministério da Educacéao
disponibilizou os Parametros Curriculares Nacionais 0s quais elencaram os principais
temas transversais (ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacéo
sexual e temas locais) que podem ser trabalhados em sala de aula, com a intencéao
de fomentar a formagdao integral do aluno.

Ao se trabalhar com Temas Transversais aliados ao conteudo Grandezas e
Medidas pode-se atender as orientagdes dos PCN quanto a “uma pratica educacional
voltada para a compreenséao da realidade social e dos direitos e responsabilidades em
relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental” (BRASIL, p. 15).

Como consequéncia, o presente artigo parte do pressuposto de que a
abordagem da questdo social “Alimentacdo para a saude” — Tema Transversal
“‘Saude”, pode ser explorada como uma estratégia metodolégica para o ensino de
Medidas de Massa, contribuindo para que os professores tenham um instrumento de
ensino capaz de atender aos PCN e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino

Fundamental, com vistas a conquista da cidadania.



Considerando o exposto, os resultados aqui apresentados, decorrem da
realizacdo de um processo investigativo cujo objetivo consistiu em “elaborar uma
pratica transversal abordando o tema “Alimentagcdo para a saude” no processo de

ensino de medidas de massa no 7° ano do Ensino Fundamental”.

1 PERSPECTIVA TRANSVERSAL NO ENSINO DE MEDIDAS DE MASSA

Atualmente no Brasil, o0 ensino de Matematica apresenta-se muito aquém do
desejado em termos de garantir ao aluno uma formacao integral que o prepare para
atender as demandas sociais (BRUINI, 2020), embora tenha-se ha varios anos,
legislacbes como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB (1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA de 1990, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017), que asseguram o direito ao ensino e a uma formacao para
a cidadania.

Um dos fatores que contribui para isso € a pratica dos professores
caracterizada predominantemente por uma “educagdo bancaria, tradicional”
(OLIVEIRA; SANTOS, 2013, p. 23), baseada quase que exclusivamente na
transmissdo de conhecimentos, o que segundo as autoras, nao satisfaz as
necessidades do mundo contemporaneo nem o anseio politico social.

Acrescentam-se ainda, como fatores que favorecem uma educacdo nao
comprometida com a formacao integral do aluno, um curriculo fragmentado que pouco
atende as necessidades reais dos discentes; erros conceituais que tratam os temas
como paralelos as areas curriculares e como temas diferenciados sem conexéo entre
si (OLIVEIRA; SANTOS, 2013).

Em face deste cenario é que surge a transversalidade como proposta de ensino
que pode proporcionar aos professores, “recursos metodoldgicos necessarios para
auxiliar na promog¢ao de uma formacgao para a cidadania”, pois trata-se de um principio
que desencadeia “metodologias modificadoras da pratica pedagodgica, integrando
diversos conhecimentos e ultrapassando uma concepcao fragmentada, em direcao a
uma visao sistémica” (BNCC, 2019, p. 4).



A proposta transversal, portanto, altera 0 modo de ensino atual, desfazendo
barreiras entre as disciplinas e aproximando as varias areas do conhecimento
cientifico para proporcionar uma formagéao complexa adequada as exigéncias sociais.

Vislumbrando uma possibilidade para que a abordagem da transversalidade se
torne uma realidade nas aulas de Matematica, especificamente no ensino do contetido
“‘Medidas de Massa”, pode-se trabalhar com a alimentacdo — Tema Transversal:
“Saude” (BRASIL, 1997), pois refere-se a uma questdo de urgéncia social que esta
diretamente vinculada ao favorecimento da concretizacdo da plenitude da cidadania e
dignidade das pessoas.

Este conteddo matematico é de suma importancia para o aluno porque, de
acordo com Gomes (2014), faz-se presente em nossos lares nas mais variadas tarefas
do dia a dia, nas compras no supermercado, nas tarefas domésticas onde a dona de
casa usa receitas para cozinhar alimentos, preparar sucos e bolos, sendo bastante
intensa a relacdo da grandeza massa com as nossas acgoes.

Assim sendo, vé-se no ensino de Medidas de Massa, mediante a
implementagcdo de uma proposta transversal vinculada a questao social “Alimentacéo
para a saude” uma possibilidade para que o aluno, ndo somente desenvolva a
habilidade citada na BNCC (2017) para tal contetdo (Resolver e elaborar problemas
gue envolvam a grandeza massa [...], sem uso de férmulas, inseridos, sempre que
possivel, em contextos oriundos de situacfes reais [...]), mas saiba utilizar os
conhecimentos adquiridos em processos de compreensao de situacdes praticas da

vida real e tomada de deciséo.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista o objetivo desta pesquisa, o qual consistiu em “elaborar uma
pratica transversal abordando a questdo social “Alimentacdo para a saude” no
processo de ensino de Medidas de massa no 7° ano do Ensino Fundamental,
considerando a habilidade preconizada na BNCC para este conteudo”, optou-se pela
abordagem qualitativa em razdo de tratar-se de uma pesquisa descritiva, onde o
pesquisador analisa os dados, tendo como foco o processo e seu significado.

Sobre pesquisa qualitativa, Prodanov (2013) salienta que refere-se a
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados, ndo requerendo uso de



métodos e técnicas estatisticas, sendo o pesquisador o instrumento chave na coleta
de dados.

Quanto a natureza da fonte de pesquisa, considerando-se a abordagem
qualitativa, a opcao foi pela pesquisa bibliografica, pois ela oferece ao investigador,
uma disponibilidade mais ampla de dados, 0s quais ndo conseguiria pesquisar
diretamente porque implicaria em dispor de fontes de materiais dispersos
geograficamente, como ocorre em pesquisas de campo.

Conforme Malheiros (2011) a pesquisa bibliografica consiste em localizar o que
ja foi pesquisado sobre um tema especifico em diversas fontes, identificando,
confrontado e comparando seus resultados.

Enfatizamos que em seu desenvolvimento, as etapas que nortearam nossa
pesquisa foram as descritas por Gil (2002): levantamento bibliografico preliminar;
busca das fontes; leitura do material; fichamento; organizacédo l6gica do assunto e
redacéo do texto.

Quanto a técnica de coleta de dados utilizada visando responder o problema
da pesquisa (Como elaborar uma pratica transversal abordando a questdo social
“Alimentagdo para a saude” no processo de ensino de Medidas de Massa no 7° ano
do Ensino Fundamental, considerando a habilidade preconizada na BNCC para este
contetdo?), optou-se pela documentacdo que de acordo com Severino (2013)
consiste em identificacdo, levantamento, exploracado de documentos fontes do objeto
pesquisado e registro das informacdes retiradas nessas fontes e que seréo utilizadas
no desenvolvimento do trabalho.

Para contemplarmos nosso primeiro objetivo especifico o qual consistiu em
“‘Relacionar bases teoricas que evidenciam contribuicdes da transversalidade para o
ensino da Matematica”, a documentagao que serviu como corpus de analise foram
livros que abordam o tema transversalidade no ensino/aprendi\agem da Matematica,
guais sejam: Barbosa (2007); Monteiro e Pompeu (2001); MORAES et al. (2008) e
Oliveira e Santos (2013);

Para contemplarmos nosso segundo objetivo especifico que referiu-se a
“Verificar nos PCN de Matematica do Ensino Fundamental, na BNCC e na Proposta
Curricular do Estado do Amazonas para o Ensino Fundamental as orientacdes para a
implementacdo da Transversalidade no Ensino da Matemética”, a documentagao que
serviu como corpus de andlise foram os Parametros Curriculares Nacionais:

Apresentacdo dos temas transversais e ética Ensino Fundamental (1997);



Parametros Curriculares Nacionais de Mateméatica do Ensino Fundamental (1997); a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental (2017) e o Referencial
Curricular Amazonense para o Ensino Fundamental (2020).

Finalmente, para contemplarmos nosso terceiro objetivo especifico o qual
consistiu em “analisar os procedimentos utilizados em pesquisas que abordam a
Transversalidade no ensino da Matematica”, o corpus de analise foram os livros de
Oliveira e Santos (2013) e Moraes et al. (2008) os quais tratam da abordagem da
transversalidade na formacgao de professores.

Referindo-se a técnica de analise dos dados coletados, optou-se pela técnica
de analise de conteudo, trata-se de uma operacdo ou um conjunto de operacdes
visando representar o contetdo de um documento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagédo
(BARDIN, 2016).

Essa técnica, segundo Moraes (1999), ajuda a reinterpretar as mensagens e a
atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum, constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos.

A sequir, apresentaremos 0s resultados obtidos mediante o desenvolvimento

do percurso metodolégico minuciosamente descrito nesta sec¢ao.

3 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Considerando os objetivos pretendidos com esta pesquisa, apresentaremos a
seguir a andlise dos dados coletados a qual fora realizada através da técnica da
Andlise de Contetdo (BARDIN, 2016).

Para alcance do primeiro objetivo especifico (“Relacionar bases tedricas que
evidenciam contribui¢cdes da transversalidade para o ensino”) utilizamos as seguintes
fontes bibliograficas: i) “Parametros Curriculares Nacionais: apresentacado dos temas
transversais e ética — Ensino Fundamental” (1997); ii) “Temas transversais: Como
utilizé-los na pratica educativa?” de autoria de Barbosa (2007); iii) “Educacao
matematica e temas politico-sociais” das autoras Moraes et al. (2008); iv) “A Pratica
da Transversalidade na Formacao de Professores: Reflexos no Ensino Basico” das

autoras Oliveira e Santos (2013). A partir da analise dos dados coletados, obtivemos



as seguintes categorias que sinalizam contribuicbes da abordagem da

Transversalidade no Ensino:

a) Pensamento reflexivo sobre questdes sociais:

Entenda-se por pensamento reflexivo aquele “[...] descrito como um didlogo
sistematico que se estabelece do sujeito com ele mesmo, quando se depara com
problemas reais, tendo subjacente uma avaliacdo continua de valores, crencas,
suposicdes, principios e hipéteses perante um conjunto de informacdes e de possiveis
interpretacdes (DEWEY, 1979 a, p. 22).

Nesse sentido, as autoras Oliveira e Santos (2013, p. 88) afirmam que “através
da préatica docente transversal, seria possivel um pensamento reflexivo sobre os
problemas que afligem atualmente a humanidade em geral e o meio social dos alunos
em particular, tendo, assim, grande funcionalidade educativa”.

Ainda sobre o pensamento reflexivo oriundo do comprometimento com a
adocéao de praticas transversais no ensino, Moraes et al. (2008, p. 8) salientam que a
Matematica “[...] adquire maior sentido para os alunos quando os professores chegam
a compreender que a prética social deve ser o0 ponto de partida e o ponto de chegada
de todo conhecimento humano”.

Desta forma, o professor ao considerar que é possivel incorporar a sua pratica
pedagdgica a Transversalidade, passando a explorar os problemas existentes no
cotidiano das pessoas, sendo estes resultado do pensar reflexivo do proprio docente,
a fim de atribuir significado aos conteudos matematicos por parte dos alunos, o que
segundo Barbosa (2007), refere-se a “ampliar a visao e instrumentar o aprendiz, para
que a disciplina escolar tenha uma funcao social’, estara contribuindo para a melhoria
das condigbes sociais das pessoas por intermédio da conscientizacdo para 0s

problemas do seu cotidiano, o que ratifica o que é dito por Oliveira e Santos (2013).

b) Rompimento com o ensino formal:

A perspectiva sobre a qual entende-se o ensino formal, mencionado neste

tépico, é a considerada por Oliveira Neto (2009, p. 101):



Presentes em uma sala de aula, o professor adota um papel ativo e passa o
seu conhecimento para os alunos, os quais recebem essas informacdes de
forma passiva. Em geral, uma das caracteristicas do ensino formal é seguir
uma metodologia unidirecional, impedindo que o aluno tenha uma
participacdo ativa e flexivel em seu processo de aprendizagem.

Assim, romper com a pratica predominante de tal ensino a partir da
Transversalidade € uma necessidade sinalizada por Brasil (1997, p. 38) ao afirmar
que “a perspectiva transversal aponta para uma transformacao da pratica pedagdgica,
pois rompe a limitacdo da atuacdo dos professores as atividades formais e amplia a
sua responsabilidade com a [...] formacao dos alunos”, consequentemente possibilita
gue seja desenvolvido um trabalho com uma abordagem mais dinamica e menos
formalista (BRASIL, 1997).

Barbosa (2007, p. 5) complementa ratificando que “Os temas transversais
auxiliam o professor a dar flexibilidade ao seu ensino e a contextualizar sua disciplina
nos ambitos historico, geografico, politico e cultural, possibilitando, assim, o exercicio
da interdisciplinaridade, tao falada nos ultimos tempos”.

Constata-se a partir das argumentagbes sinalizadas pelos autores
supracitados que ha ganhos significativos com a implementacdo de préticas
transversais no ensino da Matematica, o que confirma o que € dito por Oliveira e
Santos (2013, p. 7) que enfatizam que o trabalho transversal “[...] pode transformar a

pratica educativa e, consequentemente promover a melhoria da qualidade de ensino”.

c) Formacgéo para a cidadania:

Essa categoria refere-se a formagdo caracterizada por “[...] uma pratica
educacional voltada para a compreensédo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacéo a vida pessoal e coletiva e a afirmacéo do principio da
participacao politica” (BRASIL 1997, p. 17).

Nesse sentido, a promoc¢do de um ensino que considera a formacgéo para a
cidadania como proveniente da incorporacdo de temas transversais em praticas

pedagdgicas € destacada pelos autores Moraes et al. (2009, p. 14), como

[...] propositura de um novo paradigma para se trabalhar os temas
transversais, o que implica uma nova postura do professor ante o trabalho
com esses temas, postura que Ihe possibilita, partindo da pratica social inicial
comum a ele e aos alunos, propor uma pratica social renovada, formando
cidaddos que trabalhem em prol de uma sociedade emancipatdria para todos.
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Para esta formacao, ao se ressaltar os aspectos sociais, Monteiro e Pompeu
(2001, p. 19) afirmam que “[...] essa nova perspectiva cria um ambiente pedagdgico
rico de possibilidades e prioriza como objetivo do ensino a construgao de conceitos
que capacitem os estudantes a compreender e a interferir criticamente na sociedade”.

Diante do exposto, constata-se que a formacéo para a cidadania compreende
uma formacgao muito mais ampla do que aquela onde se considera como necessario
ao ensino apenas transmitir conteddos sem vincula-los as questdes emergentes que
afligem a sociedade como um todo.

Portanto, essa formacao deve oferecer condigdes para que “os alunos possam
desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que interferem na
vida coletiva, superar indiferencga, intervir de forma responsavel’ (BRASIL, 1997, p.
31).

Nesse sentido, a pratica da Transversalidade permite que iSSo ocorra, pois
segundo Monteiro e Pompeu (2001, p. 8) ela proporciona aos professores, “recursos
metodoldgicos necessarios para auxiliar na promocdo de uma formacgado para a
cidadania rompendo com a pratica atual “ja desgastada” e “baseada numa relacdo de
causa-efeito”. Somente desta forma, é que se pode oferecer as pessoas,
possibilidades de cumprirem seu papel social, sendo agentes de transformacéao.

A seguir, apresentaremos a analise dos dados coletados para o alcance do
segundo objetivo especifico desta pesquisa (“Verificar nos PCN de Matematica do
Ensino Fundamental, na BNCC e no Referencial Curricular do Estado do Amazonas
para o Ensino Fundamental as orientacbes para a implementacdo da
Transversalidade no Ensino da Matematica”) cujas fontes bibliograficas consistiram
nos seguintes documentos: i) “Parédmetros Curriculares Nacionais de Matematica do
Ensino Fundamental” (1997); ii) “Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental” (2017); iii) “Referencial Curricular do Estado do Amazonas: ensino

fundamental anos finais” (2020).
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QUADRO 1: ORIENTACOES PARA A PRATICA DA TRANSVERSALIDADE NO ENSINO/ENSINO DA MATEMATICA

Parametros Curriculares Nacionais:

Base Nacional Comum Curricular:

Referencial Curricular

Amazonense: Ensino Fundamental

Orientacdes para a
implementacéo da
Transversalidade no

ensino

Matematica Educacéo é a base o
Anos Finais
No Ensino Fundamental Il (6°ao 9°ano) | A Transversalidade na pratica | Orienta-se que no Ensino
a abordagem da Transversalidade pode | docente nos anos finais do Ensino | Fundamental Il (6° ao 9° ano) o

ocorrer pelo exercicio da cidadania,
pois a escola possui condicdo especial
para esta tarefa e o0s Temas
Transversais tém um papel diferenciado
por tratar de assuntos diretamente

vinculados a realidade e seus
problemas. Uma das sugestdes é pela

‘participacado” para solugdo de confilitos.

Outra forma, pode se dar pelas “normas
e regras”, onde pode-se trabalhar as
normas de conduta da escola e sua
possivel reformulacdo, possibilitando
aos alunos compreender seu carater

temporal e conjuntural.

Uma terceira forma de se trabalhar a

Transversalidade ¢é na forma de

Fundamental pode se dar pelo

desenvolvimento e/ou discussédo de
projetos que abordem questbes de
urgéncia social, com base em

principios  éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de
opinides de individuos e grupos
sociais,

sem preconceitos de

qualquer natureza.

Também pode se dar pelo

desenvolvimento e/ou discusséo de
projetos que abordem questdes de
urgéncia social, com base em

principios  éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios,

trabalho com a Transversalidade leve
em consideracdo a educacéo integral
como um principio a ser desenvolvido
como parte da politica puablica no
humano

desenvolvimento do ser

desse estado.

Ao observar a construgdo do RCA,
essa preocupacdo com a educacao
integral encontra-se na distribuicdo
dos componentes curriculares na
eleicdo dos temas encontrados no
“detalhamento do objeto do
conhecimento”, a preocupagdo com
tematicas atuais e que promovam aos
estudantes desafios na construcéo de
sua uma

trajetéria  promovendo




12

projetos, que favorecem a
compreensdo da multiplicidade de

aspectos que compdem a realidade.

valorizando a diversidade de

opinibes de individuos e grupos

sociais, sem preconceitos de

qualquer natureza.

BN

realidade diferente a populacdo do
Estado.

O RCA considera que as realidades
dos municipios permitem ao professor
aula, utilizar o

gque ministra

conhecimento local aliado ao
conhecimento cientifico e transformar
as aulas em laboratérios de

criatividades por meio do
conhecimento dos estudantes e de

acordo com seu local de vida.

Orientacdes para a

implementacéo da

A transversalidade pode ser trabalhada

através de cinco temas transversais:
1. Meio ambiente:

Abordando questfes ambientais, pois
favorecem trabalhar a reciclagem e
reaproveitamento de materiais,
poluicdo, desmatamento, limites para
uso dos recursos naturais, desperdicio,
volumes,

conceitos (médias, éreas,

proporcionalidade, etc.) e;

O trabalho com a transversalidade
pode se dar no ensino das seguintes

unidades tematicas:

1. Nimeros:
O aspecto a ser considerado nessa

7

unidade tematica é o estudo de
conceitos basicos de economia e
financas, visando a educacgéo
financeira dos alunos. Assim, podem

ser discutidos assuntos como taxas

Para a abordagem da transversalidade
no ensino da Matematica, as

orientacfes sdo as mesmas da BNCC.
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Transversalidade no

ensino da Matematica

procedimentos matematicos
(formulacao de hipoteses, realizagéo de
célculos, coleta, organizacdo e
interpretacdo de dados estatisticos,

pratica da argumentacao, etc.).
2. Etica:

A formagédo de individuos éticos pode
ser estimulada nas aulas de Matematica
ao direcionar-se o trabalho ao
desenvolvimento de atitudes no aluno,
como, por exemplo, a confianga na
prépria capacidade e na dos outros para
construir conhecimentos matematicos,
o empenho em participar ativamente
das atividades em sala de aula e o

respeito a forma de pensar dos colegas.

Isso ocorrera na medida em que o
professor valorizar a troca de
experiéncias entre os alunos como
forma de aprendizagem, promover o

intercambio de ideias como fonte de

de juros, inflacdo, aplicacdes
financeiras (rentabilidade e liquidez
de um investimento) e impostos. Essa
unidade tematica favorece um estudo
interdisciplinar envolvendo as
dimensdes culturais, sociais, politicas
e psicolégicas, além da econbmica,
sobre as questdes do consumo,
trabalho e dinheiro.

E possivel, por exemplo,
desenvolver um projeto com a
Histéria, visando ao estudo do
dinheiro e sua funcéo na sociedade,
da relacdo entre dinheiro e tempo,
dos impostos em sociedades
diversas, do consumo em diferentes
momentos  histoéricos, incluindo

estratégias atuais de marketing.
2. Grandezas e medidas:

Devem ser abordados problemas
sobre situagbes de compra e venda

gue possibilitem aos alunos
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aprendizagem, respeitar ele proprio o
pensamento e a producado dos alunos e
desenvolver um trabalho livre do
preconceito de que Matematica é um
conhecimento direcionado apenas para

poucos individuos talentosos.
3. Orientagao sexual:

Ao ensino de Matemética cabe fornecer
instrumentos de aprendizagem e de
desenvolvimento de aptidbes a todos,
valorizando a igualdade de
oportunidades sociais para homens e

mulheres.
4. Saude:

Pode-se utilizar as informagdes sobre
saude, muitas vezes apresentadas em
dados estatisticos, pois permitem o
estabelecimento de comparacbes e
previsbes, que contribuem para o
autoconhecimento, possibilitando o

autocuidado e ajudam a compreender

desenvolver atitudes éticas e
responsaveis em relagdo ao

consumo.

3. Probabilidade e estatistica:

Pode-se desenvolver acbes que
estimulem os alunos a planejar e
realizar pesquisa envolvendo tema
da realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de
usar amostra, e interpretar os dados
para comunica-los por meio de
relatério escrito, tabelas e gréficos,

com o apoio de planilhas eletrénicas.
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aspectos sociais relacionados a

problemas de saude.

O acompanhamento do préprio
desenvolvimento fisico (altura, peso,
musculatura) e o estudo dos elementos
que compdem a dieta basica sdo alguns
exemplos de trabalhos que podem
servir de contexto para a aprendizagem
de contetdos mateméticos e também
podem encontrar na Matematica
instrumentos para serem mais bem

compreendidos.
5. Pluralidade cultural:

A construgdo e a utilizacdo do
conhecimento pode ocorrer de formas
diferenciadas por todos o0s grupos
socioculturais em funcdo de suas

necessidades e interesses.

Valorizar esse saber matematico,
intuitivo e cultural, aproximar o saber

escolar do universo cultural em que o
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aluno esta inserido, é de fundamental
importancia para o processo de ensino

e aprendizagem.

Nesse trabalho, a Histéria da
Matematica, bem como os estudos da
Etnomatematica, sdo importantes para
explicitar a dinAmica da producéo desse

conhecimento, histérica e socialmente.

Fonte: PCN (1997), BNCC (2017) e Referencial Curricular Amazonense (2020).
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Analisando os resultados apresentados no Quadro 1, constata-se que nos trés
documentos, as orientacdes para a implementacéo da Transversalidade no Ensino de
gualquer disciplina sdo pouco detalhadas em termos de operacionalizagdo, ndo ha
aprofundamento sobre o como fazer, fato que dificulta que propostas transversais
tornem-se realidade no contexto das aulas de Matematica, tendo em vista que

deveriam

“auxiliar o professor na execucdo de seu trabalho, compartilhando seu
esforco diario de fazer com que as criancas dominem os conhecimentos de
gue necessitam para crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos e

conscientes de seu papel em nossa sociedade” (BRASIL, 1997 p. 5).

No entanto, cabe enfatizar que ha convergéncias entre as orientacdes dadas
guanto a formacado integral do sujeito pela observacdo e critica as situacbes do
cotidiano, portanto, tem-se aqui uma concordancia quanto a intencdo dos documentos
abordados no que se refere formacéo para a cidadania, fato que vai de encontro ao
gue é afirmado por Monteiro e Pompeu (2001, p. 8), pois segundo os autores, “a
incorporagéo dos Temas Transversais nas propostas curriculares reflete a intensa
preocupacdo de ir além dos conteudos tradicionais. Esses temas focalizam
justamente as questdes maiores que sintetizam os empecilhos a uma sociedade mais

justa”.

Quanto as orientacfes para a implementacédo da Transversalidade no Ensino
da Matematica especificamente, verifica-se que os PCN procuraram elencar
guestdes de urgéncia e relevancia social apenas citando-as, e quando se refere aos
conteudos matematicos, indicam os temas Espaco e Forma como “possibilidade de
estabelecer conexdes com outras areas do conhecimento”; Grandezas e Medidas
como “conhecimento util para o cotidiano” e Tratamento da Informacédo para a
“‘compreensao de grande parte dos acontecimentos”.

Ja a BNCC nos diz que em relacdo ao conteudo Numeros, devemos trabalhar
em contexto de educacéo financeira. Quanto a Grandezas e Medidas, orienta para o
trabalho com problemas sempre que possivel, em contextos oriundos de situac6es do
cotidiano. Por fim, ao que se refere a Probabilidade e Estatistica, devemos planejar e

realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social.
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Em relacdo ao Referencial Curricular Amazonense, a equipe de elaboracgéo e
implementacdo, teve todo seu trabalho com lastro na Base Nacional Comum
Curricular, ou seja, seguindo 0s mesmos principios e apenas acrescentando a
liberdade para que cada localidade possa explorar suas peculiaridades.

Do exposto, quanto as orientacdes para a implementagédo da Transversalidade
no ensino da Matematica, evidencia-se que ndo ha um direcionamento para o fazer
do docente, pois segundo Yus (1998, p. 50), o Processo de Concretizacdo Curricular
envolve realizar “programacgdes curriculares ou programagdes de aula, que devem
refletir o programa de trabalho que cada professor realiza individualmente numa
determinada area curricular”.

Portanto, comprova-se que para tornar a pratica Transversal uma realidade em
sala de aula, o docente, mesmo dispondo de documentos que regem a Educacao
Brasileira e em particular a Educacdo Amazonense, com orientagdes superficiais,
podera ter dificuldades na operacionalizacdo de tal pratica, nesse sentido, tera que
recorrer a eventuais pesquisas que abordam a tematica para ter subsidios quanto a
promocao de uma formacéo para a cidadania aliada aos conteudos que devem ser
ensinados.

Por fim, apresentaremos o resultado obtido para o alcance do 3° objetivo
especifico desta pesquisa (“Analisar os procedimentos utilizados em pesquisas que
abordam a Transversalidade no ensino da Matematica), cujas fontes bibliograficas
para a coleta de dados foram: i) “A Préatica da Transversalidade na Formacéo de
Professores: Reflexos no Ensino Basico” das autoras Oliveira e Santos (2013) e i)
“‘Educacao Matematica e Temas Politico-Sociais” de autoria de Moraes et al. (2008).

Em sua obra Oliveira e Santos propdéem o trabalho com a préatica da
Transversalidade em 4 etapas: 1° Momento: Motivacao — refere-se a estimulacao dos
alunos, onde se deve estimar o tempo para o desenvolvimento, 0S recursos e 0s
procedimentos; 2° Momento: Construcdo — etapa onde os alunos devem externar seu
conhecimento sobre o tema; 3° Momento: Reflexdo — trata da aula propriamente dita;
4° Momento: Reconstrucdo — baseia-se huma avaliacdo que o docente propde com
base nos momentos anteriores.

Moraes et al. (2008) destacam que a Transversalidade pode ser abordada no
ensino da Matematica num primeiro momento citando os objetivos da proposta; no
segundo momento deve-se abordar o tema politico-social escolhido, por meio de um

texto que seja instrutivo quanto aos problemas sociais; o0 terceiro momento &
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caracterizado por perguntas e problemas matematicos que surgem com as

informacdes constantes no texto, para reflexado e aprendizado dos alunos.

Constata-se em ambas as obras dos autores mencionados, quanto a estrutura
da proposta transversal por elas apresentadas, que ha uma preocupacdo em
promover um ensino da Matematica comprometido com a formacado de individuos
criticos e também em contribuir com os professores no sentido que vengam as
barreiras que dificultam a utilizacdo da Matemética para a compreensao de questbes
sociais relevantes.

Contudo, para a elaboracdo de nossa proposta transversal, objetivo macro,
dessa pesquisa, utilizamos o modelo apresentado por Oliveira e Santos (2013), tendo
em vista ser o Unico encontrado dentre as nove obras consultadas que traz um

‘Roteiro de Atividades” (p. 129) mostrando como estruturar uma pratica docente

Transversal.
QUADRO 2: ROTEIRO DE ATIVIDADES
1. IDENTIFICACAO
TEMA: Medidas de Massa AREA DO CONHECIMENTO:
TEMA TRANSVERSAL: Alimentagéo para a Matematica
Salde
SERIE: 7° Ano Professor:
DATA:
DURACAO: 150 min - 3h/a

2. OBJETIVOS

Ao final da aula o aluno devera ser capaz de:

Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas comprimento, massa,
tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos
formados por blocos retangulares), sem uso de férmulas, inseridos, sempre que
possivel, em contextos oriundos de situacdes reais e/ou relacionadas as outras areas
do conhecimento (EF0729).

Reconhecer a Matemética no mundo dos alimentos e da saude: mobilizar conceitos
de numeros decimais e equacbes na resolucéo de situacdo-problema permitindo o
desenvolvimento de um pensamento critico frente a situa¢des envolvendo questbes
de alimentacéo e saude.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1° Momento: Motivagéao
Tempo estimado: 25 minutos
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Recursos utilizados: computador e datashow.

Procedimentos: Iniciar a aula Distribuicdo de texto impresso aos alunos. Leitura
silenciosa, em seguida leitura coletiva e explicacdo e discussao do texto com os alunos
(Apéndice 1).

2° Momento: Construcéao
Tempo estimado: 25 minutos
Recursos utilizados: Desafio (Apéndice 2)
Procedimentos: 1- Distribuir a folha contendo o desafio para cada aluno;

2- O desafio consiste em construir uma proposta de cardapio, tomando
como base uma tabela fornecida, observando as categorias contidas na primeira coluna
e a quantidade de ferro, em miligramas por cada categoria, considerando seu sexo e
idade, de forma que:

- 0 cardgpio tenha produtos diferentes;

- se ingerir4 a quantidade minima diaria de ferro nessa refeigéo;

- deve-se procurar fazer uma combinacdo adequada dos alimentos
pensando no sabor.

3- Tempo de 15 min para que os alunos executem a atividade.

3° Momento: Reflex&o
Tempo estimado: 60 minutos
Recursos utilizados: data show, computador, slides no power point.

Procedimentos: 1- Conceito de massa e peso,
2 - Sistema Métrico Decimal de Medida;
3 - Unidades de medida (Apéndice 3).

4° Momento: Reconstrucao

Tempo estimado: 40 minutos
Recursos utilizados: Slide, desafio, quadro branco, pincel e apagador.

Procedimentos: 1- Retornar ao slide do desafio;
2 — Apresentar a resposta do desafio;

3 - Avaliar os alunos fazendo perguntas sobre o assunto da aula
(apéndice 4): — Vocé se alimenta desta maneira diariamente?
- Cite uma consequéncia da falta de ferro no organismo.
- Vocé conhece algum produto ao qual foi adicionado ferro?

4. REFERENCIAS

» DANTE, Luiz Roberto. Projeto Teléris: Matematica. Sdo Paulo: Atica, 2012.

= GESTAR IIl. Matemética: Caderno de Teoria e Pratica 1 — TP 1: matemética na
alimentagcdo e nos impostos. Brasilia: Ministério da Educacd@o, Secretaria de

Educacao Bésica, 2008.

APENDICE 1
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Integrando a Matematica ao mundo real

“O corpo de um atleta precisa de muito mais energia que o de uma recepcionista. Um
operario de construgcao tem muito mais chance de ser magro que um executivo”, afirma a
nutricionista paulista Flora Spolidoro, responséavel pela criacdo da dieta do aventureiro dos
oceanos, Amyr Klink (que busca atravessar sozinho os oceanos em pequena embarcacéo).
Flora diz que dependendo do tipo de atividade que exerce, 0 organismo gasta mais ou menos
energia.

Assim, segundo esta nutricionista, em entrevista concedida a revista
“Superinteressante” (publicada no n°® 6, junho de 1993), tudo que o corpo humano ingere é
tratado por ele, indistintamente, como alimento. Um organismo plenamente desenvolvido
utiliza esse alimento como matéria-prima para regenerar boa parte das células e para gerar
energia que o conserva vivo. Em repouso absoluto, ele tem a poténcia de uma lampada:
consome 100 watts de energia, o correspondente a 2100 quilogramas por dia. Cerca de 20%
dessa energia é utilizada pela musculatura esquelética, 5% pelo coragao, 19% pelo cérebro,
10% pelos rins e 27% pelo figado e pelo bago. Assim vemos que a alimentacéo € vital para a
vida, seja para os esportistas seja 0 homem comum, pois a qualidade de nossas vidas
depende daquilo que comemos. Um dos fenémenos que indica caréncia alimentar é o indice
de prevaléncia de anemia, ou em outros termos, a falta de ferro no organismo. Esse indice
serve ndo apenas para avaliacdo da saude de um individuo, mas também, de um dado grupo
ou de uma comunidade. Esse indice pode dizer muito mais do que sobre a simples quantidade
de alimento ingerido por um sujeito ou uma comunidade: ele diz respeito essencialmente
sobre a qualidade da alimentacédo. Esse fato vai ser importante nas nossas discussfes assim
como no desenvolvimento de nossas atividades.

Por tras do apetite normal que faz barrigas roncarem, existe uma fome oculta.
Ameacadora, ela compromete a salde de mais da metade do planeta. Sem deixar
praticamente nenhum rastro, a anemia se instalou na sociedade e & responsavel por uma
geracdo de criangas, adolescentes e adultos apéaticos, fracos e com rendimento escolar e no
trabalho cada vez menor. “E uma doenca que ndo mata nem chama a atencdo. Mas é
perigosa e deletéria para o individuo e para o desenvolvimento social do pais” avisa a
consultora de nutricdo da Organiza¢do Pan-Americana de Saude (OPAS), Leonor Pacheco.
Pesquisas comprovam a perda intelectual que ocorre em anémicos. O Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (Unicef) provou que bebés e crian¢cas com anemia perdem nove pontos
do Coeficiente de Inteligéncia (Ql).

Quando falamos em ma alimentacdo, pensamos logo em falta de alimentos, o que
pode ndo corresponder a realidade, pois uma alimentacéo inadequada implica considerarmos
as propor¢cdes de nutrientes ingeridos e sua relagdo com as necessidades de cada um. Por
falar em “proporg¢ao”, discutir sobre alimentacao sera uma oportunidade impar para tratar de
conceitos mateméaticos importantes no ensino fundamental, ndo somente o conceito de
propor¢cdo, mas também das medidas, dos decimais e do tratamento de informacdes.

A anemia cresce independente da classe social. Amostras de sangue de 1.256
criancas de 0 a 5 anos de idade da cidade de Sao Paulo demonstraram que 46,9% sofriam
de anemia.

A solucdo para o problema de falta ha alimentacao de ferro foi a de enriquecer certos
produtos com o nutriente. A preferéncia € por produtos consumidos em larga escala no pais.
No Brasil, as solu¢cdes comecam a ser pensadas agora. (Texto baseado na reportagem de
Daniela Guima, “Falta ferro a mesa” publicada em 30 de margo de 2002, pelo Correio
Braziliense, pagina 08 do primeiro caderno.)

APENDICE 2:
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DESAFIO
Construa uma proposta de cardapio, tomando como base uma tabela
fornecida, observando as categorias contidas na primeira coluna e a quantidade de
ferro, em miligramas por cada categoria, considerando seu sexo e idade, de forma
que:

- 0 cardapio tenha produtos diferentes;
- vocé ingerird a quantidade minima diaria de ferro nessa refeicao;
- procure fazer uma combinacdo adequada dos alimentos pensando no sabor.

Alface

Agrido

TOTAL
(*) mg = massa expressa em miligramas, ou seja, milésima parte do grama.
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APENDICE 3

GRANDEZA E UNIDADE DE
MEDIDA

»
P »

Q@

—~———

balanca.
Unidade: quilograma.
Grandeza: raassa.

Professor: Ultamir Miranda Rodrigues

1. SITUACAO PROBLEMA

* O avo de Joseja toma um remédio em que cada comprimido
apresenta os componentes e as quantidades especificas abaixo:

Componants & 50 g
Componaints B LY
Camponants C 300 mg

Cual & a massa de 12 comprimidos?
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2. DIFERENCIANDO MASSA E PESO

Neil Armstrong, o primeiro homem a pisar na Lua, 20 jul 1969

A massa é diferente de peso, embora, no dia a dia, as pessoas digam frases

como “meu peso € de 62 quilogramas”. Na verdade, o correto seria dizer:

“minha massa é de 62 quilogramas”.

Massa esta relacionada com a quantidade de matéria. Portanto, a

massa de uma pessoa na Terra ou na Lua & a mesma.

Ja o peso e a intensidade com que a gravidade (da Terra, da Lua, etc.)

atrai um corpo. Assim, o peso de uma pessoa € seis vezes maior na terra do

que na Lua porgue a gravidade na Terra € seis vezes maior do que a gravidade

da Lua.
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3. O Quilograma (kg) e o Grama (g)

* No Sistema Meétrico Decimal de Medidas, o quilograma (kg) é a
unidade-padrao (ou unidade fundamental) de massa. Mas na pratica,
usamos o grama (g) como unidade de referéncia para essa grandeza.

Observe o quadro:

.
Unidade-padrio :
Submultiplos do grama
i bl (ou unidade fundamental) |
guilograma hectograma | decagrama grama eh | decigrama  centigrama | mikgrama
W | hg | dag | g TR
10008 1008 0g 18 i 0ig. | 001g | 0,001

4. Outras unidades de medida de massa

*» Tonelada (t) € uma importante unidade de medida de massa. Ela é
usada para indicar a medida de massa de coisas “muito pesadas”,
como a massa de um caminhado, de um elefante, de um carregamento
de madeira, etc.

1 tonelada = 1000 kg

* A Arroba é uma unidade de medida de massa que ndo € do Sistema

Métrico Decimal de Medidas.

Uma arroba vale 14,688 kg, aproximadamente. Nos calculos, costuma-
se usar:

4 arroha = |9 E ||-1';'.-.r
at il Sl el IR
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5. Exercicio:

Associe cada massa a unidade de medida adequada:

Massa Unidade de medida
i} 5 fatias de queijo a) Quilograma (kg)
ii] 1 eomprimida b} Grama (g)
iii) 1 pessoa adulta c) Miligrarma {mg)

6. Transformacoes envolvendo as unidades de
medida de massa

* Observe o esquema abaixo com as unidades de medida de massa do
Sistema Métrico Decimal de Medidas.

x 0 ¢ 1

0 x10 X 10 %10 0 X 10
TN 7N N 7N X N

kg hg dag g dg g mg
| T N \ o \ R

10 w0 10 0 0 10
Veja que cada unidade de massa € igual a 10 vezes a unidade
imediatamente inferior. Escrevendo de outra maneira, podemos dizer
que cada unidade de massa € igual a 1 décimo da unidade
imediatamente superior.
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6.1. Exemplo:

Transformar 3,86 decagramas em gramas

Como o grama (g) estd uma posicdo a direita do decagrama (dag),
devemos multiplicar por dez.

3,86 X10=138,6
Portanto, 3,86 dag = 38,6 g.

7. RETOMANDO A SITUACAO PROBLEMA

* 0 avd de Joseja toma um remédio em gue cada comprimido
apresenta os componentes e as quantidades especificas abaixo:

Camponante & S0 g,
Camponante B 35 g
Camponants C 300 mg

Qual @ a massa de 12 comprimidos? (50 + 35+ 300) . 12 = 4,620 mg

APENDICE 4
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Retomada do desafio

RETORNANDO AO DESAFIO INICIAL

» Construa uma proposta de cardapio, tomando como base uma tabela fornecida,
observando as categorias contidas na primeira coluna e a quantidade de ferro,
em miligramas por cada categoria, considerando seu sexo e idade, de forma que:

+ o cardapio tenha produtos diferentes;

* wvocé ingerira a quantidade minima diaria de ferro nessa refeicdo;

* procure fazer uma combinagio adequada dos alimentos pensando no sabor.
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Ao

Carna da boi magra

Fedjio preta
Felj rosdnka
F{ A e e
Alince
Bréals
Agrifin

Coune

TOTAL

POSSIVEL RESPOSTA

P Mg dw farra
1 3,20
1 4,30
1 140
1 130
1 220

Calcude

1x320

1x4,30

1xi 40

1X1.30

1x2,20

mg* da farno

=330 mg

=4 M mg

=LK

= 12,01

8. Questionamentos

* 1. Vocé se alimenta desta maneira diariamente?

» 2. Cite uma consequéncia da falta de ferro no organismo.

* 3. Vocé conhece algum produto ao qual foi adicionado ferro?

CONSIDERACOES FINAIS

A incorporagdo de praticas transversais no ensino da Matematica mostra-se

uma possibilidade riquissima para que o professor possa desenvolver um pensamento
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reflexivo quanto as questdes sociais inerentes a realidade onde se insere a
comunidade escolar visando a aprendizagem dos alunos a partir de tais questdes.

Além disso, permite que haja um rompimento com o ensino formal, pois
possibilita ao professor trabalhar de modo a tornar o aluno, agente participativo na
construcdo de seus proprios conhecimentos e, colabora para que se promova uma
formacédo para a cidadania, pois modifica a postura do professor em sala de aula, de
simples transmissor de conhecimento a formador de alunos criticos.

Ha que salientar-se, entretanto, que mesmo dispondo que documentos
orientadores® para a implementacéo da Transversalidade, tais orientacdes séo pouco
esclarecedoras quanto a operacionalizacdo, fato que dificulta que propostas
transversais se tornem realidade no contexto das aulas de Matematica.

Em nossa pesquisa, especificamente, tomamos como ponto de partida as
orientagdes contidas nos documentos supracitados e o modelo utilizado por Oliveira
e Santos (2013) - sobre praticas transversais no ensino - para construirmos a proposta
apresentada neste artigo, a qual entendemos que favorece o desenvolvimento da
habilidade prevista na BNCC para conteudo Medidas de Massa no 7° ano do Ensino
Fundamental e o alcance do objetivo para o trabalho com a questdo social
“Alimentacao para a Saude”.

Do exposto, ressaltamos que a despeito dos percalcos, tais como a escassez
de materiais com orientacdes claras sobre como abordar a Transversalidade nas
aulas de Matemética; a demanda de tempo para elaborar uma proposta envolvendo
questdes sociais emergentes e o desafio para que o professor saia da “zona de
conforto”, ratificamos que as vantagens que emergem das praticas docentes
transversais superam o0s percalgcos mencionados em termos de ganhos tanto ao

professor quanto ao aluno.
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