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RESUMO



Esta pesquisa intitula-se “Diversidade sexual na escola: uma andlise de dois videos educativos.
Tem como objetivo geral analisar o processo educacional sobre diversidade sexual a partir da
analise de dois videos educativos divulgados na midia nacional. Os objetivos especificos foram:
Observar nos depoimentos dos participantes dos videos, concepgdes acerca do tema diversidade
sexual no contexto do espago escolar; verificar implicagdes do ensino sobre diversidade sexual na
formacdo e aprendizagem dos alunos e docentes; problematizar a formacao dos professores a luz
da diversidade sexual nas propostas curriculares do curso de Pedagogia. A proposta da pesquisa
ocorreu a partir das observagdes dos estdgios e nas vivéncias cotidianas da universidade. Este
estudo faz uso da abordagem qualitativa de carater exploratdrio sob a otica de alguns teoricos,
dentre eles, Michel Foucault. Para aprofundar a pesquisa foram utilizados dois videos
documentérios que estao disponiveis na midia social. Como resultado, apontamos quatro categorias
que surgem a partir dessa analise: 1. Corpos, Géneros, Sexualidades: o que nos espera na escola.
2. O papel da escola na regulagdo sexual dos corpos: vocé precisa mudar esse seu jeito. 3.
Psicologizacdo da sexualidade e moral religiosa: "Vocé sabe que Deus abomina isso, né? 4.
Concepgdes de educadores sobre diversidade na escola. Como resultado das analises,
compreendemos que ha possibilidades de enfrentamento ¢ combate a homofobia através de um
curriculo voltado para a diversidade sexual e a formacao de professores.

Palavras-chave: Diversidade sexual. Homofobia. Formagao de professores
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1 INTRODUCAO

A tematica da diversidade sexual, apesar de ser um amplo debate, ainda ¢ um assunto tabu
no contexto escolar. Durante a graduacgdo, me interessei por pesquisar esse tema, buscando entender
por que e quais sao 0s motivos que corroboram para que o tabu e certas regulagdes sexuais, ainda
persistam no contexto escolar.

No segundo estagio da graduacdo, surgiu o desejo de estudar o tema por conta de um
episddio com um aluno do 5° ano. Este foi vitima de piadinhas homof6bicas enquanto apresentava
um trabalho no quadro. Além do interesse de cunho pessoal, passei a pensar na minha formacao de
forma critica e buscar entender por que ainda ndo sabemos lidar com a diversidade e acabamos
deixando passar no cotidiano escolar situagdes como essa. Para além dessa critica, essa pesquisa
parte da vontade de me compreender como pessoa diversa e como futura educadora entender onde
surge o problema, contribuindo assim para o surgimento de outras questdes, pois a temdatica possui
grande valor e relevancia na pesquisa social e educacional.

A problematica da pesquisa foi a questao da homofobia, buscando entender por que ocorre
esse fenomeno nas escolas, surgindo os seguintes questionamentos: Por que a homofobia esta tao
presente no contexto escolar? Como lidar com a diversidade sexual? Quais ferramentas os
professores podem utilizar diante da manifestagao da homofobia?

A pesquisa foi direcionada através desses questionamentos tendo como objetivo geral:
Contribuir a analise sobre a diversidade sexual no contexto escolar a partir de dois videos
educativos. Por meio dos depoimentos transcritos a partir dos videos, pode-se pensar em
possibilidades de mudang¢a na formagao docente. Isso me fez pensar em trés objetivos especificos:
Observar nos depoimentos o que de diferente se apresentou acerca da diversidade sexual no
contexto do espago escolar; analisar as implicagcdes da diversidade sexual na formagdo ensino-
aprendizagem dos alunos e docentes no processo das relagdes de poder; problematizar a formacgao
dos professores a luz da diversidade sexual nas propostas curriculares do curso de Pedagogia.

Essa problematica da formagdo de professores ¢ mais evidente, pois ao longo do curso
vivenciei poucas vezes o tema da diversidade na grade curricular e elas ocorreram em algumas
disciplinas das psicologias, algo que me preocupou, pois ao adentrarmos 0s espacos escolares

encontraremos diversas pessoas e diversos contextos.
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Preciso mencionar que para essa pesquisa foram feitas diversas leituras e cada topico traz
autores que evidenciam suas teorias. No entanto, atemo-nos as teorias de Michel Foucault e elas
serdo muito mencionadas no decorrer da escrita.

O trabalho foi estruturado em trés capitulos e o primeiro se trata do referencial teorico,
que estd organizado em 3 topicos. O primeiro topico foi denominado “Diversidade sexual:
conceitos e defini¢des”, nele buscamos apresentar a ideia do que se compreende por diversidade
sexual e como ela se define. Para buscar mais compreensdo, esse topico foi divido em dois
subtopicos, sendo o primeiro a “A Historia da sexualidade” que traz a teoria de Michel Foucault
sobre como a sociedade percebe a sexualidade num contexto historico e mostra como a
heteronormatividade estd imbricada nas relagdes de poder. Outro subtdpico essencial para
compreender a diversidade sexual, foi denominado “Historia do Movimento Social LGBT”, que
mostra todo o movimento em luta por direitos e contra a violéncia sofrida pelas pessoas que nao
seguem a norma heteronormativa da sociedade.

No segundo topico, temos a “Diversidade sexual no contexto escolar”’, nele buscamos
compreender como o corpo docente e discente encara a diversidade sexual no espago escolar. Para
melhor compreensao, denominamos o subtopico “A escola como um espaco de producdo de
praticas de violéncias homofobicas e transfobicas”. Nele, discorremos a problematica da violéncia
que ¢ vivenciada no cotidiano das escolas pelas pessoas LGBT.

No terceiro topico denominado “Enfrentando a homofobia: o direito ndo ¢ s6 seu, ¢
nosso!”, trazemos a reflexao de autores que indicam quais posturas estao sendo tomadas para que
a homofobia seja combatida nas escolas, pois esse ¢ um problema que afeta principalmente as
pessoas LGBT, mas que envolve todo o corpo escolar. O intuito desse topico é compreender que
todos os alunos tém direito a educacao e que ser um aluno que foge a norma da heterossexualidade
ndo pode ser um empecilho para que esse direito seja exercido. Usamos um subtdpico para
refletirmos sobre os caminhos necessarios para o enfrentamento da homofobia, que foi denominado
de “O curriculo e a formacao dos professores”. Nele discorremos sobre o curriculo educacional
vigente e indagamos o que € necessario para que a diversidade sexual dos alunos seja respeitada e
os seus direitos sejam garantidos na pratica.

O segundo capitulo diz respeito a metodologia utilizada na pesquisa. Esse capitulo visa
trilhar os processos metodoldgicos, também cumprir os objetivos desse estudo. Para que isso fosse

possivel utilizamos uma abordagem qualitativa, de cunho exploratério, apoiado teoricamente por
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uma pesquisa bibliografica, seguida de uma linha de pensamento pos-critica. Para a coleta dos
dados da pesquisa, utilizamos dois videos documentérios de dominio publico que circula nas redes
sociais, sendo o primeiro “Depois da tempestade — Homofobia e Transfobia na escola” e o segundo
“A educagao pode transformar uma sociedade LGBTfobica? Os videos foram primordiais e a partir
deles surgiram quatro categorias que foram desenvolvidas no capitulo trés, assim como materiais
bibliograficos que nos ajudaram no embasamento teorico.

O terceiro capitulo trata dos resultados e discussdes do estudo. Os depoimentos foram
primordiais para o surgimento das categorias e a primeira delas foi “Corpos, Géneros,
Sexualidades: o que nos espera na escola”, onde através dos depoimentos, evidenciamos o que a
escola projeta para cada aluno e qual discurso € utilizado para perpetuar a hegemonia heterossexual.

A segunda categoria foi nominada de “O papel da escola na regulacao sexual dos corpos:
voce precisa mudar esse seu jeito”. Nela abordamos como a escola educa os corpos e perpetua
situacdes que afeta diretamente os alunos, que gera constrangimentos e dd munigao a violéncia. De
forma critica, discorremos a categoria inclusive salientando que as maiores vitimas da regulacao
dos corpos sdo os transexuais e transgéneros que diferem da hegemonia da heterossexualidade.

A terceira categoria foi denominada “Psicologiza¢do da sexualidade e moral religiosa:
"Vocé sabe que Deus abomina isso, né?”, abordamos o fato de que a maioria dos alunos LGBT
tem sua sexualidade questionada. Esse fato ndo acontece com alunos heterossexuais. Tecendo a
discussdo ainda € possivel afirmar que a religido ¢ o dispositivo de poder mais usado para sustentar
as ideias do binarismo de género e que regula a sexualidade da sociedade. A escola acaba sendo
também um dos elos dessa corrente, juntamente com o Estado e a Igreja.

Finalmente, a quarta categoria denominada “Concepgoes de educadores sobre diversidade
na escola” nos traz os depoimentos de educadores, filosofos e artistas com seus questionamentos e
concepcdes do que precisa ser feito para que a escola se torne um espago emancipatério e
principalmente um local onde a comunidade LGBT tenha seus direitos assegurados, nao um local

de violéncia e privagao de direitos.



13

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Diversidade sexual: conceitos e definicoes

Diversidade sexual, por uma visdo pos-estruturalista, ¢ o termo utilizado para
compreender as extensas possibilidades de relagdes e identificacdes sexuais que cada individuo
possui, ou seja, € a terminologia utilizada para demonstrar que nao existe apenas um ou dois tipos
de sexualidade, como convencionalmente prega-se, mas sim uma variante cada vez maior.
Portanto, ha de se estabelecer que as possibilidades sexuais ndo sdao apenas de heterossexuais, ou
seja, relacionamentos entre pessoas do sexo oposto ou de homossexuais para os do mesmo sexo
(BRASIL, 2007, p.15). Ela ndo ¢ um fenomeno meramente fisioldgico, ¢ fortemente marcada pelas
relacdes sociais e para compreender a atividade sexual humana, podemos inseri-la no contexto
social, historico e cultural (SEED, 2016, p. 2).

Tecendo uma analise, tendemos a pensar que homens e mulheres, por possuir corpos
sexuados, identificaveis pelas genitalias, sdo regidos apenas pelas leis biologicas. O género ¢
compulsoriamente inscrito no corpo assim que esse nasce e, antes mesmo de nascer, no conjunto
de expectativas e pressuposi¢des de comportamentos, gostos e subjetividades. Sendo o corpo
maculado pela cultura (BENTO, 2006). Butler (2010), ensina que o género ¢ tomado de
performatividade na medida em que "¢ resultante de um regime que regula as diferengas de género.
Neste regime, os géneros se dividem e se hierarquizam de forma coercitiva" (BUTLER, 2010, p.
64).

Entdo, € necessario entender a sexualidade e o género ndo como categorias fixas, mas em
constante movimento e ndo classificaveis, isso permite construir uma ideia de como esses temas
vém sendo tratados no cenario social contemporaneo, como algo que contorna as fronteiras morais
daquilo que as sociedades consideram como algo natural e normal (MISKOLCI, 2007). Portanto,
corpo e género estardo sempre em relagdo, e justamente por isso ndo podem ser concebidos como
duas polaridades contrarias ou dissociadas.

Para explicar a diversidade sexual vamos partir de trés eixos fundamentais, mas
lembrando sempre que, em nossas vidas, esses fatores interagem de maneira dindmica. Sao eles: o

sexo biologico, a identidade de género e a identidade afetiva-sexual (SEED, 2016, p. 3).



14

O sexo ¢ biologico, e por fazer parte do corpo organico, também atua na construgdo das
identidades (GIFFIN, 1991). Ele ¢ constituido pelas caracteristicas fenotipicas (6rgdos genitais
externos, orgaos reprodutores internos, mamas, barba) e genotipicas (genes masculinos e genes
femininos) presentes em nosso corpo. Semelhantes as plantas e animais, pela combinacdo dos
cromossomos X € Y, existem somente dois sexos: XY produz um ser chamado de macho e XX,
um ser chamado de fémea (SEED, 2016, p. 2). Nesse sentido, quanto ao conceito do sexo bioldgico,
Aran (2006) esclarece que sdo os 6rgaos reprodutivos conhecidos por pénis, vagina ou ambos, 0s
quais sdo programados e fixados ao corpo organico. Porém, nem mesmo a natureza nao funciona
com uma separagao rigida, pois ha pessoas que nascem com dois drgaos genitais, conhecidos como
intersexuais.

Souza e Carrieri (2010), apontam que por volta do século XVI e XVII a mulher era
considerada um homem invertido e inferior. Seus 6rgaos reprodutores possuiam uma anatomia que
lembrava os 6rgdos masculinos, o que levava a sociedade a ter um pensamento de que a mulher era
um homem imperfeito. Podemos dizer com isso que o sexo bioldgico masculino e a presenca do
pénis foram e ainda sdo associados ao poder, forca e inteligéncia. O sexo bioldgico feminino ¢é
entdo, associado a submissdo ao homem, a fragilidade, a dogura. As pessoas intersexo sao
consideradas aberragdes por boa parte da sociedade, visto que sua grande maioria passa por cirurgia
em busca de "adequar" a sua "anormalidade" em conformidade com o todo (social).

A sociedade, como ja vimos, a todo o momento busca diferenciar homens e mulheres,
nesse sentido, “[...] a naturaliza¢do do modelo binério e identitario ¢ uma estratégia que permite a
manutencdo de velhas praticas de controle, s6 que com uma nova roupagem” (SOUZA E
CARRIERI, 2010, p. 67). Nesse pensamento de que existem posigdes sociais, vestimentas,
comportamentos para homens e mulheres devido a sua “programacgdo bioldgica”, alimentam a
segregacdo, o 6dio e o preconceito na nossa sociedade.

Sobre identidade de género ¢ possivel dizer que € algo que ndo ¢ dado e sim construido
por cada individuo, a partir dos elementos fornecidos por sua cultura (SEED, 2016, p. 3). Refere-
se também a maneira pela qual nos identificamos enquanto homens, mulheres ou até mesmo, como
explica Jesus (2012) podendo ocorrer a possibilidade da existéncia de pessoas que nao se
identificam com qualquer género, que para serem denominadas por alguns estudiosos, utilizam o
termo ‘queer’, a antiga denominacdo “androgino”, ou reutilizam a palavra transgénero” (JESUS,

2012, p. 10).
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Nesse sentido, podemos dizer que ninguém “nasce homem ou mulher”, como ja dizia
Beauvoir (1967), mas que nos tornamos o que somos ao longo da vida, em razdo da constante
interagdo com o meio social. Louro (1997), aponta que foi somente no fim dos anos de 1960, com
a explosdo da segunda onda do movimento feminista, que se tornou frequente o debate pelas
mudancas culturais e identitarias, questionando as imposi¢des sociais de um binarismo padrao
quanto ao Género e a Sexualidade.

A identidade afetivo-sexual, ¢ aqui entendida como a seta ou direcdo para onde aponta
o desejo de cada pessoa (SEED, 2016, p. 4), que pode ser a homossexualidade: quando se sente
atracao fisica e sexual por alguém cuja identidade de género € a mesma; bissexualidade, quando se
sente atracao afetiva e sexual por outra pessoa independente do género; heterossexualidade, quando
se sente atragao fisica e sexual pelo sexo oposto; pansexualidade, quando se sente atracao afetiva
e sexual por outra pessoa independente da identidade de género, sexualidade ou sexo biologico;
assexualidade que se refere a quem nao sente atragao sexual por nenhuma outra pessoa, podendo

se envolver afetivamente, porém nao desenvolve o desejo sexual (JESUS, 2012).

E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser formulado a partir de
diferentes perspectivas: o conceito de identidade. Numa aproximacgao as formulagoes mais
criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos como
tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias (LOURO, 1997, p. 24).

Todavia, ¢ imprescindivel lembrar que a orientacdo sexual ndo coincide com a identidade
de género: alguém pode se sentir feminina e desejar outra mulher, se portar de maneira masculina
e ter atragao por outros homens e assim por diante (SEED, 2016, p. 4). Esse padrao heterossexual
conhecido também como Heteronormatividade, baseia-se na crenga de que a Heterossexualidade é
a unica faculdade que define o ser humano enquanto “normal”, portanto, “[...] qualquer pessoa que
saia desse padrao ¢ considerada fora da norma, o que justificaria sua marginalizacdo” (JESUS,

2012, p.29).

2.1.1 A Historia da Sexualidade

Foucault (1988) afirma em seu estudo sobre a sexualidade que no inicio do século XVII

ainda vigorava uma certa franqueza. As praticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas

sem reticéncia excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se com o ilicito uma tolerante
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familiaridade. Eram frouxos os codigos da grosseria, da obscenidade, da decéncia, se comparados
com os do século XIX. Gestos diretos, discursos sem vergonha, transgressdes visiveis, anatomias
mostradas e facilmente misturadas, criancas astutas vagando, sem incomodo nem escandalo, entre

os risos dos adultos: os corpos "pavoneavam" (FOUCAULT, 1988, p.9).

[...]diz que num rapido crepusculo se teria seguido a luz meridiana, até as noites
mondtonas da burguesia vitoriana. A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada.
Muda-se para dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da fun¢do de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e
procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda
o direito de falar, reservando-se o principio do segredo. No espago social, como no coragio
de cada moradia, um unico lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o
quarto dos pais. Ao que sobra s6 resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os
corpos, a decéncia das palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: receberd este status e devera pagar as sangdes
(FOUCAULT, 1988, p. 13).

Ainda no século XVIII, o sexo passou a ser regulado pela medicina, pela pedagogia, pela
psiquiatria e pela justica penal. Segundo Michel Foucault (1989), o dispositivo do sexo ficando
subordinado as institui¢cdes, passa entdo a apropriar-se dos saberes, obrigando as pessoas a ao que
chamou de existéncia discursiva doutrinaria. Sendo assim, a institui¢ao pedagogica encarregou-se
das criangas, codificou os contetidos, qualificou os professores a reproduzir a "deseducagdo
sexual". Para a instituicdo médica ficou o dever de tratar das mulheres histéricas ¢ dos demais
doentes dos nervos, os exageros sexuais, a falta dele, assim como as fraudes contra a procriacao e
a "psiquiatrizacdo” das perversdes; a justica penal ocupou-se dos controles que filtram a
sexualidade dos casais, dos filhos e dos pais, irradiando discursos cuidadosamente preocupados em
proteger a populagdo do perigo de corromper tradigdes e perverter pessoas de boa fé.

Lafargue (1932, p. 5) confirma essa ideia ao dizer também que “o cristianismo ¢, por
exceléncia, a religido das sociedades que descansam sobre as bases da propriedade individual e da
exploracao do trabalho assalariado. Isso, tem sido, ¢ e serd — diga-se e faca-se o que se quiser — a
religido da burguesia”. Portanto, foi a consequéncia do desenvolvimento do biopoder, ou seja, do
poder centrado na vida, e disso tem-se o surgimento do que Foucault (1989) chama de sociedade
normalizadora, onde a importancia da lei, e da integracdo, da instituicdo judicidria as de carater
regulador, por meio das especificagdes das pesquisas quantitativas ou casuais, como as médicas e
administrativas, ¢ cada vez maior, como o controle da natalidade, faixa etdria ideal para

acasalamento e casamento, celibato e etc.
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Foucault (2010), aponta que foi se constituindo, do ponto de vista historico, dois grandes
procedimentos produtores da verdade do sexo: o primeiro pela discursividade cientifica, o segundo
pelo procedimento da confissdo. Assim sendo, o sexo fica preso aos involucros das institui¢des
médicas e pedagogicas ou nos confessionarios das igrejas. A confissdo foi entdo ritual discursivo
e desenrolou-se no trindmio poder-saber-prazer, extremamente determinante na construcdo da
interdi¢do sexual de um jogo de sistema de forcas.

Para o autor, ¢ nesse mesmo sentido que a psicologia se insere como um dos efeitos do
dispositivo da sexualidade, onde o discurso sobre o sexo ocultou continuamente o que dele se
falava, sendo esse o procedimento destinado a distanciar a verdade perigosa do sexo. Portanto, a
historia da sexualidade baseada nos mecanismos de repressao decorre do nascimento das
proibicdes.

Foucault (1989), indica ainda que numa tentativa de reformular esse modelo de repressao
existente, surge o que ele chamou de "tecnologia do corpo ou do sexo", que apesar de marcada pela
incitacdo do falar de sexo, gira em torno das instituicdes médicas e da nogao bioldgica de
normalidade sexual. Essa tecnologia também estava a servigo dos métodos catolicos e protestantes
no exame de consciéncia.

O século XX, foi entdo incitado a falar de sexo, mas continuou preso as antigas
interdi¢des, s6 que numa nova roupagem, pois o sexo continuou a servi¢o da burguesia. Contudo,
0 sexo ndo ¢ a parte do corpo que a burguesia teve que desqualificar ou anular para ter a mao de
obra daqueles a quem ela dominava, ele seria sim, a continuidade da nobreza, a manuteng¢ao do

racismo, apenas mascarado pela preocupagdo em melhorar a descendéncia humana.

2.1.2 A Historia do Movimento Social LGBT

No final do século XIX e inicio do século XX, o homossexual emerge na figura de uma
personagem e sua conduta passa a ser medida em relagdo a sua sexualidade (FOUCAULT, 1988).
As praticas erdticas e sexuais, que até entdo eram consideradas um pecado pelo olhar religioso,
ganham as caracteristicas de anormalidade, desvio e doenga.

O 4pice do surgimento do movimento de defesa dos direitos dos homossexuais se da a
partir dos Estados Unidos, ao longo do século XX, no meio das “diferentes minorias que clamavam

por seus direitos” (BERUTTI, 2010, p. 37). Por volta de 1950, se formou a Mattachine Society,
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uma organizacao politica semiclandestina de gays e lésbicas que visava a integracdo dos
homossexuais na sociedade, pois se considerava que era dado um status socialmente marginal ao
segmento.

Esse marco nos estudos de género, ocorrido entre os anos 1960 e 1970, trouxe a tela o
debate sociologico sobre ser mulher e sobre ser homem, e foi marcado pelo movimento feminista
no intuito de negar o essencialismo, com o qual o tema era tratado, quando se falava a respeito de
ser mulher e de ser homem como constituigdes naturais e determinadas unicamente pela biologia

(SCOTT, 1995).

[...] grupos relativamente pequenos e isolados, ofereceram as bases para a organizagdo de
outros esfor¢os contra a discriminagdo ¢ homofobia numa época em que os direitos civis
e as atividades anti-guerra inspiraram uma segunda onda de feminismo e novas
organizagdes pelos direitos dos gays e 1ésbicas no final da década de 1960. (GREEN,
2003, p.24).

Provavelmente, o movimento de maio de 1968 que aconteceu na Franga, onde jovens
estudantes reivindicavam seus direitos e protestavam em favor do fim da Guerra do Vietna
enfrentando a violéncia da policia, inspirou a militdncia norte-americana que, semelhantemente a
juventude europeia, questionava os valores morais da época (BERUTTI, 2010, p. 37).

Em 28 de junho de 1969, a Revolta de Stonewall, marcou para sempre a militincia LGBT
de todo o mundo. Ocorrido em Nova York, no bar The Stonewall Inn, que era frequentado por
gays, lésbicas e travestis, que cotidianamente era submetido a batidas policiais e seus
frequentadores eram forcados a sair com intensa repressdo policial. Porém cansados de tanta
truculéncia “ao invés de fugir, eles, trancaram os policiais no bar, e liderados por travestis,
incendiaram e atiraram pedras e garrafas, enquanto os policiais tentavam sair” (OKITA, 2007,
p.73).

MacRae (2011, p. 26), também aponta que ““a luta foi bastante violenta e os homossexuais,
além de evidenciar a faria inusitada contra seus tradicionais repressores, também gritaram palavras
de ordem”. Essa revolta de Stonewall durou cerca de trés dias, com intenso confronto da policia

contra os homossexuais pelas ruas de Nova York.

[...] The Stonewall Inn foi palco da pior batida de policia de sua historia e viveu seu
momento final. [...] Faz-se desnecessario pontuar porque todos os anos de invisibilidade
e opressdo finalmente explodiram no confronto com a policia. Um ano depois, com a
inten¢do de comemorar as revoltas de Stonewall, [aconteceu] a passeata do Orgulho Gay
tomou conta das ruas da cidade de Nova York (BERUTTI, 2010, p. 40).
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No ano seguinte, cerca de dez mil homossexuais sairam em passeata comemorando a
Rebelido de Stonewall e o dia 28 de junho ficou conhecido como Dia do Orgulho Gay. Diante
disso, foi formada a Gay Liberation Front (Frente de Libertacdo Homossexual) que teve
implicagcdes mundiais e centenas de organizagdes de homossexuais surgiram desde entdo (OKITA,
2007, MACRAE, 2011).

Essa luta acabou influenciando outros paises da América Latina de acordo com o
historiador e pesquisador dos movimentos sociais James Green (2003), salientando, que na maioria
dessas organizagdes havia uma forte influéncia politica, nem todos os paises da América,
respeitaram a cidadania dos homossexuais e, apesar de Cuba ser a referéncia socialista na América
Central, a Revolucao Cubana sofreu forte influéncia stalinista que “considera a homossexualidade
como decadéncia burguesa” (OKITA, 2007, p. 70).

No Brasil, o Movimento LGBT anteriormente, conhecido como Movimento Homossexual
Brasileiro (MHB), tem pouco mais de quarenta anos de existéncia € com o passar do tempo sofreu
inimeras mudangas, tal como a modificacao de sua nomenclatura, passando de MHB para a sigla
LGBT, como salienta Rossi (2010, p. 71), “essa transformacao das siglas ao longo da historia
mostra um pouco da evolugdo do proprio movimento que, ao longo das décadas, foi incorporando
a luta de 1ésbicas, travestis e recentemente das transexuais”.

Entretanto, as lésbicas passaram a ter uma maior organiza¢do em ambito nacional s6 na
segunda metade dos anos 1990. Justamente, mesmo periodo, comegaram a surgir as organizacgoes
independentes de travestis e transexuais que, ao longo dos anos, foram se inserindo e fortalecendo
o segmento, buscando, assim, o reconhecimento de suas identidades junto ao entdo movimento
homossexual, ja que os “homens predominaram nas organiza¢des do movimento brasileiro, desde
suas primeiras fases” (SIMOES; FACCHINI, 2009, p. 15).

Segundo Peter Fry (2009), a trajetoria do Movimento LGBT aqui no Brasil, pode ser
dividida em trés fases de intensa busca em torno do reconhecimento pelos seus direitos junto a
sociedade e a primeira delas foi marcada pelo langamento do Jornal O Lampido da Esquina e pelo
surgimento dos pequenos grupos homossexuais ainda na ditadura militar.

Ao final dos anos 1970, o inicio do movimento homossexual, influenciados pela cultura e
pelo movimento gay norte-americano, Jodo Antonio Mascarenhas, considerado como o pioneiro
do ativismo gay brasileiro (HOWES, 2003), trouxe ao Brasil, o jornalista Winston Leyland, editor

da Revista norte-americana Gay Sunshine, para uma palestra que teve grande repercussdo na
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imprensa local. Posteriormente, para um encontro com jornalistas, escritores e intelectuais
brasileiros da época, tal como: Aguinaldo Silva, Jodo Silvério Trevisan, Peter Fry, entre outros,
onde resolveram criar em 1978, no Rio de Janeiro, o Jornal O Lampido da Esquina, se tornando o
principal veiculo de comunicagdo sobre homossexualidade de 1978 a 1981.

O Lampiao da Esquina veiculou em plena ditadura e passou a ser alvo dos militares, que

o consideravam subversivo por evidenciar os homossexuais.

[...] Além da caga a homossexuais e travestis nas ruas, para “limpeza”, deu-se forte
mecanismo de censura contra jornais, revistas, ou quaisquer outros meios que dessem
alguma visibilidade a essas pessoas transviadas. Notorio foi o caso do jornal “O Lampido
da esquina”, destinado ao publico homossexual, e que foi combatido amplamente pela
censura, porém resistiu. [...] Outro aspecto importante ¢ sabermos que durante este periodo
a homossexualidade (entdo conhecida como “homossexualismo”) era entendida como
uma patologia. Muitos gays, lésbicas, travestis e transexuais foram internadas em
manicomios [...]. (VIEIRA, F., 2015, online).

Em 1984, quando a sociedade brasileira se mobilizou contra a ditadura militar,
favorecendo o crescimento do movimento pelas “Diretas J&” o clima de tensdo e horror foi
minimizado. Também, os movimentos sociais emergiram e contribuiram para o processo de
redemocratizagao do Brasil, assim “[...] como o movimento [homossexual] brasileiro florescia sob
estas condig¢oes de liberdade, surgiram também novos grupos na maioria dos paises do continente.”
(GREEN, 2003, p. 31).

Na sua segunda fase, o Movimento Social LGBT se espalhou pelo Brasil em 1980, e nesse
periodo duas a¢des foram bastante significativas para o movimento: uma, pelo Grupo Tridngulo
Rosa - liderado por Jodo Antonio Mascarenhas - e pelo Grupo Gay da Bahia - liderado por Luiz
Mott - que fizeram grande campanha para que o Conselho Regional de Medicina deixasse de
considerar a homossexualidade como doenca, em 9 de fevereiro de 1985, transferindo assim o
diagnostico para outras circunstancias psicossociais. Segundo Reis (2012, p. 56), “o Brasil
antecedeu em cinco anos a aprovacao em 17 de maio de 1990, pela 43* Assembleia Geral da OMS,
da retirada do codigo 302 da Classificacao Internacional de Doencas (CID)” e sendo ratificada em
1992; a outra acdo se deu a tentativa de “incluir uma expressa proibicdo de discriminag¢do por
‘orientagdo sexual’ na Constituicao de 1988” (HOWES, 2003, p. 302). Mas ndo se obteve éxito,
em virtude da oposicdo dos fundamentalistas religiosos., porém conseguiu €xito nas esferas

estaduais e municipais.
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Este periodo também foi marcado pela fragilizacdo do movimento em decorréncia da
propagacao da AIDS, ja que muitos homossexuais adoeceram causando pavor na populagio e ao
mesmo tempo provocou uma renovacao na militdncia LGBT. Conforme ressalta Facchini (2005,

p.93):

Antes do final da primeira metade dos anos 1980, houve uma drastica redu¢do na
quantidade de grupos presentes no movimento. Isto pode ser justificado, entre outras
coisas, pelo surgimento da epidemia da Aids, entdo chamada “peste gay”, e seu poder de
desmobilizag@o das propostas de liberag@o sexual, e, ainda, pelo fato de muitas liderangas
terem se voltado para a luta contra a Aids, criando as primeiras respostas da sociedade
civil & epidemia (FACCHINI, 2005).

Com a reformulacdo do Programa Nacional de DST/AIDS, em 1994, passou a
descentralizar suas acdes de prevencao as DST/AIDS, o movimento criou parceria com o Estado.
Maria da Gloria Gohn (1997, p. 107) chama de “oportunidade politica” o meio que o movimento
utilizou para fazer uso dos recursos destinados ao combate da AIDS, para fortalecer a luta pelos
direitos humanos dos LGBT. Intensificando a necessidade de dialogar e de envolver o segmento
como seu principal parceiro, o estado firmou parcerias com as organizagdes, subsidiando recursos
para o desenvolvimento de projetos, na luta contra a epidemia. Contudo acabou transformando o
movimento social em organizagdes ndo-governamentais com cara de empresas a servigo do Estado,
necessitando de CNPJ para contratar profissionais de diversas areas, para executar a prestagao de
servigo ao governo (GOMES; ZENAIDE, 2019).

Sobre isso, Rossi (2010, p. 90) afirma que,

O crescimento do nimero de ONGs habilitadas para concorrer ao financiamento de
projetos aumentou, e os recursos, nao. Pelo contrario, na medida em que a politica de
combate ao HIV ia dando resultados positivos, tais recursos foram ficando mais escassos.
Isso provocou uma disputa interna entre as ONGs que pleiteavam verbas junto ao Governo
Federal. (ROSSI, 2010).

A terceira fase do movimento acontece com a fundagdo da Associagdo Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT), durante o VIII Encontro Brasileiro
de Gays e Lésbicas, realizado de 28 a 31 de janeiro de 1995, em Curitiba/PR. A década de 1990 ¢
entdo marcada pela proliferagdo de grupos ativistas, como o Encontro Nacional de Travestis e

Transexuais que Atuam na Luta contra a Aids (ENTLAIDS), em 1993, e o I Seminario Nacional
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de Lésbicas (SENALE), em 1996. A organizacao e o crescimento do nimero de paradas LGBT em
todo o Brasil também despontaram. (GOMES; ZENAIDE, 2019).

O movimento LGBT conquistou alguns avangos em termos de politicas publicas no Brasil,
cujo desdobramento sé veio acontecer nos anos 2000, com a realizagdo das conferéncias,
elaboracdo de programas e projetos e financiamento de agdes nas trés esferas de governo. A unido
civil estavel e o casamento civil entre pessoas do mesmo sexo sdo algumas das mais recentes e
mais importantes conquistas do Movimento LGBT brasileiro. O casamento entre homossexuais foi
legalizado, em 2013, pelo Conselho Nacional de Justica. Os procedimentos de redesignacao sexual,
também conhecidos popularmente como “mudanca de sexo”, do fenotipo masculino para o
feminino, passaram a ser autorizados pelo Conselho Federal de Medicina (CFM). Assim, desde
2008, o Sistema Unico de Saude (SUS) oferece a cirurgia para os brasileiros.

Ja em 2010, o processo de redesignagdo do fenotipo feminino para o masculino foi
aprovado e passou a ser atendido pela rede de saude publica, mas a fila de espera pode ultrapassar
os 20 anos, de modo que a maioria das pessoas busca por solucdes privadas. A utilizacdo do nome
social e as mudangas de registro civil para a populacdo de transexuais e travestis também sao outras
importantes conquistas do Movimento LGBT. Desde 2009 os nomes sociais podem ser utilizados
no SUS e desde 2013, é permitido o uso no Enem. Ja em margo de 2018, o STF determinou que os
individuos transgéneros fossem permitidos a alterar, oficialmente e em cartdrio, seus nomes €

registros de sexo.

2.2 Diversidade sexual no contexto escolar

A diversidade sexual passou a ser tema de debates no espago académico a partir da pressao
do movimento feminista e LGBT, nos meados de 1970, que denunciavam a exclusdo de suas
representatividades nos programas curriculares das instituicoes escolares. No Brasil, o debate ficou
restrito a areas como a Sociologia e a Psicologia durante muitos anos, porém nos meados de 1990,
a guinada nos debates sobre o tema no campo educacional se deu com alguns teoricos, tais como
Guacira Louro, a partir de uma visdo culturalista, esclareceu a importancia do conceito de género
(estudo iniciado pelas feministas inglesas) para ampliar o conceito da diversidade sexual,
distanciando-a do conceito biologizante. Para Louro (1997, p. 23), a importancia do conceito de

género se afirma, pois
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(...) obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideragdo as distintas sociedades e
os distintos momentos historicos de que estdo tratando. Afasta-se de (ou se tem a intengao
de afastar) proposi¢des essencialistas sobre os géneros; a Otica esta dirigida para um
processo, para uma constru¢do, e ndo para algo que exista a priori. O conceito passa a
exigir que se pense de modo plural, acentuando que os projetos e as representagdes sobre
mulheres e homens sdo diversos. Observa-se que as concepc¢des de género diferem ndo
apenas entre as sociedades ou os momentos historicos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que
a constituem (LOURO, 1997, p. 23).

Muitos avancos ja foram alcangados nas reflexdes acerca da temadtica, porém o Unico
referencial na area voltado para a educacdo no contexto escolar ¢ o caderno de temas transversais
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, publicado pelo MEC em 1998. Os PCNs sdo
sugestdes que norteiam o trabalho dos docentes e para um curriculo comum para o ensino
fundamental e médio, assim sendo, deve ser considerado um avanco por oficializar o tema nas

escolas, embora:

[...Jobserva-se a subordinagdo da tematica de género/sexualidade ao trindmio
corpo/satide/doenga no tema transversal denominado Orientacdo Sexual. Também ¢é
objeto de severa critica a pouca relevancia da tematica da diversidade sexual no contexto
de elaboracdo dos PCNs, evidenciando discriminag¢ao em relagdo as homossexualidades
(DANILIAUSKAS, 2011, p.64).

Ao longo desse processo, ocorre a internalizagdo de um conjunto de disposi¢des sociais
que se naturalizam nas dinamicas das rela¢des cotidianas e tomam formas visiveis nas maneiras de
ser, portar-se, andar, falar, gesticular, manter o corpo, pensar, sentir e agir das pessoas
(BOURDIEU, 1983). Oliveira (2011) afirma que "a maior visibilidade das comunidades LGBT
tem colocado novas questdes para a escola, com isso diferentes discursos sobre a homossexualidade
emergem no contexto educacional contemporaneo”.

Louro (1999), observa que, embora ndo se possa atribuir a escola o poder ¢ a
responsabilidade de explicar identidades sociais ou determina-las de forma definitiva, € necessario
reconhecer que "suas proposicdes, suas imposi¢cdes e proibi¢cdes fazem sentido, t€m "efeitos de
verdade", constituem parte significativa das historias pessoais". Discutir a temdtica na escola ¢ um
romper do siléncio ¢ da omissdo que se instalou durante séculos, quando a escola reproduziu
preconceitos e fortaleceu a marginalizagdo dessas minorias.

Como mostra Junqueira (2009, p.14):
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Ao longo de sua historia, a escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos
fortemente tributarios de um conjunto dinamico de valores, normas e crengas responsavel

EERNT3 CLINT3

por reduzir a figura do “outro” (considerado “estranho”, “inferior”, “pecador”, “doente”,
“pervertido”, “criminoso” ou “contagioso”) todos aqueles e aquelas que ndo se
sintonizassem com o unico componente valorizado pela heteronormatividade e pelos
arsenais a ela ligados — centrados no adulto, masculino, branco, heterossexual, burgués,
fisica e mentalmente “normal” (JUNQUEIRA, 2009).

Para Louro (1999), ¢ possivel entender, assim, que a normativa da heterossexualidade
enquanto instrumento de reprodugdo das ideias dominantes se mantém como o principal matiz do
atual comportamento sexual e afetivo do qual se permite expressdo. Mais do que uma normativa
da orientagdo sexual, a heteronormatividade ¢ um arcabougo de diretrizes que dizem respeito
também a determinado vestuario, gosto musical, jeito de andar, a determinada afinidade por
acessOrios e por operagdes no corpo, personalidade e identidade.

Portanto, para que o respeito a diversidade sexual seja evidenciado na escola, se faz
necessario mudangas profundas em todo processo envolvido, desde a capacitagdo formagao e
valorizagao dos professores, que se entrelaga em iniciativas governamentais e busca individual pelo

saber, até a reformulagdo do curriculo do ensino, o que pode gerar outros estudos dessa natureza.

2.3 Enfrentando a homofobia: o direito nao é s6 seu, ¢ nosso!

E preciso considerar que, apesar de termos nos espagos educativos, propostas de educagio
para a sexualidade sendo realizadas, muitas vezes o que ocorre no espago escolar € em outros tantos
espacos ¢ “um discurso normativo, por meio do qual alguns individuos sdo normalizados, ao passo
que outros sdo marginalizados e estigmatizados e que precisa ser criticado e desestabilizado”
(JUNQUEIRA, 2013, p. 53).

Como afirma Junqueira (2013, p.13) “diante do anseio de construirmos uma sociedade e
uma escola mais justas, solidarias, livres de preconceito e discriminagdo, ¢ necessario identificar e
enfrentar as dificuldades que temos tido para promover os direitos humanos e, especialmente,

problematizar, desestabilizar e subverter a homofobia. Sdo dificuldades que se tramam e se

alimentam, radicadas em nossas realidades sociais”.

Esses direitos constituem-se na promogdo, protecdo e garantia das diversas expressoes
da(s) sexualidade(s) singular(es) em sua legitimidade, bem como na apresentagao de suas
corporeidades e produgdes singulares de vida em sociedade, de maneira que lhes tragam
bem-estar (NASCIMENTO, 2010, p. 228).
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Um marco para o movimento LGBT no Brasil foi o “Programa Brasil Sem Homofobia”
criado em 2004, com seus 10 (dez) itens de acdes que abrangem questdes politicas e sociais visando
o combate a homofobia, no primeiro mandato de governo do entdo presidente Luiz Incio Lula da

Silva.

O Programa de Combate a Violéncia e a Discriminag@o contra LGTB e de Promogédo da
Cidadania de Homossexuais, Brasil sem Homofobia, sinaliza, de modo claro, a sociedade
brasileira que, enquanto existirem cidaddos cujos direitos fundamentais ndo sejam
respeitados por razoes relativas a discriminagdo por: orientacdo sexual, raga, etnia, idade,
credo religioso ou opinido politica, ndo se podera afirmar que a sociedade brasileira seja
justa, igualitaria, democrética e tolerante. Com esse novo Programa, o governo brasileiro
da um passo crucial no sentido da construgdo de uma verdadeira cultura de paz (BRASIL,
2004, p. 13-14).

Apesar de a politica desse governo ter sido mais receptiva no dialogo desse movimento,
0 que se tem sdo os mesmos moldes neoliberais dos governos anteriores, como afirma Luiz Mello,
sobre o BSH ao observar o protagonismo das ONGs na execugdo da politica LGBT, que
estabeleceu uma suposta proposta de autonomia a sociedade civil para desenvolver as politicas
publicas. O que demonstra a falta de expertise no debate sobre a efetivagao dos direitos LGBT, que
pode ser reflexo de uma historica ndo responsabilizacao do Estado, que se iniciou com a epidemia
da AIDS e com a prestagdo de servigos sociais a essa populacao (MELLO, 2010).

Para Lima (2011), independente das estratégias ou medidas empregadas para combater as
diversas manifestagdes preconceituosas, ¢ preciso se atentar para a urgéncia e complexidade dessa
tarefa. O simples fato de julgar a identidade sexual e/ou de género de determinado individuo ja leva
a criagdo de esteredtipos que culminam em varias praticas homofobicas.

Sao dificuldades que se tramam ¢ se alimentam, radicadas em nossas realidades sociais,
culturais, institucionais, histéricas e em cada nivel de experiéncia cotidiana. Sendo assim, a escola
que ndo promove esclarecimentos sobre a diversidade sexual, torna-se um ambiente ainda mais
dificil para quem nao segue a orientagao sexual normalizada pela sociedade, pois condiz com um

lugar regido pelo preconceito e a homofobia. Para Moscovici (2010, p. 66),

"... todos 0s nossos "preconceitos', sejam nacionais, raciais, geracionais ou quaisquer que
alguém tenha, somente podem ser superados pela mudanga de nossas representacdes
sociais da cultura, da 'natureza humana' e assim por diante..." (p. 66).
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2.4 O curriculo e a formacao dos professores.

Para iniciar esse topico ¢ imprescindivel compreendermos o conceito de curriculo, sendo
assim, trago o conceito de Silva (1996, p. 23): O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representagdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo
que se condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formagao de subjetividades
sociais. Resumidamente, curriculo, poder e identidades sociais estdio mutuamente implicados, pois
o curriculo corporifica relagdes sociais.

Moreira e Silva (1997, p. 28), afirmam também que ““o curriculo ¢ um terreno de producao
e de politica cultural, onde os materiais existentes funcionam como matéria prima de criagdo e
recriagdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao”. O curriculo escolar tem agdo direta ou
indireta na formagao e desenvolvimento do aluno. Assim, ¢ facil perceber que a ideologia, cultura
e poder, nele configurados, sdo determinantes no resultado educacional que se produzira.

Alguns estudos realizados sobre curriculo, a partir das décadas 1960 a 1970 destacam a
existéncia de varios niveis de Curriculo: formal, real e oculto e esses niveis destacam quanto o
aluno aprendeu ou nao. O Curriculo Formal se refere ao curriculo estabelecido pelos sistemas de
ensino e ¢ expresso em diretrizes curriculares, objetivos dos contetidos das areas ou disciplina de
estudo, tanto quanto os Parametros Curriculares Nacionais. O Curriculo Real ¢ o curriculo que
acontece dentro da sala de aula com professores e alunos a cada dia, partindo de um projeto
pedagdgico e dos planos de ensino. O Curriculo Oculto ¢ o termo usado para denominar as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores, ele representa tudo
o que os alunos aprendem diariamente em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos,
gestos, percepgdes que vigoram no meio social e escolar, podendo se dizer assim que o curriculo
esta oculto por que ele ndo aparece no planejamento do professor (MOREIRA; SILVA, 1997).

Marcada pela legitimagdo de determinadas identidades e praticas sexuais e de repressao e
marginalizagdo de outras, Veiga (1997), afirma que as representagdes dos educadores/as ainda sao
superficiais, de maneira que na sua agdo pedagogica apresentam uma visdo reducionista,
sexologica, biologista e onde sdo priorizadas questdes referentes a reproducdo humana, fazendo
com isso que as questdes ligadas a sexualidade se limitem a procriagdo, desvinculando e até
ignorando as questdes do desejo, as dimensdes socioculturais e as multiplas possibilidades de

vivéncia da sexualidade. H4 também um grande empenho em garantir que meninos € meninas se
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tornem homens e mulheres “verdadeiros/as”, correspondendo a formas hegemonicas de
masculinidade e feminilidade (LOURO, 1997).

Além da deficiéncia na formacao inicial dos professores, que ndo sdo preparados para
questdes da sexualidade e orientagdo sexual, ainda temos a saturacdo dos curriculos que obrigam
os professores a deixar essas questoes de lado e trabalhar os conteudos programados para suas
respectivas disciplinas. Lima (2006) diz que a visdo essencialista da sexualidade e do género ou a
auséncia de debates que superem tais perspectivas nas escolas, nos faz questionar o papel da
universidade na formacao de educadores/as e o tipo de discussdo que € realizada nas aulas, visto
que no espacgo escolar serdo responsaveis pela conducao do processo de ensino-aprendizagem.

Entdo, ¢ necessario ressaltar que o curriculo necessita ser percebido como um territorio a
ser contestado diariamente e ter como parametro a visao de mundo, de sociedade e de educagao
que acreditamos. O professor € o encarregado de ajudar o aluno no caminho até o conhecimento,
portanto, ¢ peca fundamental capacita-los para abordar o tema com naturalidade, embasamento e
sem estigmas. As instituicdes educacionais, tal como as universidades, precisam formar
professores e repensar seus curriculos, induzir os graduandos a pesquisa e reflexao sobre assuntos
como este, que superam a especialidade de uma area, mas que condiz com a algada de um futuro
educador que estara diante dessas questdes em seu trabalho.

Correa (2008, p.12) afirma que ¢ primordial dever de um profissional educador estar

atualizado e buscar por conta propria a formagao que nao alcangou na graduagao.

Tratando-se da educagdo sexual, o educador deve buscar o maior numero de informagdes
e experiéncias que possam ser passadas para o aluno de forma que venha enriquecer as
suas informagdes a respeito do assunto, propiciando a eles uma vida sexual prazerosa e,
acima de tudo, com muita responsabilidade. Deve ser uma pessoa coerente com a sua
proposta, que ndo queira incutir valores nos alunos e, sim, analisar com os mesmos, as
diversas situacdes e visdes que existem sobre o tema (CORREA, 2008, p. 12).

O professor preparado e atualizado, que reflete e se questiona sem deixar que os seus
valores limitem os debates na sala de aula, pode propiciar ao aluno um ambiente onde consigam
transformar todas as informagdes sobre sexualidade que recebem da midia, internet e dia a dia, em
conhecimento. Faz-se necessario acreditar que a escola que introduz a diversidade sexual como
tema constante, mediado por professores capacitados e com uma metodologia focada na discussao

ampla e real, sem estigmas ou receios, pode contribuir para que as sexualidades sejam mais
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naturalizadas aos olhos da sociedade, na formag¢do de pessoas mais tolerantes, menos

preconceituosas ¢ acima de tudo com respeito aos valores humanos e os direitos de cada um.
Portanto, se torna indispensavel proporcionar espagos de formagao de professores/as que

problematizem as questdes relacionadas aos corpos, géneros e sexualidades, abordando temas que

garantam a inclusdo e permanéncia de grupos mais vulneraveis no contexto escolar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta sessao descrevermos o caminho metodoldgico percorrido para a construcao deste
trabalho a partir dos seguintes topicos: Paradigma da Pesquisa Qualitativa; Tipo da Pesquisa;
Sujeitos da Pesquisa; Técnicas de Coleta de dados.

A investigacdo desta pesquisa € bibliografica, mas teve seu inicio nos Estagio 1,2 e 3 da
graduacdo, onde através da observagdo participante, os primeiros questionamentos emergiram

sobre a problemadtica que investigamos.

3.1 Paradigmas da pesquisa

Esta pesquisa, tendo em conta o método, a abordagem, os instrumentos de coleta de dados,
de andlise e interpretacao dos resultados, € uma pesquisa qualitativa, devido as suas caracteristicas
de investigacdo exploratdria, constituiu-se na abordagem adequada, ja que permitiu o
aprofundamento necessario na busca do conhecimento. Gil (1999, p.94) corrobora, dizendo que
“[...] métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados para auxiliar os pesquisadores a
compreenderem pessoas € seus contextos sociais, culturais e institucionais”.

Minayo (2013), afirma que “a pesquisa qualitativa responde as questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado” (1994, p.21). Para a autora, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (p. 21).

De acordo com Gil (2010, p. 1) a pesquisa ¢ definida como procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. Neste
caso, se pretende pesquisar quando ndo temos informagoes suficientes para responder determinado
problema, ou entdo quando as informacgdes parecem estar em total desordem impossibilitando sua

adequada relacdo com o problema.

3.2 Tipo de Pesquisa
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Sabendo-se que a pesquisa se caracteriza como a melhor forma para se fazer ciéncias, pois
a medida que permite analisar determinados fendmenos, suas respostas/descobertas ajudam a
melhorar o relacionamento pessoas/mundo, contribuindo na constru¢do de uma sociedade melhor
foi realizada uma pesquisa bibliografica que de acordo com Gil (2007), contempla apenas material
ja elaborado, como livros e artigos cientificos, utilizando-se da contribui¢ao de diversos autores
sobre certo assunto. A pesquisa objetivou explorar visando uma maior aproximacao, uma maior
familiaridade com o problema, explicitando-o.

A pesquisa buscou trabalhar conceitos que se fazem indispensaveis na rotina de um
professor nos anos iniciais do ensino fundamental, fornecendo subsidios tedricos para melhorar sua
competéncia técnica docente. Utilizando para tanto a pesquisa bibliografica que, conforme

esclarece Boccato (2006, p. 266):

[..] busca a resolugdo de um problema (hipdtese) por meio de referenciais tedricos
publicados, analisando e discutindo as véarias contribui¢cdes cientificas. Esse tipo de
pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que
enfoque e/ ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.
Abordando defini¢cdes de conceitos popularmente conhecidos, mas pouco explorados,
analisamos os significados a partir da concepgédo de diversos autores da area educacional,
a fim de explicar a influéncia docente no processo da alfabetizacdo e do letramento.

A pesquisa bibliografica permite manter o pesquisador atualizado a respeito do que foi
dito e escrito sobre sua temdtica, o instigando a abordar sua pesquisa
partindo de uma nova visdo, com base em um novo foco, propiciando formas
inovadoras de pesquisa. E feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Porém, existem pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura

aresposta (FONSECA, 2002, p. 32).

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram os videos dos documentarios e teve como

finalidade analisar os dados dos registros apresentados. Os videos s@o de dominio publico e um
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deles se intitula “Depois da tempestade”. Ele ¢ um documentario universitario de 24 minutos e
apresenta relatos de pessoas LGBTs de diferentes racas, geragdes e realidades sociais que contam
suas vivéncias sobre diversidade na vida escolar. O outro video também utilizado como objeto
desta pesquisa ¢ intitulado “A educa¢do pode transformar uma sociedade LGBTfébica?”,
produzido pela Trip TV que entrevistou professores, alunos, artistas e ativistas para entender se ¢
possivel e como funcionaria uma escola inclusiva e que eduque sobre a diversidade.

Sendo uma pesquisa de cunho qualitativo, os videos permitem capturar o contexto das
interagdes, assim como permite que facamos repetidas revisodes, a fim de criar cddigos para uma
analise compreensiva do fendomeno. Ademais, o recurso também oferece a oportunidade de
estabelecermos confiabilidade nos julgamentos e na aplicagdao dos codigos.

Segundo Kenski (2003), o uso do video permite um certo grau de exatidao na coleta de
informagdes, uma comprovacao frente aos tradicionais questionamentos da subjetividade da
pesquisa qualitativa (KENSKI, 2003, p. 51).

Portanto, os videos tiveram grande utilidade, porque a finalidade de analisar os dados que
o registro apresenta foi satisfatoria, pois conseguimos verificar a visao dos sujeitos através de suas
falas, dos acontecimentos ocorridos naquele contexto, dos personagens centrais através do recurso

visual e sonoro (BAUER; GASKELL, 2002).

3.4 Técnicas de Coleta e Analise de Dados

O primeiro passo para responder aos questionamentos que surgiram foram as pesquisas
que se relacionavam a tematica. Depois de assistir a alguns videos, foram selecionados dois e em
seguida as transcri¢des. Seguindo todos os passos metodoldgicos com aporte tedrico, alguns
recortes recorrentes as questoes norteadoras foram selecionados e, feita a andlise, criamos
categorias para que as respostas as questoes fossem garantidas.

A metodologia desta pesquisa seguiu uma linha pos-critica, visando para além de algo
concreto, solido e parado, mas como algo em constante movimento, que se remodela e ressignifica
a partir das necessidades, como também pela ampla diversidade de métodos e instrumentos. Essa
linha de pesquisa permite indagagdes antes nao feitas e principalmente a busca de possibilidades

para se perguntar e problematizar. Sendo possivel dizer entdo que as pesquisas pos-criticas [...] tém



32

contribuido para conexao dos campos, para o desbloqueio dos contetudos, para a proliferagdao de

formas e para o contagio de saberes minoritarios (PARAISO, 2004. p. 295).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Essa sessdo traz a andlise de dados desta pesquisa. Foi realizada por meio de dois
videos/documentérios de um site de dominio publico com os titulos "Depois da tempestade: a
LGBTfobia na escola" e "A educagao pode transformar uma sociedade LGBTfo6bica?" descritos na
sessdo Procedimentos Metodologicos. Foram construidas quatro categorias, baseadas em alguns
depoimentos de cada video, buscando correlacionar as falas com alguns referenciais estudados na
fundamentacdo teorica desse trabalho e ao longo do curso de Pedagogia. Os videos destes
documentarios foram gravados com o objetivo de mostrar a diversidade sexual na escola e como
as pessoas entrevistadas vivenciaram isso no periodo escolar. Ele também nos traz dados e falas
de pessoas que sofreram homofobia, por conta da diversidade ¢ da pluralidade, mostrando-nos
como ¢ necessario falarmos sobre ela (homofobia) e reconhecé-la como um problema real que
precisa ser combatido.

Para Gil (2008), o que se procura com a interpretacdo dos dados ¢ a obtengdo de um
sentido mais amplo para os dados analisados, o que se faz mediante sua ligagdo com conhecimentos
disponiveis, derivados principalmente de teorias. Para além das teorias, existe a necessidade de
entender o que ¢ preciso fazer para que, como futura professora, eu consiga lidar com as
diversidades na vivéncia escolar, pois percebo grandes desafios e muitos questionamentos a serem
feitos na docéncia, sobretudo, os desafios da educagdo vigente. Contudo, melhorar o
relacionamento docente-discente, melhorar as praticas docentes, possibilidades de enfrentamento
ao combate a homofobia, discriminacao de género e todo tipo de violéncia que acontecem nos

espagos escolares sdo, portanto, alguns desses desafios.

4.1 “O que nos espera na escola?”: Corpos, Géneros, Sexualidades.

Como vimos nos capitulos anteriores, nos ultimos anos, tém se proliferado os discursos
sobre a sexualidade nas mais variadas esferas da sociedade. Louro (1997), afirma que foi
principalmente, iniciado pelo movimento feminista. Entretanto falar sobre sexualidade ¢ algo muito
complicado, pois ainda gera desconforto e muitas controvérsias, principalmente na escola, levando

em conta a sua relagdo historica com algo imoral e pecaminoso (FURLANI, 2007).
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Nossas praticas escolares reproduzem o discurso biologico e binario (homem-mulher), a
exemplo dos muitos programas de educacgdo sexual: livros, guias de educagdo sexual, bem como
Tema Transversal Orientagdo Sexual (PCN). Percebe-se que nesses documentos, a sexualidade esta
prioritariamente vinculada ao conhecimento anatomico-fisioldgico dos sistemas reprodutores, ao
uso de métodos contraceptivos e a mecanismos de prevencao a doencas sexualmente transmissiveis
e da AIDS.

Entretanto, Louro (1997) aponta que: [...] A sexualidade esta na escola porque faz parte
dos sujeitos, ela ndo ¢ algo que possa ser desligado, ou algo do qual alguém possa se "despir"
(LOURO, 1997, p.1). Entende-se que a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias,
representagdes, simbolos, convengdes e esses processos sao culturais e plurais. Para Louro (1997),
todas as transformacgdes que acontecem na sociedade, afetam as novas formas de viver e de
construir identidades sexuais e de género para todos e todas.

Um dos depoentes do video, Jean nos diz que, no ensino fundamental, “ja percebia um
certo olhar das pessoas para ele, uma certa discriminacado, através de apelidos como ‘viadinho',
'bicha', principalmente dos colegas na escola”. Ele conta que passou a responder a esses
‘xingamentos’, afirmando que sim, que era mesmo 'viadinho' e 'bicha' e entdo a partir do momento
em que ele passou a dizer 'eu sou', eles pararam de dizer que 'ele era'. Entretanto, sabemos que nem
sempre isso acontece com todos os LGBTs e que, para chegar nesse nivel de autoaceitagdo, muitos
sofrem diversos tipos de violéncias. Em um depoimento muito parecido ao de Jean, temos Fran,
contando que também passou pelo constrangimento dos apelidos e do bullying, mas que aquilo o
amedrontava, “chegando a arrepiar-se”. Por consequéncia, relutava contra a homossexualidade,
porque achava errado, porque achava que nao podia.

Para Lopes (2002), um garoto pode ser objeto de escarnio por parte dos colegas e dos
professores ‘o veadinho da escola’ antes mesmo de identificar-se como gay e nesse caso, a
tendéncia € ter seu nome escrito em carteiras, banheiros, paredes da escola, permanecendo alvo de
zombaria, comentarios e outras formas de violéncia ao longo de sua vida escolar. A escola acaba
se tornando um lugar de opressao, discriminagdo e preconceitos em torno do qual existe um quadro
de violéncia a que estdo submetidos milhdes de jovens e adultos LGBT, vivenciando de maneiras

distintas, situacdes delicadas de internalizacdo da homofobia, nega¢do, auto-culpabilizagio !, auto-

! Quando o individuo relaciona a causa do que considera problema unicamente a si mesmo, ndo ao social.
Consequentemente, se subestima, se desvaloriza, se autofragela.
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aversdao. Em outro sentido, esses processos sdo construidos na participagdo ou omissao da familia,
da comunidade escolar, da sociedade e do Estado.

A sexualidade ¢ compreendida como um processo de construgdo de significados em que
elementos como cultura, corpo e subjetividade influenciam na producao de diversos saberes sobre
"sexualidades" ao longo do tempo, como ja falamos acima. Corpo, género e sexualidade sdo sempre
produzidos, bem como os sujeitos.

Sobre isso Furlani (2007), afirma que todo saber ¢ uma constru¢do humana. Em meio a
disputas e relagdes de poder, as muitas intui¢des sociais, usando de seus discursos normativos,
posicionam varios saberes como hegemonicos, muitas vezes transformando a diferenca "do outro"
em desigualdade social. E isso deveria interessar, sobremaneira, a Escola e suas educadoras e
educadores.

Louro (2000), afirma que o papel da escola antes era "formar mulheres de verdade", nos
ensinavam a ser mulheres doceis, discretas, gentis, que pedem licenga, que pedem desculpas
consequentemente ensinavam as ciéncias, as letras, as artes que deveriamos manejar para viver
socialmente. De outro lado, para o "homem de verdade" era ensinado ser ponderado, contido na
expressao de sentimentos, consequentemente ensinado disciplinas como a matematica e o incentivo
as praticas esportivas.

Para Louro (1999, p. 27), os processos de construcdo de sujeitos compulsoriamente
heterossexuais sdo acompanhados pela rejeicdo da homossexualidade, que orquestrados pela
heteronormatividade, se expressam por meio de atitudes, enunciagdes e comportamentos, ndo raro
e abertamente, homofébicos. Como exemplo disso, temos o depoimento de Alexs, que tinha um
amigo muito afeminado e ndo tendo como esconder isso, era motivo de ‘chacota’ na escola, e que
apesar de tentar ter contato com ele, tinha medo de cair no mesmo 'time' e acabar virando ‘chacota’
também. Como se a homossexualidade fosse ‘contagiosa’, cria-se uma grande resisténcia em
demonstrar simpatia para com sujeitos homossexuais: a aproximacao pode ser interpretada como
uma adesao a tal pratica ou identidade. (LOURO, 1999, p. 29)

Com base no estudo antropologico de Douglas (1976), que nos apresenta uma analise, sob
uma visdo funcionalista, os rituais de polui¢do em varios povos e culturas, considerando os
conceitos das antinomias pureza/impureza, limpeza/sujeira, contagio/purificacao, ordem/desordem
como as constantes de uma tematica que abrange desde alimentacdo e higiene até religido e tabus

sexuais. Podemos perceber que ‘contagioso’ pode ser algo que ela classificou como ‘impuro’ e que



36

‘impureza’, ¢ subproduto de uma ordenagdo e classificacdo e, sendo essencialmente desordem,
aproxima-se simbolicamente da ideia de mal e sujo.

Em nossa cultura, a manifestagdo de afetividade entre meninos e homens ¢ alvo de uma
vigilancia muito mais intensa do que entre as meninas e mulheres. De modo especial, as expressdes
fisicas de amizade e de afeto entre homens sdo controladas, quase impedidas e em muitas situagdes
sociais ¢ preciso manter a ‘camaradagem’ dentro dos limites. Na constituicdo de mulheres e
homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, hd um investimento continuado e
produtivo dos proprios sujeitos na determinacdo de suas formas de ser ou ‘jeitos de viver’ suas
sexualidades e seus géneros (LOURO, 1999).

Encontramos algo muito parecido com o que falamos sobre formar ‘mulheres de verdade’
no depoimento de Poliana., quando ela conta que sabia que era diferente, porque enquanto as
meninas da idade dela gostavam de bonecas, ela gostava de luta; enquanto as meninas gostavam
dos meninos mais velhos das outras séries, ela gostava das amiguinhas dela. Louro (2000) diz, que
ao classificar os sujeitos, toda sociedade estabelece divisdes e atribui rotulos que pretendem fixar

as identidades. Ela define, separa e, de formas sutis ou violentas, também distingue e discrimina.

[...]aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas com
que se expressam (LOURO, 2000, p.9).

Louro (2000) afirma ainda que as identidades sdo construidas por meio das atribuigdes de
diferencas. Para Poliana., os seus demarcadores das fronteiras que ndo representavam a norma,
foram o gosto pelas brincadeiras 'masculinas' e a sua sexualidade, a partir do conhecimento do
"outro", de quem tinha ou ndo os atributos que possuia.

Santin (2006), explica que na relagcdo corpo/escola € possivel dividir o espago pedagogico
em dois momentos; o primeiro referente ao ensino-aprendizagem, a simples transmissao dos
conteudos; o segundo momento, a consideracao da escola sobre valores morais e comportamentos.
Contudo ¢ necessario ndo esquecer que ¢ na escola que os alunos tém a oportunidade de conhecer
outros corpos, também oportunidade de vivenciar e trocar experiéncias novas, € mesmo que as
necessidades corporais sejam reprimidas, elas vao surgir e burlar as normas que tentam impedi-las
de se expressar. Quando o poder ¢ exercido sobre nosso corpo, "emerge inevitavelmente a

reivindica¢do do proprio corpo contra o poder” (FOUCAULT, 1993, p.146).
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Nesse processo de formar “homens e mulheres de verdade”, a escola tem uma tarefa
bastante importante e dificil de se equilibrar numa linha ténue: de um lado, incentivar a sexualidade
"normal" e, de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher "de verdade" deverao
ser, necessariamente, heterossexuais e serao estimulados para isso, mas a sexualidade devera ser
adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta, se possivel. As pessoas que se
percebem com interesses ou desejos distintos a norma heterossexual, tem um embate maior e para
eles restam poucas alternativas tais como: o siléncio, a dissimulac¢do ou a segregacao (LOURO,
2000. p. 17). Outro depoimento que se encaixa nessa teoria do siléncio e da dissimulacao, ¢ o de
Emerson, que conta que ndo sofreu tanto bullying e discriminagdo quando estudante, porque
cresceu em uma €poca mais repressora, também porque guardava consigo o fato de ser gay,
inclusive, para evitar sofrer retaliagdes. Mas apesar de todo o esfor¢o, ainda recebia palavras ruins,
ainda acontecia alguma ofensa.

Muitas vezes, o despreparo para lidar com a diversidade sexual ndo se restringe aos/as
alunos/as, mas toda a escola. Carente de formacdao adequada, vé no/a psicologo/a o/a tinico/a
profissional capaz de trabalhar questdes de género e sexualidade. A construgdo desses conceitos na
escola e na sociedade perpassa, visivelmente, pelo binarismo homem/mulher e pelos preconceitos
arraigados em nossa cultura. Podemos pensar que o discurso sobre os corpos e as sexualidades
estdo continuamente se modificando e multiplicando, pois somos seres transitorios e ndo estaticos.
Eles interpelam a todos ¢ todas, ndo s6 os que estdo na disputa das relagdes de poder e discutir

género na escola ¢ conscientizar o outro da diversidade que nos constitui.

4.2 “Voceé precisa mudar esse seu jeito”: O papel da escola na regulacio sexual

dos corpos

Se afirmarmos que todos ndés somos iguais perante a Lei, nosso cotidiano e nossas
vivéncias nos mostram o contrario. Conforme Silva e Barbosa (2017, p. 189), “a regulacdo da
sexualidade, género e identidade nascem e desenvolvem-se em diferentes espacos da nossa
cultura”. Para iniciarmos essa categoria sobre a regulagdo sexual, temos o depoimento de Melissa,
uma travesti, que conta que as pessoas diziam a ela como deveria andar, que nao era a forma como

ela andava e falar de uma determinada forma, que ndo era a forma como ela falava ou que a voz



38

dela era ‘um problema’. Nisso ela entendeu, que tudo a respeito dela era um problema, porque o
problema dela estava na sua transexualidade.

Pessoas como Melissa., tem seu cotidiano marcado por processos de estigmatizacao e
modos de subjetivacdo. Esse processo de estigmatizacdo se dd quando, ao romperem com 0s
modelos normatizados, pessoas ficam marcadas negativamente, depreciadas ao ponto de serem
desprovidas de direitos e de ter direitos.

Segundo o conceito de Goffman (2017), “enquanto o estranho est4 a nossa frente, podem
surgir evidéncias de que ele tem um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa
categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel [...]. Assim
deixamos de considera-la criatura comum e total, reduzindo-a a uma pessoa estragada e diminuida.
Tal caracteristica ¢ estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito ¢ muito grande [...],
nem todos os atributos indesejaveis estdo em questdo, mas somente 0s que sao incongruentes com
o esteredtipo que criamos para um determinado tipo de individuo” (GOFFMAN, 2017, p. 12).

Desde o nascimento, o ser humano cai em uma rede de saber-poder que determinam os
modelos existéncias na perspectiva binaria, premiando os normais com respeito e oportunidades,

castigando os diferentes com desprezo e obstaculos.

Mas, antes mesmo da efetivacdo da coercdo direta, ha um funcionamento mais eficaz e
generalizado de produ¢do do binarismo. Esse funcionamento expressa um poder que, para
além de coibir, produz e regula modos de vida e intera¢ao social (FOUCAULT, 1988).

Santos (2019, p. 46), em sua tese de doutorado, nos explica que apesar de, no Brasil, ndo
fazer mais parte no Cédigo de Doengas Internacionais (CID 10,1993) ha mais de trés décadas,
muitas pessoas continuam acreditando que a homo(trans)sexualidade ¢ algo passageiro, que pode
ser tratada e/ou curada, além de ser atribuida imaginariamente como um universo de perversao, na
qual os/as homo(trans)sexuais t€ém a opcao de escolha por sua orientagdao sexual e identidade de
género. O autor entrevistou mulheres transexuais e afirma que sdo muitas as formas de regulagdes
de género e sexualidade acionadas pela violéncia quando as entrevistadas demonstram
identificagdes pelo género opostas ao que socialmente se desenha a partir de seus ‘“‘sexos
biologicos”.

Butler (1993), traca uma linha historica sobre a categoria sexo e elucida que ¢ um processo
pelo qual as normas regulatorias se materializam pela reiteracdo forcada de modelos pré-
estabelecidos pelo patriarcado. As pessoas travestis e transexuais provocam o questionamento aos

referenciais dados a partir do sexo biologico.
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Notadamente importante para o meu aprendizado no fazer dessa pesquisa, ¢ a definigdo
de Peres e Toledo (2011) sobre o que € ser travesti, transexual e transgénero. Eles definem travesti
como pessoa que se identifica com a imagem e o estilo diferentes do esperado socialmente para
seu sexo bioldgico, apropriando-se de aderecos dessa estética, ela realiza com frequéncia a
transformacao de seu corpo quer por meio de hormonios ou cirurgias de correcao estética e/ou de
prétese e/ou através de silicones industriais. Transexual, a pessoa que ndo se identifica com sua
genitalia bioldgica (e suas atribuigdes socio-culturais), podendo, as vezes, utilizar a cirurgia de
transgenitalizacdo para construir suas expressoes de género em consondncia com seu bem estar
bio-psico-social e politico, podendo ser FtM (femme to male — mulher a homem) ou MtF (male to
femme —homem a mulher); ¢ a pessoa que demanda de cirurgia de mudanca de sexo e de identidade
civil, demanda que ndo encontramos nas reivindicagdes emancipatorias das travestis. Costumava-
se considerar anteriormente que o(a) transgénero ¢ apenas aquele(a) que mudava
momentaneamente suas performances de género com finalidades artisticas, ludicas ou erdticas
(transformistas, drag queens, drag kings, crossdressers e outros). Atualmente, podemos definir
transgénero como pessoa que, temporariamente ou nao, constrdi sua estética e expressoes de
géneros contrarias ao que € socialmente estabelecido para os nascidos com seus sexos bioldgicos,
e que nao se encaixam nas defini¢des politicas estabelecidas para as expressdes ‘transexuais’,
‘travestis’, ‘homem’, ‘mulher’ ou mesmo ‘lésbica’, ‘gay’ e ‘bissexual’, categorias que traduzem
mais a questao da orientagdo sexual do desejo que da identidade de género.

Em todos os artigos pesquisados para a realizacao do trabalho, notadamente percebemos
que a comunidade LGBT, em geral, vivéncia processos de subjetivacdo que tentard sempre
normatiza-la por meio de discursos cristalizados por valores moralistas, religiosos, legalista e
conservador. Quem expressa a transexualidade e a transvestilidade carrega consigo histérias de
discriminagdo, violéncia e exclusdo, muitas vezes seguidas de morte, que acontece muitas vezes,
dentro do seio familiar. O primeiro documentério que usamos para a escrita do trabalho, enuncia o
caso da travesti Dandara?, repercutindo no Brasil inteiro, que foi espancada e morta covardemente
por homens que a conheciam, em plena luz do dia e diante da vizinhanga nas ruas de um bairro

periférico do estado do Ceara.

2 G1 - Travesti Dandara foi apedrejada e morta a tiros no Ceard, diz secretario - noticias em Ceara (globo.com)
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E 6bvio que tais coisas, causam diversas sequelas na vida de todos e principalmente nas
vitimas de discrimina¢do na questdo social como a violéncia, a intolerancia, a desigualdade, dentre
outras, resultando em processos de desumanizacao que, no limite, podem levar a violéncia letal.
Frequentemente, ¢ quase que unanime ouvirmos historias de travestis que nao conseguiram estudar
e por conta disso, ndo conseguem exercer uma profissdo que lhes garanta sobrevivéncia, recorrendo
muitas vezes a prostituicao. Acerca disso, temos o depoimento de Josiane, que diz que tem direito
de lutar pelos seus sonhos, pelos seus objetivos e que tem muitas metas para sua vida, uma delas
foi terminar o Ensino Médio, que considera uma enorme conquista, pois ouvia muito das pessoas
que ndo iria conseguir, que ja tinha passado do tempo, que nao iria conseguir ser alguém na vida.

Portanto, cabe aqui a reflexdo de Bento (2011, p. 555):

A escola, que se apresenta como uma institui¢do incapaz de lidar com a diferencga ¢ a
pluralidade, funciona como uma das principais instituigdes guardids das normas de género
e produtora da heterossexualidade. Para os casos em que as criangas sdo levadas a deixar
a escola por ndo suportarem o ambiente hostil, é limitador falarmos em “evasdo”. No
entanto, ndo existem indicadores para medir a homofobia de uma sociedade e, quando se
fala de escola, tudo aparece sob o manto invisibilizante da evasdo. Na verdade, hd um
desejo de eliminar e excluir aqueles que “contaminam” o espaco escolar. H4 um processo
de expulsdo, e ndo de evasio...

Nas escolas, ndo ¢ raro que alunos que nao seguem os padrdes sejam interpelados com
evidentes ou minuciosos obstaculos para permanecer na escola, sejam na participacao de atividades
pedagdgicas, seja no convivio com os alunos, seja no simples ato fisiologico de utilizar o banheiro.
Com Poliana, ocorreu algo parecido, que por ter uma aparéncia dita mais 'masculina’, era impedida
muitas vezes, por outras meninas, de adentrar o banheiro feminino da escola. Os banheiros
conformam verdadeiros dispositivos de género, invariavelmente bindrios, frequentemente
interpelando as pessoas por meio de seus corpos e subjetividades, para que sigam as normas de
género e sexualidade vigentes.

Sobre isso, Juditth Buttler, afirma que:

A autorizag@o para circular e utilizar banheiros sdo concedidas mediante o enquadramento
do sujeito em uma ordem generificada bindria, que prioriza o género atribuido ao nascer
e ndo a sua autoidentificagdo. Cabe, até mesmo, refletir que muitas pessoas, para além dos
espagos, transitam, também, entre diversas performatividades de género, entre o
masculino e o feminino e, também, para possibilidades distintas desse bindmio (BUTLER,
2003).
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Alves e Moreira (2015, p. 62), afirmam que: no contexto de exclusdo e da fabricacao
cultural da diferenga, o banheiro pode ser lido como uma ferramenta de controle que normatiza a
sexualidade e, como derivacdo, produz sujeitos dissidentes e discordantes das regras num
movimento hegemonico de silenciamento das diferencas. Como ja havia citado anteriormente,
pessoas que se percebem com interesses ou desejos distintos a norma heterossexual, tem um embate
maior e para eles restam poucas alternativas tais como: o siléncio, a dissimulagdo ou a segregacao
(LOURO, 2000. p. 17).

Wesley, conta em seu depoimento que carrega marcas profundas, da época da escola, sobre
o uso do banheiro, onde foi tdo discriminado e humilhado pelos colegas, que chegou a ser abusado.

Louro afirma que a escola é:

[...] sem divida, um dos espagos mais dificeis para que alguém "assuma" sua condigdo de
homossexual ou bissexual. Com suposi¢do de que s6 pode haver um tipo de desejo e que
esse tipo - inato a todos - deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega
e ignora, a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e dessa forma, oferece
muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com relacdo a sexualidade,
como lugar do desconhecimento e da ignorancia (LOURO, 1999:30).

Martinelli (2006), aponta que ¢ somente nas tramas das relagdes sociais que a identidade
de género autodeclarada adquire concretude, € ser visto como uma alteridade indispensavel a sua
objetivagdo. Nesse sentido a autora diz ainda que: identidades pedem reconhecimento,
reciprocidade, sdo construgdes coletivas. Nao ha como construir identidades de modo solitario e
ninguém constroi identidade no espelho, pois ela € construida no cenario publico, na vida cotidiana,
juntamente com os movimentos sociais...

Concordo com a autora, pois a escola ¢ o lugar onde muitos mundos se encontram, onde
as pessoas trocam vivéncias, experienciam novos olhares, atribuem para si novas concepgoes. O
que posso entender diante dessa pesquisa é que respeitar a diversidade sexual ¢ indispensavel para
assegurar a autonomia, a cidadania e a ndo discriminacdo, na busca da promoc¢do dos direitos
humanos, também pensar na possibilidade de ser uma professora melhor para os meus alunos e
alunas. O Brasil com altos indices de crimes de homofobia e transfobia, anuncia uma grande

necessidade de humanizar a humanidade, para libertar os oprimidos dessa violéncia estrutural.

4.3 "Vocé sabe que Deus abomina isso, né?” Psicologizacio da sexualidade e moral

religiosa
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Como se sabe, a Pedagogia e a Educacdo moderna se desenvolveram, em grande parte,
sob a égide da Psicologia. Foi essa que forneceu aqueles que planejaram e desenvolveram os
sistemas escolares de massa, deste século, o instrumento de justificacdo cientifica e de
gerenciamento do comportamento humano exigido por seus propositos de regulacao e controle (...)
uma conexao entre um projeto de contengdo e de governo de massas € um projeto psicologico de
transformacao na producao do "individuo" (SILVA, 1993, p. 4).

Um depoimento que nos faz refletir, ¢ o de Thyago, que nos fala da sua experiéncia de
reconhecer sua homossexualidade estudando em uma escola catolica. Quando descoberto que era
homossexual foi mandando ao psicologo, que era justamente uma freira, teve também sua
homossexualidade questionada e repreendida por termos como "vocé sabe que Deus sempre falou
que homem com homem e mulher com mulher ¢ abominagao, né?".

Para Foucault (2004), o surgimento do cristianismo ndo silencia a sexualidade com
proibigdes e desqualificagdes, o que ele fez foi introduzir novas étnicas, novos mecanismos de
poder, que valorizam proibig¢des ja aceitas pela cultura romana, o autor nomeou, entdo, um desses
mecanismos de "poder pastoral", onde a Igreja ndo se estabelece sobre territdrio, porém sobre as

pessoas, passando a guid-las ao longo da vida - do nascimento a morte.

Creio que o cristianismo encontrou um jeito de instaurar um tipo de poder que controlava
os individuos através da sua sexualidade, concebida como alguma coisa da qual era preciso
desconfiar, alguma coisa que sempre introduzia no individuo possibilidades de tentagdo e
de queda. Porém, ao mesmo tempo, ndo se tratava absolutamente - se ndo se cairia em um
ascetismo radical - de recusar tudo o que pudesse vir do corpo como nocivo, como sendo
mal (FOUCAULT, 2004, p. 69)

Conforme explica Natividade (2005,) costuma ser motivo de grande angustia tentar
conciliar, por vezes, com dilemas internos, a sexualidade e a fé, num contexto incompativel com
tal possibilidade. Para outras situa¢des/condi¢des religiosas (como em relacdo a questdo da
virgindade) ha fortes sanc¢des, ha também possibilidades de conserto, podendo-se seguir um curso
de vida normal. Porém, para a homossexualidade a possibilidade de “arrependimento” e “cura”,
unica alternativa considerada legitima, dificilmente se dard sem suspeicao ou cicatrizes que nao
fecham totalmente. Muito menos se pode pensar, no contexto analisado, numa conjun¢ao em que

se vivencie abertamente a sexualidade ¢ a fé.
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Conseguimos identificar o que disse Foucault em uma fala de Thyago, quando diz que a
freira (psicologa da escola) "pesava" a mente dele quando perguntava como ele sabia se gostava
realmente de homem, e se ele sabia que "homem com homem ¢ aberragdo". A reproducao de uma
interpretacdo biblica mais literal implica a ‘ndo-aceitagdo’ da homossexualidade para a moral
religiosa, pois "foge ao propodsito da criacao". Pode-se apontar que até existe um acolhimento e nao
condenagdo dos homossexuais para religiosos, entretanto, a atitude de acolhimento aparece

condicionada a mudanca da orientag¢ao sexual de cada acolhido.

Direitos sexuais e reprodutivos sdo parte constitutiva dos direitos humanos,
compreendidos como necessidade basica e parte dos direitos fundamentais e o direito ao
exercicio da sexualidade implica: o direito de estabelecer relagdes homossexuais, o direito
aprotegdo contra discriminagdo e de fazer parte de politicas publicas de promogdo a satide.
Essa perspectiva dos direitos sexuais enfrenta diferentes moralidades religiosas frente a
sexualidade e a reproducdo, que tém ocupado lugar de destaque nos debates sobre politicas
publicas no Brasil (VENTURA, 2003).

O modo brasileiro de fazer politica tem acirrado a manifestacdo aberta de moralidades
religiosas que comprometem a efetivacdo da laicidade do Estado, fortalecem contextos favoraveis
areproducdo do estigma, discriminagado e vulnerabilidade, e evidenciam a tensdo entre a defesa dos
valores religiosos e as liberdades individuais quando se trata da sexualidade (NATIVIDADE,
2009).

Foucault (1987), alerta que a sociedade burguesa se interessa por corpos doceis, moldaveis
e o poder pastoral, que segue vigente com novos contornos ¢ adequando-se aos tempos conforme
o contexto histdrico, encarrega-se de contribuir com essa construcao do sujeito operador. A escola,
instituicdo criada para atender a demanda de formagdo dessa mao-de-obra, assim como
disseminadora de principios morais, ligada inteiramente a Igreja, torna-se o espago de
disciplinamento e controle de corpos, dos géneros e das sexualidades.

Atualmente, no Congresso Nacional, um grupo conhecido como "Bancada da Biblia"
defende interesses ligados as instituigcdes religiosas e se ocupa do enfrentamento e obstru¢ao de
projetos progressistas, em particular no campo das questdes de sexualidade, corpo, género e
educacdo, eventualmente, tecendo projetos de leis que referendam o cerceamento da liberdade de
docéncias, tentam mudar termos definitivamente superados em debates socio-politico-educacional,
fazendo com que retomemos discussdes acerca da laicidade e secularizagdo que (sendo 6bvias) ndo
precisariamos ainda estar discutindo, impulsionando assim, modos preconceituosos sobre as

expressoes de diversidade de sexualidade e géneros, ja tdo massacradas ao longo dos tempos. Nada
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raro encontrar varias imprecisdes conceituais, por exemplo, "op¢ao sexual" e 'ideologia de género",

que nunca foi utilizada em nenhum campo de estudo de género, seja nacional o internacional.

[...] Tragos da moral religiosa conservadora tém sido expressos em meio a processos de
despolitizagdo, via discursos de "ideologia de género" e de projetos como o Escola Sem
Partido. Essa despolitizagdo invisibiliza, via pedagogias do medo e da terra-arrasada, a
complexidade da produg¢do do homem, bem como a rede intricada de relagdes que se
efetivam nas interconexdes e entrelacamentos das diversas instdncias sociais, como a
escola, o Estado e a Igreja (RIBEIRO e MAGALHAES, org. 2017).

Portando, cabe a n6s acreditar que repensando novas perspectivas pedagogicas € possivel
ampliar repertorios para prote¢do do direito de viverem a sua sexualidade de forma autonoma e
informada, acolhida e protegida de estigma, discriminagdo e violéncia. Serd mais interessante nessa
perspectiva, portanto, considerar que, em qualquer circunstancia, cada pessoa € sujeito pleno e
plural, regulador da experiéncia cotidiana no manejo de sua religiosidade, sujeito capaz de
estabelecer didlogos entre o discurso religioso e os diversos discursos sobre sexualidade, inclusive

o discurso dos direitos.

4.4 Concepcoes de educadores sobre diversidade na escola

Varios conceitos definem a palavra diversidade, porém conviver harmonicamente com
pessoas e culturas diversas ¢ uma atitude que demanda o conhecer a pluralidade de concepgdes que
compdem os géneros humanos (espécie humana). No campo educacional, os caminhos percorridos
estdo e sempre estiveram trilhados em consonancia com fatores sociais, culturais e politicos. Diante
disso, torna-se invidvel compreender os aspectos de uma nova cultura sem aceitar as diferencas
entre as pessoas (diversidade) e os valores positivos dos conhecimentos que podem ser adquiridos
a partir dela. Segundo Kelmer (2008), a humanidade vive a intensificacdo desse processo de
transformacao do comportamento coletivo em varios aspectos, como nos movimentos feministas e
na luta antirracismo, portanto, no campo da sexualidade ndo ¢ diferente.

Na descri¢do do segundo video, cujo qual, trabalharemos esta categoria traz a questao
sobre: qual o papel da educagdo no combate a violéncia contra a populagdo LGBT? Para além
destes processos formativos que se da em diferentes esferas da vida das criangas e adolescentes, a
vigilancia sobre sexualidade e género também € exercida na escola por diferentes agentes, técnicas,

enunciados nos diversos espacos e de formas variadas, seja em relagdo aos meninos ou meninas. E
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na escola que a maioria de nos aprendemos o que ¢ socialmente prescrito como a forma correta de
desejar, o que ¢ reconhecido como amor, ser homem/mulher, e, por conseguinte, o que ¢
inaceitavel, o que esta fora das normas sociais (MISKOLCI, 2010).

Pensando nisso, ¢ de suma importancia ouvir as vozes de educadores sobre as suas
percepgoes e concepgdes acerca do tema das diversidades. A escola € um local formado por uma
populacdo com diversos grupos étnicos, com seus costumes € suas crengas, ¢ o lugar em que todos
os alunos devem ter as mesmas oportunidades, mas com estratégias de aprendizagens diferentes.
Se almejamos construir um modelo educacional inclusivo, precisamos repensar os valores
hegemonicos e as relagdes de poder, pois eles permitem a edificagdo de uma escola para poucos.

No video, Luiza, (Professora de Filosofia) fala que: aqueles que sempre estiveram no
poder, sempre tiveram autoridade, ndo querem ter a sua autoridade questionada. Consigo ver aqui
um idedrio de Foucault (2001), que diz que o poder deve ser entendido ndo como dominagao de
um individuo sobre os outros, mas como as multiplas formas de dominagao que se podem exercer
dentro do corpo social.

"Numa sociedade homofobica como a nossa, onde o professor vai aprender a desconstruir
o proprio preconceito e discriminagdo..." esse € o questionamento de Claudia. que € professora da
Faculdade de Educagao da USP, também esta presente no video. Para Loiola (2006), o educador
da escola basica ainda ndo conseguiu desenvolver, plenamente, sua pratica na dimensdo da
transversalidade, especialmente diante das necessidades exigidas pela tematica da sexualidade
humana, no tocante a sua diversidade. Tendo em vista que a pratica docente nessa perspectiva,
exige a adocdao de uma nova postura, envolvendo todos os seus agentes, implicada a aplicacao de
uma nova politica que atende as necessidades do contexto escolar. (LOIOLA, 2006, p.08). Para
que isso ocorra, ¢ preciso debater os critérios que sempre usamos para classificar o mundo, as
coisas, as pessoas € as suas atitudes; criar formas de convivio; repensar o curriculo e conceber
novas formas de ensinar e de aprender.

Segundo Loiola (2006, p. 10):

“A compreensdo do educador/professor acerca do assunto, ja que este se encontra com
uma defasagem na sua formagao, por nunca ter tido oportunidades de trabalhar com a
tematica que envolvesse as categorias da diversidade sexual, ndo ajuda a confronta-la com
a realidade”.
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Portanto, diante de tudo o que lemos até agora, € possivel perceber que as situagdes sobre
a diversidade ndo deixam de existir, elas acontecem. Precisamos criar estratégias para tratarmos
esse tema no contexto escolar, ndo deixando simplesmente deixando de lado, e sim perceber as
fissuras em que podemos tensionar essas reflexdes para a transformagao social. Precisamos, ¢ claro,
deixar os conceitos basicos de lado e abrir os olhos para o que de real esta se manifestando no
campo em termos de transversalidade. A escola precisa reconhecer que alunos/as homossexuais,
bem como aqueles, inclusive heterossexuais, que ndo seguem os padrdes hegemonicos de
comportamento de género tém sim, direito a educagdo escolar. E uma educagdo em que nado tenha
que se pagar o preco da invisibilidade de identidades, da negacao de modos de ser, muito menos a
mutilacao de corpos (BERTOLINI, 2008).

Se todos pensarmos, atualmente estamos vivendo muitos sinais de retrocessos dos debates
educacionais e na conquista dos direitos sociais, estamos vendo ser ameagadas as poucas conquistas
e a luta dos movimentos sociais, tal qual o LGBTQIA+. Para Renan, (Advogado e Professor na
UNIFESP): "4 escola ¢ o espago da sociabilidade, é o espaco das diferengas, é o espaco da troca,
da pluralidade e as criancas precisam encontrar isso la...". Portanto, a escola ¢ o ambiente especial
para a construcdo de novas praticas e atitudes, o espago de imensa importancia para trabalhar a
diversidade sexual, tendo um papel na educagdo para desenvolver a constru¢cdo de uma ética
fundada no respeito aos direitos humanos, condi¢des basicas para a vida em sociedade.

Conforme afirma Mantoan (2003, p. 16), se o que pretendemos ¢ que a escola seja
inclusiva, ¢ urgente que seus planos se redefinam para uma educagdo voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas. Para isso os
educadores devem estar atentos aos modelos de género, a homofobia e intervir em toda e qualquer
situagdo de preconceito, reforcando a dignidade humana e a defesa da cidadania.

Renan, diz também que "a gente ndo pode entrar nesse panico moral que foi criado com
a chamada ideologia de género, né? As questoes de género vio ser debatidas desde cedo,
conversadas desde cedo com a crianga...". Quando falamos no conceito de sexualidade geralmente
associamos a relacdo entre homens e mulheres e sua fungdo reprodutiva, mas a relagdo da
Diversidade Sexual ¢é, sobretudo, uma constru¢ao dos sujeitos que vivem em sociedade inserida
numa cultura, onde os sujeitos sdo providos de necessidades fisico-bioldgicas.

Claudia, diz que para ela, o perigo estd em: "vamos tirar 'género’ de tudo”, como se ao

tirar o 'género’ da letra da lei, eu tirasse o ‘género’ da escola. E impossivel, por qué? Porque ndo se
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tira 'género' da vida...". Concordo que discutir género ¢ mostrar que pode existir igualdade e
respeito na sociedade e na escola.

O espago escolar precisa se tornar agente promotor da ruptura do pensamento hegemonico
e assumir a diferenca como uma faceta positiva do humano, sendo um “elemento polarizador de
turbuléncias e conflitos, um agente de fermentagdo social da realidade” (SILVA, 2011, p.65). Para
que a escola seja um espago de formacao democratica, € preciso que sua equipe esteja preparada
para compreender e acolher o diferente, seja ele de qual ordem for. E nesse sentido que o trabalho
de formacao de professores/as, diretores/as e toda equipe multidisciplinar € passo fundamental para
haver uma mudanca significativa.

O que queremos ¢ evidenciar a importancia de as escolas implantarem a educagdo sexual,
como um meio de criar didlogos e proporcionar aos alunos outras experiéncias, para combater a
discriminagdo e a desinformacao que insiste em permanecer. Para que a diversidade sexual passe
a ser tematica cada vez mais constante e trabalhada adequadamente, exige muito mais do que a
pura implantagdo nos curriculos da escola. E preciso uma reformulagdo em todos os percursos

envolvidos onde:

Destacam-se a garantia de discussdo do tema na formacdo inicial e continuada docente,
incluindo extensdo, especializagdo, mestrado ¢ doutorado; a reorganizagdo curricular
nacional com a participag¢@o de entidades educacionais; o aperfeigoamento dos critérios
de avaliagdo dos livros didaticos, especialmente as imagens e os modelos de familia nele
contidas e/ou silenciadas; o direito de travestis e transexuais ao uso de nomes sociais nos
documentos oficiais das institui¢des escolares; ¢ a ampliagdo do incentivo a pesquisas e
producdo de materiais sobre educagdo sexual, diversidade sexual, direitos sexuais e
relagdes de género (VIANNA; CAVALEIRO, 2012, p.40).

E claro que ndo serd um evento por ano que fara mudar as concepgdes arraigadas durante
toda a vida, mas seria uma iniciativa em romper o siléncio, em incentivar o debate e a longo prazo
se tornar mais corriqueiro e natural.

Na visao de Britzman (1992), esse ¢ justamente o desafio que deve ser enfrentado pelos/as
proprios/as educadores/as. Ou seja, antes de educar sobre a sexualidade, talvez as/os proprias/os

educadoras/es tenham que ser educadas/os:

Se os/as educadores/as quiserem ser eficazes em seu trabalho com todos/as os/as jovens,
eles/elas devem comegar a adotar uma visdo mais universalizante da sexualidade em geral
e da homossexualidade em particular. Assim, em vez de ver a questdo da
homossexualidade como sendo de interesse apenas para aquelas pessoas que sdo
homossexuais, devemos considerar as formas como os discursos dominantes da
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heterossexualidade produzem seu proprio conjunto de ignorincias tanto sobre a
homossexualidade quanto sobre a heterossexualidade (Britzman, 1996, p. 92).

Dessa maneira, ¢ urgente a necessidade de uma formacao inicial e/ou continuada que
sensibilize o corpo docente em acolher essa diversidade de sujeitos e, principalmente, adotar
estratégias para impedir ou pelo menos reduzir, quaisquer tipos de preconceito e discriminacao.
Portanto a escola deve ser um ambiente de reflexdo e cidadania, em que prevalegam os direitos

humanos (Cavaleiro, 2009) e a formacao de cidadaos criticos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando a graduagdo chegou na fase do trabalho de conclusdo de curso, muitos temas
passaram na minha cabega, até que lembrei que eu ja havia dito que gostaria muito de estudar
género e sexualidade, mas confesso que fiquei cheia de questionamentos, alguns dele eram: poderei
falar sobre diversidade sexual para meus alunos? Saberei o que dizer aos meus alunos? Saberei
lidar com questdes sobre homofobia? Meu intuito nessa pesquisa foi pensando em me tornar uma
docente melhor.

Para que essa pesquisa se tornasse real encontrei inumeras dificuldades e uma delas foi o
tempo para concluir esse estudo. Em meio a uma pandemia, dificuldades financeiras, desemprego,
incertezas, nao ¢ nada facil estudar, fora a vida familiar, vida pessoal, posso dizer com isso que as
dificuldades foram imensas. Mas pude supera-las com muito apoio e grande esforgo.

Pude direcionar a pesquisa através de trés objetivos especificos que puderam ser
alcangados, isso proporcionou que o objetivo geral também fosse alcancado com éxito. Como
objetivo geral trouxe a seguinte proposta: analisar o processo educacional sobre diversidade sexual
a partir de um estudo de caso de videos educativos divulgados na midia nacional. Sendo assim,
dois videos foram escolhidos, dois documentarios que trazem depoimentos de ex-alunos LGBT's e
outro de professores e artistas que falam abertamente sobre a diversidade sexual, como enfrentaram
a indiferenga na escola e como lidam diariamente com ela, principalmente no contexto escolar.
Através dos videos e dos depoimentos pude pensar em possibilidades de mudanga formacgao
docente, isso me fez pensar em trés objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico foi: observar nos depoimentos o que de diferente lhes
ocorreu, acerca da diversidade sexual, no contexto do espaco escolar. Todas os depoentes tiveram
algo para contar, muitos deles experiéncias ruins, violéncias fisicas e/ou psicoldgicas e todos
salientam a homofobia como principal acontecimento sobre a diversidade sexual.

O segundo objetivo especifico foi: verificar implicagdes da diversidade sexual na
formacao ensino-aprendizagem dos alunos e docentes no processo das relagcdes de poder. Sabemos
que todas as problematicas sobre diversidade sexual ¢ um processo estrutural e € necessario que
efetivamente estejamos sempre nos capacitando para lidar com a tematica.

O terceiro objetivo especifico foi: problematizar a formacdo dos professores a luz da

diversidade sexual nas propostas curriculares do curso de Pedagogia. Essa problematica ¢ evidente
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para mim, pois ao longo do curso vivenciei poucas vezes esse tema e algumas pessoas na sala de
aula ficaram relutantes em discorrer o assunto, algo que me preocupa pois ao adentrarmos o0s
espacos escolares encontraremos diversas pessoas e diversos contextos. Falando disso e resgatando
memorias da graduacdo, lembro-me de ter tido poucas aulas sobre o tema diversidade sexual e
género em uma das disciplinas de psicologia. Considero que foi minimo, gostaria de ter estudado
mais sobre essa tematica ao longo do curso, acredito inclusive que o tema sobre diversidade sexual
deveria ter uma disciplina especifica, pois muitos conceitos ainda geram muitos questionamentos,
pela falta de debates.

Essa pesquisa foi algo de suma importancia para mim, pois agregou muitos saberes e
conhecimento para a minha vida académica, profissional, também mais especificamente, na vida
pessoal. Isso me faz acreditar que este estudo pode também contribuir para a formagao de outros
docentes possibilitando novas conjunturas e novos processos educativos no contexto escolar

referente a diversidade sexual.
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ANEXOS

Transcrigdo 1: HOMOFOBIA E TRANSFOBIA NA ESCOLA

https://www.youtube.com/watch?v=g RAbnK61N8§

Descricao do video: DEPOIS DA TEMPESTADE: A LGBTFOBIA NA ESCOLA | A escola
ainda ndo est4 preparada para acolher a diferenga. Por isso, o periodo dos ensinos fundamental e
médio costuma ser desafiador para LGBTs — Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais. E
durante o percurso educacional que questdes como corpo, sexualidade e afetividade comegam a
aflorar, gerando uma série de conflitos internos e externos. Qual € o espago na escola para aqueles

que ndo se encaixam no padrao heterossexual e cisgénero?

Durante décadas, a diversidade sexual foi violentada e invisibilizada nas salas de aula. “Depois da
Tempestade”, documentario universitario de 24 minutos, apresenta relatos de LGBTs de diferentes
cores, geracdes e realidades. Hoje, eles enfrentam o 6dio para construir um futuro diferente e

permanecer na escola. A tempestade, aos poucos, parece dar lugar ao arco-iris.

O documentério recebeu o 2° lugar na categoria Videodocumentério do 22° Prémio Sangue Novo
no Jornalismo Paranaense, promovido pelo Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Parana.

Selecionado para festivais € mostras de cinema:

2* Mostra do Filme Marginal (Rio de Janeiro/RJ e Salvador/BA)

XV Cinefest Gato Preto (Lorena/SP)

20° Festival Kinoarte de Cinema (Londrina/PR)

Tor6 - 4° Festival Audiovisual Universitario (Belém/PA)

5* Mostra Pajeu de Cinema (Afogados da Ingazeira/PE)

Projeto Andangas - Mostra de Cinema de Género e de Diversidade (Secretaria de Educacdo do

Estado/PE).

Fala de Tereza Tavares, apresentadora de um telejornal do estado do Ceara:
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"A policia apresentou hoje 5 pessoas que foram detidas, suspeitas da morte da travesti Dandara
dos Santos. Segundo as investigagoes, Dandara foi espancada apedrejada e executada a tiros".
Fala do atual presidente da republica Jair Bolsonaro pra um reporter: "Agora gostar de
homossexual... va pra la, ninguém gosta, ta ok? Ninguém gosta, a gente suporta..."

Fala de uma apresentadora de um telejornal: "...imagens flagraram o momento em que uma
travesti foi agredida por um policial militar em Porto Alegre"...

Fala do atual presidente Jair Bolsonaro em um programa de televisao: "...o filho comega ficar
meio gayzinho, leva um couro, ele muda o comportamento dele".

Fala de Lucieli Dorneles, apresentadora de um telejornal: "Dois dias antes de ser morto,
Itaberli Lozano denunciou na internet que era vitima de preconceito por parte da propria mae".
Fala de um candidato a Presidéncia da Republica em um debate televisivo: "Desculpe, mas
aparelho excretor ndo reproduz...Vamos ter coragem, somos maioria, vamos enfrentar essa
minoria..."”

Fala de Marcio Santos, apresentador de um jornal televisivo: "Um protesto contra homofobia
aconteceu hoje no bairro Nova Benfica, zona norte de Juiz de Fora..."

Fala do atual Presidente do Brasil, Jair Bolsonaro para uma entrevista televisiva: "Ndo existe
homofobia no Brasil..."

Fala do apresentador de um telejornal: "Um homem ficou com graves queimaduras depois de
ter sido vitima de um ataque homofobico. no centro de Curitiba".

Fala do atual presidente Jair Bolsonaro para alguns reporteres: "..que respeito a
homossexuais? Eles é que tém que nos respeitar, é o contrario”.

Fala da apresentadora de um telejornal do estado da Paraiba: "Uma travesti conhecida por
Rose, foi morta a pauladas no bairro do Bessa aqui na capital..."

Fala do pastor evangélico Marco Feliciano: "O movimento LGBT se levanta com uma
doutrinag¢do nacional, uma ditadura gay e eles forcam as pessoas a pensar o que eles querem".
Fala do apresentador de um telejornal: "Uma manifesta¢do contra a homofobia parou a
comercial da 307 sul, na noite passada”.

Fala do atual presidente Jair Bolsonaro sobre um tema polémico em um debate televisivo:
"Educagdo frouxa gera gays, escola ¢ o lugar da crian¢a aprender fisica, quimica, matematica,

portugués etc."”
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Contra-resposta de uma mulher que estava no mesmo debate em questao: " E respeitar as
diferencgas..."”

Jair Bolsonaro retruca: "Negativo".

A mulher responde novamente: "...e respeitar as diferencas, sim!".

"Ensinar pra crianga que ser gay ¢ normal, é legal? Ndo!".
Depois da tempestade...

O ambiente do video ¢ um cendrio escolar € em uma cadeira de aluno estdo pregadas plaquinhas,

feitas com folhas de caderno, com as palavras "viado", "traveco", "mariquinha", "sapatao",

"aberracdo", "boiola", "bicha" que notoriamente sdo usadas como forma de xingamento

direcionado a homens homossexuais.

Algumas questdes comegam a ser ditas no video:

"Por que as vezes eu me achava tdo estranho?"

"Por que eu tinha alguns pensamentos que me surpreendiam e me assustavam?". "Por que eu

ficava tdo desconfortdvel, por sentir as coisas que eu sentia, pensar nas coisas que eu pensava?".
"Vivia sozinha e envergonhada"

"Ndo tinha com quem falar sobre o que se passava comigo e tinha medo"

"E tinha medo".

"Estava confusa e ndo via saida".

"Ndo queria ser como eu era e ndo sabia o que fazer para nao ser".

Narrador: "Ser LGBT, lésbica, gay, bissexual, travesti ou transsexual, ndo sdo escolhas, cada um

simplesmente é. S0 que esse processo, de se descobrir, sempre gera uma serie de questoes. E o

pior, quando a gente ainda esta na escola. Por isso, para muitos LBGT's, a escola costuma ser um
territorio hostil..."

Jean: "Eu sabia que eu ndo tinha algo que me enquadrava dentro da normalidade dos outros, que
ndo era muito normativo. Sempre fui aquela crianga que dancava "E o tchan" no churrasco da

familia, entendeu? Entdo, a gente fica meio que se questionando: o que esta acontecendo?"...
Poliana: "Eu fui uma crianca que sempre destoou das meninas da minha idade, né? Enquanto as
meninas tinham as "Barbies", as "Suzys" e assim por diante, eu tinha "comandos em a¢do", né?,

eu queria assistir filme do Rambo"...
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Fran: "E a questdo do que eu era, de como eu me sentia, essas questoes "veio" mesmo na
adolescéncia, que eu acho que é por causa dos hormonios. Entdo, eu me via diferente dos outros
meninos e me via diferente das outras pessoas. Eu ndo sei se seria o certo eu dizer isso. Entdo a
duvida veio ai..."

!

Poliana: "...opa, todas as minhas amigas gostam do menino do terceirdo e eu gosto da minha
amiga, entendeu? E ai as coisas foram ficando mais dificeis pra mim, porque eu ndo sabia lidar
com, ndo sabia o que estava acontecendo, so sabia que eu era diferente..."

Jean: "Eu sempre fui uma pessoa, assim, que tentava entender o que era eu, desde o comego.
Desde o ensino fundamental que eu vi um certo olhar, pelas pessoas, assim, uma certa
recriminagdo e até mesmo na escola, pelos apelidos "viadinho", "bicha"...

Fran: "Nesse periodo, a questdo de apelidos, os bullyings...Entdo eu falei assim: entdo...eu acho
que eu sou gay, nessa epoca. Entdo ta, eu sou gay, mas isso é errado, isso ndo pode. Entdo eu
relutava contra isso..."

Jean: "Eu falava: sou mesmo! (risos), eu comegava...depois dos 13, 14 anos eu comecei a ficar
mais debochado e falar mesmo, entendeu? Mas assim, a minha familia ndo sabia, entdo, eu fazia
meio que escondido, entendeu? Entdo, eu sou mesmo, e dai? Vocé vai fazer o qué? Entendeu?
Essas coisas de encarar, ver o que acontece. Ai a partir do momento em que eu comecei a falar
"eu sou", "eu sou", "eu sou", todo mundo parou de falar que eu era".

Wesley: "Foi um pouco traumdatico porque eu nunca tinha colegas, nem amigos, porque ninguém
queria se aproximar de mim. Ai eu sempre fui visto como o "esquisito da turma..."

Fran: "No registro é Francisley, ai os mole...a molecadinha, tanto menino quanto menina mesmo
colocaram apelido de "Francisgay". Entdo eu falei assim: Nossa...ndo gostava, arrepiava, mas eu
ficava quieta..."

Emerson: "Eu ndo fui, talvez, muito discriminado, também, talvez nao sofri muito bullying por ter
crescido numa época um pouco mais repressora. Porém eu segurava questdo de ser gay, de ser
homossexual comigo, pra evitar também tudo isso. Mas em algumas situagoes sempre acontecia
alguma ofensa, alguma palavra ruim..."

Alexs: "O menino, né? que era mais afeminado que ndo tinha como esconder, todo mundo zoava
com ele, eu lembro que eu tentei alguns contatos com ele, mas ainda ndo era.... o contato, eu
lembro que eu conversava com ele com medo de cair naquele time também, medo de virar chacota

também, porque, né? a unica referéncia era humoristica..."



61

Poliana: "E as meninas ndo gostavam que eu entrava no banheiro, ficavam me apontando, diziam
que eu era um moleque, que eu tinha que ir no banheiro dos meninos...entdo assim, era muito
dificil nessa primeira infdancia, né? Saber que...tipo assim... ué, mas eu sou uma menina..."
Herbert: "Quando na medida que eu pratico bullying, eu me coloco como, fora daquele lugar, eu
tenho poder, é uma relagdo de poder, né? Eu tenho poder de, inclusive, ndo ser aquilo, inclusive,
apontar aquilo, né? Entdo eu acho que passa o mesmo uma perversdo pessoal e sim de um valor
social, se ndo fosse problematico a pessoa ser gay, né/ Uma pessoa ser trans na escola, isso nao
seria motivo de ser xingado..."

Thyago: "Vocé fica: O que eu sou? Mas por que eu ndo posso ser isso que eu sou? Serd que eu
realmente sou? Tanto que teve tempos que eu até parei e fiquei tipo, "ndo, ndao gosto de homem",
"ndo gosto de homem", ficava falando pra mim mesmo "ndo gosto de homem" e tentei gostar de
uma menina. E aquilo...e era um sentimento falso, porque ndo era real..."

Wesley: "...e eu nem saia pro intervalo, eu gostava de ficar sentado na carteira pra que ninguém
me notasse, porque das vezes quando eu so o fato de eu levantar da carteira e demonstrar alguns
trejeitos que os gays tém...éh... ja era motivo de eu ser humilhado e xingado e agredido. Tanto
verbalmente como fisicamente, entdo eu sempre quis ser invisivel e pra mim sempre foi uma tortura
ir pra escola..."

Fran: "..chegava sexta feira falava assim: "Nooossa, que alivio! E sexta feira, vou ficar em casa”.
Dai, tipo, chegava o domingo a noite ja ficava, o coragdo ja fazia assim (faz movimento de
palpitagdo com as mdos), ja ficava a mil..."Putz...tem que ir pra escola, tem que passar por tudo
isso, as brincadeiras que me incomodavam, essas coisas..."

Thyago: "...no colégio em que eu estudava, em colégio de freira, e eles de quando descobriram
isso, me mandaram pro psicologo, chamaram minha mde pra ir no colégio e me mandaram pro
psicologo porque era uma freira. E ao invés de ela me encaminhar pra uma autoajuda, pra eu me
encontrar, ela acabava me colocando mais pra baixo: "Quando vocé conheceu esse homem? Como
vocé sabe que vocé gosta desse homem? Vocé sabe que Deus...éh...que Deus sempre falou que
homem com homem, mulher, homem com homem aberracdo, mulher com mulher aberracdo”...E
ela pesava muito a minha mente. E por eu ser da igreja, ter crescido dentro da igreja aquilo me
dava medo e fazia eu me questionar sobre: "Tantas pessoas no mundo por que eu tenho que ser o

desgosto da familia?"
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Melissa: "As pessoas so me diziam que devia andar de uma determinada forma que ndo era a que
eu andava ou falar de uma determinada forma, do modo como eu deveria falar ou a minha voz que
era o problema, ndo era o meu modo de fala, né? Entdo, na verdade, tudo era o problema, porque
o problema estava na minha transexualidade, né?

No video mostram dados de pesquisas sobre homofobia:

Na escola 87,3% tém preconceito por orientagao sexual.

98, 5% mantém distancia por homofobia.

Preconceito exclui. Homofobia mata.

Fonte: Pesquisa sobre Preconceito e Discriminagdo no Ambiente Escolar. Fipe/Ministério da
Educacao, 2009

Wesley: "...Teve uma que mais me marca até hoje: Quando eu fui no banheiro e... e alguns meninos
me humilharam de tantas maneiras que... entre elas até o abuso sexual..."

Thyago: "...e eu até ja pensei varias vezes em me matar, ja tentei. As pessoas falam: " Vocé ndo
tentou porque se vocé tenta, vocé consegue”...mas ndo é tao simples porque chega na hora vocé
pensa em um milhdo de coisas, tema familia, tem os amigos, ai vocé quer sair dessa dor, vocé
pensa: "Ndo, minha familia vai sentir minha falta, mas mesmo assim eu t6 pesando na minha
familia, seria muito mais facil eu acabar com tudo isso e eu to livre, minha familia ta livre..."
Wesley: "...Eu quase concretizei isso porque eu ndo aguentava mais toda essa violéncia que eu
estava passando. Entdo pra mim, morrer, era a melhor alternativa, seria o refugio pra acabar com
todo aquele sofrimento..."

!

Thyago: "...e eu adoeci muito, eu tive umas crises depressivas. Eu com 13, 14 anos, ja tomava
dois comprimidos por dose pra fazer efeito de 100...50mg de tarja preta..."

Wesley: "...até porque eu tinha medo de sofrer mais violéncia e na época eu me via como o errado
também da situacdo. Eu me sentia como o merecedor de toda a violéncia que eu estava
passando..."

Herbert: "...era a historia de uma travesti, a Scarleth, contando dela, quando ela tinha 11 anos,
ela nem sabia que era trans, ela nem sabia o que estava acontecendo com ela, que ela foi abusada
no banheiro, por 8, ndo sei la quantos meninos...o encaminhamento dessa historia é que quem foi
expulsa da escola, foi ela".

Melissa: "Naquela época era bem complicado...assim... a temdtica ndo estava sendo discutida,

era patologizado, entdo sendo patologia, havia cobranga de pais que diziam que seus filhos podiam
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ser contaminados. Entdo tinha toda uma questdo assim, bem hipocrita e preconceituosa, né? Com
a convivéncia de pessoas diferentes, né? E eu era a unica pessoa diferente da escola, né? Entdo
eu acabava sofrendo toda essa pressao, todo esse bullying, né? Eu era aquilo que ndo poderia ser,
que ndo deveriamos..."

Herbert: "Entdo, eu acho que é isso, qual que é a mensagem que passou pra ela? "Vocé ndo tem
esse direito, vocé ndo tem o direito de estudar aqui”, ao ndo ter amparo, ao ndo ter prote¢do, ao
ndo ter ndo sei que...Vocé vai fazer o que num lugar que te humilha, vocé vai fazer o que num
lugar que ndo te...te...ndo te aceita, ne?"

Melissa: "Nos éramos expulsas, né? porque a gente, muitas vezes, éhhhh... tinha que ser éhhh...
passar por muita coisa, muita humilhagdo, né? pra poder permanecer nesses espagos, desde a lista
de chamada né? que te faz, vocé... rsrs... se constranger com seu nome de registro, até possiveis
agressoes. E entdo, eu acho que é dificil a gente querer estar ali, né? A maioria da, da evasdo
escolar acontece porque esse processo educacional acontece no mesmo periodo em que a gente
transita entre..."

Herbert: "Dentre varias, todas as violéncias, ndo ¢ questdo de comparar violéncia, mas pensando
por essa base, que é questdo do nome, é uma questdo do reconhecimento do outro. Entdo assim, ¢
por isso que é muito forte a evasdo a expulsdo escolar de pessoas trans, porque assim... o
enfrentamento que uma trans ou um trans vai ter que fazer para a escola, é maior, nesse sentido,
e principalmente nesse momento, nesse momento que "eu nem sei o que eu sou"...

Melissa: "...entdo a negagdo de direitos é o assassinato social, né?... éhhh... ndo é um suicidio, a
gente ndo se suicida socialmente, a gente é assassinada, ne? quando tema como a transexualidade
por exemplo, ndo pode ser discutido... "

1/4 dos LGBT's na escola sofreu agressdes fisicas

Mais de 70% foram agredidos verbalmente

Fonte: Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil ABGLT, 20016.

LGBT vai a escola pra ser agredido.

Wesley: "O que eu passei tanto tempo da minha vida calado e hoje eu vejo que quando eu falo, eu
sou, de certa forma, a voz daqueles que estao em siléncio. Daquelas criangas que estdo em siléncio.
E eu torno a dizer: me doi saber que nas escolas, o local onde deveria se ensinar o respeito... éh...

éhh... ndo esta sendo, ndo esta sendo concretizado...”
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Jean: "A gente tem que criar uma educagdo, uma forma de educar que humanize, entendeu? Por
que a gente desde cedo cria pro mercado de trabalho, cria pra pessoa ser alguém e ndo ser quem
ela é. Eu acho isso muito dificil, eu acho um discurso meio complicado de se colocar numa escola.
A gente ja restringe desde pequeno e quer que siga um caminho que a pessoa as vezes ndo escolhe".
Alexs: "Se vocé quer realmente educar pessoas pra serem bons humanos, tem que partir desse
principio. Porque o que se tem ¢ uma educagdo hétero, ¢ uma educagdo branco, uma educagdo
cristd, como muitas escolas exibem: "Educagdo Cristd". E isso que existe, o que existe é uma
educagdo apenas uma parte e o resto tem que se encaixar ou fica fora..."

Jean: "A partir do momento que vocé define um padrdo de normalidade, vocé coloca sobre a
margem tudo o que ndo encaixo dentro desse padrdo, a escola é um exemplo disso, entendeu? E a
partir do momento que a gente deixa...éhhh...que a genitalia, tipo, interfira no direcionamento que
nos vamos dar pra educagdo das nossas criangas, acaba sendo emblemdtico, que a gente acaba
restringindo elas..."

Herbert: "O que a gente tem agora sdo pessoas, profissionais reivindicando o direito de falar
sobre isso de uma maneira ética, eu acho, de uma maneira emancipatoria, humana...isso a gente
tem mais, hoje. Mas a escola sempre falou sobre sexualidade, mesmo ndo falando, mesmo ndo
falando ela falava o qué? Ndo! Isso ndo é importante! Ndo falando sobre gay, lésbica, ela falava
"isso ndo existe", né? Esse tipo de amor ndo existe...

Poliana: "Eles esquecem que o papel que o professor ele é somente, o professor e a professora,
ele é somente um mediador, uma mediadora. O aluno, ele traz os seus conceitos e o seu
conhecimento proprio, seja da sala de aula, das experiencias vividas na escola, seja da casa, seja
da familia, seja do percurso que ele faz todo dia da casa para a escola. Entdo a gente tem que
parar de tratar as nossas criangas como se elas fossem copos vazios e ai o primeiro que for ld
encher com um liquido, é aquilo que ela vai ser o restante da vida..."

Melissa: "Ndo é uma questdo de vocé ir la e doutrinar alguém ou ensinar alguém o que é ser
pessoa trans, mas vocé trabalhar a existéncia plena e o direito dessa pessoa de estar ali, né?
presente naquele espago, né? porque se vocé ndo pode falar daquela pessoa, essa pessoa também
ndo pode existir..."

Thyago: "Se vocé ndo fala sobre isso, no colégio vocé vai escutar na rua, na rua que vocé vai
escutar, a maioria das vezes é, que o viadinho' é vagabundo, que vai pro inferno, que vai contra

todas as leis de Deus, que é uma abominagdo..."
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Poliana: "Nos somos filhos de gays? Meus pais sdao héteros, entendeu? Se a homossexualidade, a
bissexualidade e transexualidade, enfim...fosse ensinado, né? eu seria hétero, a Cassia Eller seria
hetero..."

Alexs: "Tem que ter um trabalho de escola, por qué? Porque ndo da pra fugir disso mais...Isso ta
na internet, isso td na novela, isso ta nos filmes, isso estd na historia, isso estd no dia a dia. Nao
tem como voltar atras, ndo da mais pra voltar e disfarcar. Entdo quanto mais cedo trabalhar isso
na escola, vocé consegue direcionar isso. Ndo tem mais como tapar o sol com a peneira, ndo tem
mais peneira..."”

Emerson: "4 repressdo dentro do ambiente escolar, ela ndo funciona, ela regride, ela cria robo e
nos ndo somos robos. Nao existe ainda o robo que pensa, ele repete aquilo que vocé programa,
seres humanos ndo sdo isso, seres humanos sentem, abragam, conversam e a escola é isso".
LGBTf{obia no Brasil: 442 mortes em 2017. Travestis e transexuais.

Brasil: lider mundial no assassinato de travestis e transexuais.

No Brasil, travestis e transexuais sdo exterminados

Fonte: Grupo Gay da Bahia, 2018/ Trans Murder Monitoring Ttrangender Europe 2017.
Emerson: "Em varias situagoes os alunos ja me perguntaram: 'professor, o senhor é gay', o que
que eu respondo? 'Sim, sou...' e essa é uma resposta ou entdo 'o que muda na condi¢do de eu ser
gay e ser o seu professor?’, certo? Nao muda nada. Eu estudei para esta disciplina, entdo sobre
essa disciplina eu posso te ajudar, entdo o 'ser gay ou ndo' ndo vai te incomodar, ndo tem nada a
ver com o que eu tenho pra poder lhe ensinar..."

Poliana: "Eu trabalho ha muito tempo aqui nesse colégio, nunca foi pedido pra nenhuma diregdo
que trabalhou, nunca tive nenhuma conversa com éh... pedagogos e pedagogas em rela¢do a minha
orientagdo sexual so porque é muito aberta, é muito tranquila...”

Herbert: "Hoje, a gente em uma geragdo, eu acho que, até com o efeito dessas aberturas que tem
tido essa, que tem tido mais coragem pra se colocar mesmo, colocar como corpo politico, essa

.

politica do cotidiano, sabe? 'sou viado', 'sou trans’, 'sou queer’, 'sou....", 'ndo sei o que eu sou...sei
ld'...e tem falado: '...professor, vocé tem que me respeitar!".."

Emerson: "Eu gostaria de ter tido a coragem que eles tém quando eu tinha 15, 16 anos, né?...que
eu ficava de lado. Eles ndo ficam de lado, eles vdo..ninguém, né? Vocé entendeu? E
diferente...ninguém me chamava pra alguma coisa. Hoje, ndo existe mais isso...eles sao chamados,

eles participam...Pode até... mas oh..."sou sim, e dai?
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Narrador: "Josiane, Jodo, Linaé e Maria, os caminhos deles se cruzarem no final de 2016, quando
participaram do Movimento de Ocupagoes Secundaristas. Os quatro estudavam em colégios de
diferentes regioes da periferia de Londrina".

Linaé: "Eu comecei a me policiar mais de como eu poderia ser na escola. Entdo, eu tentava
entender se alguém me chamava de...sei la...de estranha de monstro, de alguma coisa assim, eu
achava que a culpa era minha, mesmo, entdo eu tinha que mudar isso. Entdo eu sempre me
consertava. Entdo eu comecei a sofrer um pouco menos, so que, dai eu ainda sofria um pouco
por... por jeito, né? ndo tem como vocé esconder o seu jeito dentro da escola. Ndo tem como vocé
esconder. Vocé acaba se animando muito e acaba saindo alguma coisa, né?".

Maria: "Justamente por eles estarem falando e arrumando brigas com essas palavras comigo e
eu ndo ia ficar quieta. Entdo eu cheguei e falei pra diretora: 'Olha, eu ndo vou aceitar isso. Ou a
senhora toma uma decisdo, ou eu vou ter que chamar a policia, porque isso é crime..."

Josiane: "Eu tenho direito de lutar pelos meus sonhos, pelos meus objetivos, eu tenho muitas metas
na minha vida e pra mim, terminar o Ensino Médio foi uma conquista muito grande, porque até
entdo, eu via muito das pessoas que eu ndo ia conseguir, porque ja tinha passado do tempo, que
eu ndo ia conseguir ser ninguém na vida. E eu fui mostrar pra essas pessoas que eu posso e que
eu sou capaz..."

Maria: "Entdo as pessoas, elas querem saber ou elas ndo querem, mas a gente ta falando. Essa
mudanga é... ta sendo recorrente dentro das escolas porque ja é um assunto que tinha, entdo os
alunos LGBT's, eles estdo se colocando e tdo falando “eu t6 me vendo nesse assunto, eu quero me
ver, ja que é um futuro pra mim, eu quero me ver nesse assunto, entdo eu quero que falem sobre
mim”’

Joao: "Eu acho que uma escola ideal seria mais uma educa¢do um pouco mais transformadora,
ndo de fato que seja vocé copiar as coisas e pensar que vocé é uma nota, onde acabe o sistema de
nota, que tem que ser nota, nota, nota, vocé tem que ter nota, pra ter vestibular tem que ter nota e
s0. A escola ideal pra mim sera um espa¢o mais aberto a qualquer pessoa sem nenhum tipo de
preconceito..."

Linaé: "E vocé humanizar essas pessoas e vocé ter a consciéncia de que a gente ndo é apenas,
tipo assim, uma pauta, a gente ndo é um tema, a gente ndo é um termo, entendeu?...a gente é...
somos pessoas assim, que tém as suas vontades, os seus sonhos, suas esperangas e tenta so trazer

isso pros espagos que a gente jd convive...”
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Narrador: "dinda hda um longo caminho até que a tematica LGBT saia do armario na escola.
Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, precisam aprender a enfrentar o odio desde
muito cedo. E uma jornada desafiadora, mas muitos LGBT's ndo se sentem mais tdo sozinhos. No

horizonte, aos poucos, surge o arco-iris depois da tempestade..."

7.2. Video: A educac¢iao pode transformar uma sociedade LGBTf6bica?

Descricao do video: Qual o papel da educacao no combate a violéncia contra a populacio LGBT?
Enquanto projetos para tratar da diversidade na sala de aula ndo avancam e sdo taxados de
"ideologia de género", em média 73% dos alunos que se declaram LGBTs sdo vitimas de
discriminagdo dentro da escola e boa parte da populagdo sequer chega a cursar o ensino médio.

O Trip TV falou com professores, alunos e ativistas para entender se € possivel e como funcionaria
uma escola inclusiva e que eduque sobre a diversidade.

Amara Moira (Escritora): " Eu lembro quando eu tinha 13 anos e zoava o meu irmdo porque ele
gostava de ginastica olimpica e a minha irma porque ela fazia futebol e eu virei travesti e bissexual
depois, née?"...

Rafael Cristiano (Ator e Educador): "Eu saio de casa, tenho que segurar no onibus assim, eu
tenho que andar assim, eu tenho que falar assim, eu tenho que escrever assim. E um teatro, todos
fazemos, todos..."

Claudia Vianna (Professora na Faculdade de Educac¢ao da USP): "Eu estou sendo perpassada
pelas relagoes de género muito antes de nascer. Entdo essas relagoes que vao me dizendo: 'quais
sdo os simbolos femininos, quais sdo as normas"?

Daniela Andrade (Diretora do AGVS): "Eu ndo tenho nenhuma lembran¢a boa do meu periodo
escolar, né? Eu sofri diversas discriminagoes, tanto verbais e psicologicas, fisicas..."

Lucas Acacio (Estudante Universitario): "O numero de bullying ¢ alarmante. A maioria dos
bullyings que tem na escola é referente a alguma coisa da sexualidade da pessoa, sabe?

73% dos estudantes LGBT's ja foram vitimas de homofobia na escola.

Fonte: PESQUISA NACIONAL SOBRE AMBIENTE EDUCACIONAL. 2014. ABGLT
Claudia Vianna (Professora na Faculdade de Educaciao da USP): "As pessoas trans sdo as
pessoas que menos frequentam a escola, elas quase ndo cursam o Ensino Médio, elas saem muito

antes disso..."
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Daniela Andrade (Diretora do AGVS): "E 6bvio que essa populagdo ndo sai da escola, essa
populagdo é expulsa da escola...”

60% dos estudantes LGBT's se sentem inseguros na escola.

Fonte: PESQUISA NACIONAL SOBRE AMBIENTE EDUCACIONAL. 2016. ABGLT.

Luiza Coppieters (Professora de Filosofia): "Eu comecei a minha transi¢do no final de 2011,
comego de 2012. Em 2014 comecei a contar para os professores, depois em mar¢o eu contei pra
coordenacgdo. Dai em junho me demitiram, sem justa causa”.

Claudia Vianna (Professora na Faculdade de Educacio da USP): "Numa sociedade
homofobica como a nossa, onde o professor vai aprender a desconstruir o proprio preconceito e
discriminacdo...?"

78% dos participantes da marcha das mulheres 1ésbicas e bissexuais, 61% na Parada do Orgulho
LGBT+ consideram a educagdo contra a LGBTfobia uma pauta prioritaria.

Fonte: Pesquisa #VoteLGBT realizada nos eventos de Sao Paulo em 2018.

Renan Quinalha (Advogado e Professor na UNIFESP): "4 escola é o espago da sociabilidade,
é o espaco das diferencgas, é o espaco da troca, da pluralidade e as criangas precisam encontrar
isso la..."

Amara Moira (Escritora): "4 minha escola ideal, é uma escola que cria espagos seguros de
experimenta¢do para essas criangas se descobrirem..."”

Johnny Hooker (Cantor e compositor): "...que tiveram projetos como o 'kit anti-homofobia' pra
se falar sobre inclusdo social e diversidades nas escolas. Sem isso vocé ndo, vocé cria uma base
totalmente alienada..."

Rafael Cristiano (Ator e Educador): "Se eu coloco alguma coisa na estrutura da escola nao me
garante que vai ter, né? Como foi o... os estudos afros, na historia afro-brasileira e africana que
por lei tinha que ter nas escolas, mas ndo teve".

Luiza Coppieters (Professora de Filosofia): "Aqueles que sempre estiveram no poder, sempre
tiveram autoridade, ndo querem ter a sua autoridade questionada..."

Johnny Hooker (Cantor e compositor): "Vocé tem que educar para a diversidade e vocé ndo
pode ceder as pressoes de grupos..."

Renan Quinalha (Advogado e Professor na UNIFESP): "4 gente ndo pode entrar nesse panico
moral que foi criado com a chamada ideologia de género, né? As questoes de género vao ser

debatidas desde cedo, conversadas desde cedo coma crianca...”
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Claudia Vianna (Professora na Faculdade de Educacdo da USP): "O perigo...vamos tirar
“género’ de tudo, como se ao tirar o “género” da letra da lei, eu tirasse o “género” da escola. E

impossivel, por qué? Porque ndo se tira “género” da vida...



