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ATA DE AUTORIZACAO

- CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE CEST-UEA

No sétimo dia do més de junho do ano de dois mil e vinte as sete
horas e zero minuto, o Colegiado do Curso de Matematica, atendendo
a convocacdo para reunido com pauta especifica reuniu-se
remotamente através do Google Meet. Estiveram presentes os pares
membros: Severino Coelho da Cruz Junior, coordenador do curso,
Carlos José Ferreira Soares, Claudio Oliveira Santos, Denise Medim
da Mota, Josimauro Borges de Carvalho, Luiz Augusto Reis Caxeixa,
Robert Luis Lara Ribeiro, Sabrina de Souza Rodrigues e Simone
Elizabeth Félix. Em ato continuo, o coordenador deu por iniciada a
sessdo para discutir e deliberar o item de pauta: 1) Alteracdes
sobre as orientacdes e normas que regem o Trabalho de Conclusdo do
Curso de MatemaAtica devidamente regulamentadas na pagina 79
(setenta e nove) do Projeto Pedagégico do Curso (PEC),
excepcionalmente no gque compreende o periodo de pandemia do
Novocoronavirus. A professora Sabrina de Souza Rodrigues iniciou
dizendo que em didlogos realizados com a professora Denise Medim
da Mota chegaram a uma sugestdo para atender as atividades
relacionadas a entrega do Trabalho de Conclusdo do Curso de
Matematica durante o periodo em que se estender a pandemia da
Covid-19, tendo em vista que as escolas publicas estdo com as aulas
suspensas, as atividades na Universidade do Estado do Amazonas sé
poderdo ser presenciais a partir do dia 05 de outubro, e de se
tratar da seguranga no que tange a saude de todos os envolvidos:
devera ser entregue um roteiro de atividades para a aplicacdo da
pesquisa na escola campo de acordo com o projeto de pesquisa
aprovado na disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso I, na qual
o mesmo deverd conter a sequéncia didatica elaborada com auxilio
do(a) professor(a) orientador(a) bem como a descricao da tendéncia
em educacdo matematica e sua utilizacdo, todos os modelos de teste,
questionario e/ou entrevistas que seriam aplicados e demais
documentos necessarios a realizacdo da pesquisa. Disse ainda que
ao final o académico apresentard o trabalho que poderad ser feito
através de videoconferéncia para uma banca examinadora que avaliara
e decidira pela aprovagdo ou ndao do referido. Continuou sua fala
argumentando que sera disponibilizado pela professora da disciplina
Denise Medim da Mota um modelo da estrutura de roteiro de atividades
de aplicacdo da pesquisa para que haja um padrdo a ser seguido
pelos alunos pois os trabalhos de conclusdo de curso ficarédo
arquivados na coordenagdo do curso de Matematica; que na defesa os
alunos apresentardo rapidamente o escopo do projeto defendido na
disciplina TCC I e em seguida o roteiro de atividades de aplicacgdo
da Pesquisa no tempo minimo de 15 (quinze) minutos e no maximo de
20 (vinte) minutos. No que segue, iniciaram as discussdes, o membro
Professor Carlos José Ferreira Soares sugeriu que além da
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possibilidade de videoconferéncia a defesa poderia dar-se-& no
periodo que compreende 05 a 23 de outubro quando had espaco para
atividades académicas presenciais na UEA, visto que a conexdo de
internet é instavel no municipio de Tefé. Apds discussdo a pauta
foi colocada para votagcdo no que as respostas foram positivas e
undnimes. Nada mais tendo a declarar eu, Sabrina de Souza
Rodrigues, lavrei a presente Ata, que apds leitura serd assinada
por mim e /por todos que estavam presentes na reunido.
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ATA DE DEFESA
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DO ESTADO DO
AMAZONAS GOVERNO DO ESTADO

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE
COLEGIADO DE MATEMATICA

ATA DE DEFESA PUBLICA DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Aos 03 dias do més de novembro de 2020, as 09:10 h, em sessdo piiblica via Google
Meet, na presenca da Banca Examinadora presidida pelo(a) Professor(a) MSc. Simone
Elizabeth Frye e composta pelos examinadores: 1. Professor(a) MSc. Carlos José Ferreira
Soares; 2. Professor(a) MSc. Sabrina de Souza Rodrigues, o(a) académico(a) Fabio Mendes
Silvano apresentou o Trabalho de Conclusao de Curso intitulado: “O ensino da porcentagem
por meio de resolucdo de problemas na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA”, como
requisito curricular indispensavel para a concluséo do Curso de Graduacdo em Licenciatura
em Matematica. Apds reunido em sessao reservada, a Banca Examinadora deliberou e
decidiu pela APROVACAO do referido trabalho, divulgando o resultado formalmente ao(a)
académico(a) e demais presentes e eu, na qualidade de Presidente da Banca, lavrei a presente

ata que serd assinada por mim, pelos demais examinadores e pelo(a) aluno(a).
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(Membro 02)
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| ESCOPO DO PROJETO DE PESQUISA
1 DELIMITACAO DO TEMA

O ensino da Porcentagem por meio da Resolugéao de Problemas na Educacéo
de Jovens e Adultos da Escola Municipal Rural Maria Eduarda dos Santos.

2 PROBLEMA DE PESQUISA

A Educacdo de Jovens e Adultos muitas vezes nao recebe a atencao
necessaria, a qual proporcione um ambiente de conhecimento adequado aos alunos
para que possam obter uma melhor aprendizagem.

Nesse sentido, o Anuério Brasileiro da Educacdo Basica de 2020 que é
constituido pelos dados do Ministério da Educacdo (MEC), Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e outros, aponta que a
Educacédo de Jovens e Adultos no pais ainda passa por problemas como a queda de
matriculas na EJA de Nivel Fundamental que teve uma decaida durante os ultimos
10 anos (CRUZ, 2020).

Diante disto, esse cenario necessita mudar, uma vez que o estado tem o
dever de desenvolver politicas publicas adequadas para essa modalidade, a qual é
composta por trabalhadores, maes e pais que buscam um futuro melhor para sua
familia. Ou seja, esses alunos precisam de uma atencdo redobrada, visto que,
muitos chegam cansados em suas residéncias e posteriormente exaustos nas aulas.

Tais fatores influenciam na aprendizagem dos alunos, principalmente nas
disciplinas que exigem um pouco mais de atencdo, como a matematica, sendo
considerada por muitos uma disciplina de dificil compreenséo.

Nesse sentido, com objetivo de facilitar a aprendizagem dos alunos foram
surgindo novas metodologias de ensino na matematica, a exemplo disto, cita-se: a
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo - TICs, a Etnomatematica, a
Transversalidade, a Interdisciplinaridade e a Resolugéo de Problema dentre outras.
Sendo assim, estas podem ser trabalhadas de forma vinculada aos contetdos
matematicos, como a porcentagem, onde os alunos demonstram dificuldades em
assimilar tal tema.

Nesse sentido, pode-se pensar que o ensino da Porcentagem mediante a
Resolucdo de Problemas, pode ser uma alternativa capaz de gerar um aprendizado

significativo. De fato, uma vez que a resolucdo de problemas € um tema que



necessita que os alunos estejam bem concentrados, € preciso que o0 professor
proporcione aulas diferenciadas para que o aluno venha obter éxito na resolucéo
das situacdes propostas aos mesmos.

Diante do exposto podemos fazer o seguinte questionamento: Quais as
contribuicdes da Resolucédo de Problema na aprendizagem dos alunos da Educacéo

de Jovens e Adultos quanto ao conteudo Porcentagem?

3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as contribui¢cdes do uso da resolucdo de problemas para o ensino de
Porcentagem na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, na Escola Municipal Rural

Maria Eduarda dos Santos

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar o conhecimento prévio dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos
em relagdo a Porcentagem;

e Apresentar a Resolucdo de problemas como proposta metodolégica, que
possibilite um ensino de qualidade e consequentemente firme mais o interesse dos
alunos da EJA;

e Propor situactes problemas de matematica aos alunos para resolucdo em
sala de aula como forma de fixacdo dos contetudos para valorizacdo dos saberes
adquiridos dentro e fora do ambiente escolar.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 A Educacédo de Jovens e Adultos na Matematica: legislacdo e algumas
reflexdes
A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil teve inicio desde o periodo

colonial, periodo que os jesuitas dominaram para conquistar a populacao através do
catolicismo, na época era muito importante que os cidadaos fossem alfabetizados
para evolucéo da sociedade. Apesar das dificuldades em propor uma educacao para
0 povo, as mudangas foram acontecendo e reformuladas lentamente. Essa trajetoria
sempre ocorreu através de politicas direcionada para educagcdo das pessoas na
idade avancada.

Sampaio e Souza, confirmam que,
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A histéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € uma histéria
gue se produz a margem do sistema de educacéo, impulsionada pela luta
dos movimentos sociais, marcada pelo dominio e pela exclusédo
estabelecidos historicamente entre a elite e as classes populares neste
pais. (SAMPAIO E SOUZA, 2000, p.13)

Esses movimentos sociais impulsionaram o desenvolvimento da Modalidade
de Educacgéo de Jovens e Adultos que se tornou um direito constitucional previsto no
art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB) 9394/96. No
entanto, esta torna-se um grande desafio para os educadores, por ser uma acao
educativa direcionada a pessoas que tiveram seus estudos de alguma forma
interrompido, pois, Bianchi e Cunha (2017) sao trabalhadores responsaveis pelo
proprio sustento e também de suas familias e, além disso, vale lembrar que tudo e
qualquer tipo de trabalho fazem-se necesséario para o préprio desenvolvimento do
sujeito.

Dessa forma, a caracterizacdo desse publico pode ser verificada através das
variedades de experiéncias que o0s alunos carregam da vida cotidiana,
proporcionando ao profissional trabalhar aulas diferenciadas. Com isso, despertando
0s conhecimentos empiricos dos discentes sendo possivel utiliza-los na sala de aula
na aprendizagem das disciplinas como a matematica que possui enumeras
aplicagbes. Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

Béasica enfatizam que:

A EJA realizada nas instituicbes escolares caracteriza-se como uma
proposta pedagogica flexivel, com finalidades e fung¢des especificas e
tempo de duracéo definido, levando em considerac¢@o os conhecimentos da
experiéncia de vida de jovens, adultos e idosos, ligada as vivéncias
cotidianas individuais e coletivas, bem como ao mundo do trabalho
(BRASIL, 2013, p. 452).

Nesse sentido, o ensino da matematica mostra-se como uma ligacéo possivel
entre a realidade do aluno e as praticas pedagdgicas abordadas pelo educador, que
devem estar baseadas em um espaco que visa trabalhar a diversidade, a
valorizacdo da identidade e dos saberes presentes nas variadas culturas dos
discentes da EJA.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) ao aplicar
a Matematica a realidade € necessario considerar as experiéncias que o0s alunos
adquiriram ao longo de sua vida, podendo estas serem de diferentes graus

dependendo de suas condi¢cbes socioecondémicas.
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Nesse sentido, sabemos que a matematica esta presente no nosso cotidiano
e em diversos trabalhos realizados pelas pessoas diariamente. Dessa forma, € de
suma importancia o entendimento da mesma, pois, dominar o campo matematico é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo do individuo perante a sociedade.

Diante desse fato, estudar a matematica tornou-se essencial para que o
homem pudesse resolver problemas da vida cotidiana, desse modo, os ‘[..]
materiais de apoio [...] sdo condi¢fes indispensaveis para que seja possivel oferecer
a esses educandos um ensino critico e contextualizado de Matematica” (BIANCHI;
CUNHA ,2017, p. 10). Nesse sentido, é preciso refletir sobre a qualidade de ensino
de matematica, sobretudo na EJA, pois precisa ser focalizada e ser trabalhada
através de propostas pedagdgicas que possam pelo menos minimizar as
dificuldades.

4.2 A Metodologia de Resolucéo de Problemas

Devido as dificuldades apresentadas pelos alunos da EJA e do Ensino
Regular na aprendizagem de matematica, no decorrer dos anos, com intuito de
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, foram surgindo novas metodologias
ou tendéncias na area, a exemplo citam-se: Etnomatematica, Transversalidade,
Resolucao de Problema, Investigacdo Matematica, Interdisciplinaridade e outras.

Dentre as metodologias expostas destacamos a Resolucdo de Problema, a
qual é bem conhecida no campo da educacdo matematica, sendo explorada por
George Polya que se dedicou a arte de resolver problemas. Este foi um grande
matematico do século XX contribuindo bastante na sua area.

Durante seus estudos, Polya (2006) descreve como dever o ensino da arte de
resolver problemas e, tal método € dividido em quatro fases: Compreender o
problema, estabelecer um plano, executar o plano e por fim fazer um retrospecto da
resolucao. Tais fases séo destacadas a seguir;

Na compreensdo do problema trata-se de perceber claramente o que é
necessario, é nesta fase em que o aluno deve extrair a incégnita, os dados e a
condicionante do problema. Além disso, precisam ter varios pontos de vista do
problema considerando todas as possibilidades de variancias em torno do mesmo.
Para isso ser concretizado, o autor supde algumas perguntas essenciais como: qual
€ a incognita? Quais sdo os dados? Qual é a condicionante? Ela é suficiente para
determinar a incognita? Trata-se de um problema razoavel?
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Quanto ao estabelecimento de um plano o autor destaca a concepcao da
ideia deste, onde ele pode surgir rapidamente como uma ideia magnifica ou
simplesmente ap0s varias tentativas frustradas. Mas isso s6 & possivel depois de
termos compreendido o problema ou ter alguma nocédo de como iniciar a resolucéo,
que algumas vezes pode ser resolvido através de experiencia vivenciada pelos
alunos, de conhecimentos matematicos prévios, ou de problemas semelhantes ja
resolvidos por eles.

Com relagédo a execucdo do plano o autor afirma, o que mais precisamos €&
ter paciéncia para executa-lo, observando os detalhes inseridos no roteiro um apos o
outro minuciosamente, para nao deixar passar qualquer informacdo necessaria que
possa auxiliar na solugdo da questdo. Ou que possa deixar alguma abertura para
guestionamentos causando duvidas no resultado final.

Sendo assim, o proprio aluno precisa elaborar o plano e néo se apropriar das
ideias do professor, pois, desse modo o discente ndo esquecera mais como resolveu
tal questao e, assim, quando se deparar com outro problema semelhante néo tera
tantas dificuldades.

Por fim, Polya descreve o retrospecto da resolucdo que ocorre apos a
execucdo do plano. Neste, o aluno faz uma releitura minuciosa de cada passo
realizado, com intuito de verificar possiveis erros reavaliando e reconsiderando o
desenvolvimento e fazendo-se questionamentos. Com isso, faz uma comparacgéo de
caminhos diferentes que poderiam ser adotados para a resolugdo da questdo, de
forma a consolidar o conhecimento adquirido, aperfeicoando seu raciocinio logico e
dedutivo e, dessa forma, aprimorando sua capacidade de resolver problemas.

Vale ressaltar que, aprender a matematica significa aprender a resolver
problemas, pois é fundamental que os alunos da EJA se apropriem dos significados
de conceitos matematicos para aplica-los em diferentes situacdes. Nesse sentido, é
preciso aprimorar nos educandos as competéncias fundamentais como, por
exemplo, a de “Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo” (BRASIL, 2017) e, assim,
obtendo éxito na resolugé@o dos problemas propostos.

Nas Instituicdes de Ensino, se faz necessario inserir no processo pedagogico

atividades de resolver problemas, atribuindo ao professor a possibilidade de fornecer
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situacdes que permitam ao aluno pensar matematicamente. Dante (2000) salienta
que

Um dos principais objetivos do ensino da matemética é fazer o aluno pensar
produtivamente e, para isso, nada melhor que apresentar-lhe situacdes-
problema que o envolvam, o desafiem e o motivem a querer resolvé-las.
Esta é uma das razdes pela qual a resolucdo de problema tem sido
reconhecida no mundo todo como uma das metas fundamentais da
matematica. (DANTE, 2000, p. 11)

Nessa perspectiva, observamos que o ensino da matematica se torna
imprescindivel proporcionando ao aluno desenvolver técnicas que estimulem a
construcdo de estratégias e comprovacao de resultados, estes sdo aspectos que 0s
alunos precisam para superar muitas de suas dificuldades nos conteddos

matematicos mais especificamente na porcentagem que seréo expostas a seguir.

4.3 O Ensino de Porcentagem: dificuldades e desafios

Ha algum tempo podemos observar as dificuldades dos professores de
matematica com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da EJA e aos
desafios que estes enfrentam na tentativa de promover uma aprendizagem
significativa na sala de aula. Alguns desses desafios séo: a diferenca de idade entre
os alunos, a evasdao, a falta perseveranca dos discentes e principalmente o pouco
material didatico disponivel para trabalhar com os alunos da EJA, pois, as pessoas
inclusas nessa modalidade de ensino precisam de aulas que as estimulem ao ponto
de espertar nelas a vontade de aprender (OLIVEIRA; LOPES, 2014).

Devido a necessidade de material na modalidade da EJA muitos educadores
apresentam resisténcia em conseguir aplicar uma metodologia no processo de
aprendizagem dos educandos, que possibilite ao estudante a assimilacdo dos
conteddos matematicos buscando conectar o conhecimento cientifico a sua
realidade. Com isso, as dificuldades de compreensdo somente se tornam mais
evidentes no decorrer das aulas.

Dessa forma, um dos conteudos matematicos que os alunos da EJA possuem
dificuldades seria a Porcentagem, pois, 0s mesmos nao conseguem facilmente fazer
a transformacdo da porcentagem, tanto para a forma fracionaria quanto para a
decimal ou no momento de fazer célculo mental de pequenas porcentagens como
10% de 120. Tais dificuldades influenciam na vida dos alunos, visto que,

constantemente 0os mesmos se deparam no cotidiano com situagdes envolvendo,
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por exemplo: o desconto de algum produto em promoc¢do como eletrodomésticos,
roupas, sapatos e outros itens de necessidade basica. (DIAS; PASQUINI, 2010)

Nesse sentido, a porcentagem faz parte da vida do ser humano por isso é de
suma importancia adquirir tal conhecimento, para assim saber interpretar os
anuncios nas lojas, jornais, panfletos e as informacdes transmitidas por meio da
tecnologia. Aléem de nos auxiliarem na escolha das compras de casas ou moveis
fazendo uma andlise de precos, na movimentacdo bancaria observando qual
negécio seria mais vantajoso. Ou até mesmo nha realizagdo do calculo do nosso
salario, quanto pagamos de imposto no taldo de luz e agua. Ademais, torna-se
evidente que a matematica faz parte do nosso cotidiano nos ajudando a tomar
decisdes que influenciam na vida financeira. (NETO, 2017)

Desse modo, com intuito de minimizar as dificuldades apresentadas pelos
alunos da EJA a Resolucdo de Problemas apresenta-se como metodologia de
ensino, sendo utilizada no processo de aprendizagem dos discentes nos conteldos
matematicos mais especificamente na porcentagem. Uma vez que, a mesma
apresenta possibilidades de desenvolver nos alunos a habilidade de “Resolver e
elaborar problemas que envolvam porcentagens, como 0s que lidam com
acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de educacado financeira, entre outros”. (BRASIL, 2017, p.
305). Nesse sentido, podemos trabalhar com os alunos questdes que envolvam as
experiéncias vivenciadas pelos mesmos.

Diante disso, Past (2013) declara que ao utilizar a Resolucdo de Problema
juntamente com a Porcentagem para trabalhar questbes envolvendo atividades
praticadas pelos alunos da EJA, como por exemplo, a plantagdo de mandioca,
banana, venda de farinha, a pesca, a costura, o artesanato e outras; os alunos
tendem a compreender melhor o conceito, definicdo do contetdo estudado como a
porcentagem. Com isso, obterdo conhecimentos capazes de refletir em toda sua
vida, pois, servirdo para seu desenvolvimento intelectual durante a vida escolar.
Assim como para o seu crescimento profissional e cidadao utilizando a mateméatica
no seu dia-a-dia.

Portanto a Resolugdo de Problema como proposta metodologica pode facilitar
o processor de assimilacdo da Porcentagem por parte dos alunos da EJA abordando

problemas que fazem parte do cotidiano dos mesmos sendo a maioria agricultores,
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profissionais autdbnomos. Dessa forma, tal atitude auxiliara o professor na
abordagem do conteudo apresentando uma metodologia diferenciada para os

discentes.

5 METODOLOGIA

Com o intuito de analisar as contribuicbes do uso da resolucdo de problemas
no ensino de Porcentagem na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA da Escola
Municipal Rural Maria Eduarda dos Santos, mostramos estudo alguns métodos que
podem ser utilizados na busca para melhor compreensdo deste publico quanto ao
conteudo em questdo. Sendo assim, sera destacado em tal, meios propicios que
tenham a capacidade de viabilizar esta pesquisa para uma possivel aplicacao.

Diante disto, para a aplicagdo desta pesquisa seriam adotados o0s
pressupostos basicos da pesquisa qualitativa, a qual o resultado estd diretamente
ligado ao objetivo e a abordagem metodoldgica utilizada, além disso, deve ser
configurada para buscar compreensdes e interpretacbes do ponto de vista da
problematizacéo desta (BORBA; ARAUJO, 2013)

Nesse aspecto, é necessario levar em consideracdo o contexto historico no
qgual o grupo esta inserido, de forma que a aplicacao deste tipo de metodologia nesta
modalidade de ensino preze as experiéncias de vida e cultura dos estudantes e que
possibilite uma boa aprendizagem a estes.

Através dessa abordagem o pesquisador pode perceber o quanto deve ser
conveniente fazer parte da realidade escolar como agente facilitador da educacéo,
sendo este ativo, buscando auxiliar a compreensédo dos alunos apresentando uma
metodologia diferenciada.

No que diz respeito a classificacdo da pesquisa, a qual foi necessaria para
suprir nossos objetivos, destacamos a pesquisa explicativa, pelo fato de que

S8o0 aquelas pesquisas que tém como preocupacdo central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendbmenos. Este é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento
da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo
€ o tipo mais complexo e delicado, j& que o risco de cometer erros aumenta
consideravelmente. Gil (2008, p.28)

Dessa forma, a trajetoria dos acontecimentos da pesquisa deve ser
satisfatoria tanto para o0s sujeitos envolvidos, que estdo adquirindo certo

conhecimento, quanto para o pesquisador que, de certo modo pode obter uma gama
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de experiéncias, bem como séo as relacdes sociais, econdmicas e culturais dentro
da comunidade.

Quanto ao ponto de vista do procedimento técnico que optamos trabalhar foi a
Pesquisa-acdo, que permite a cooperacdo ou participagdo dos sujeitos
representativos da situacdo ou do problema, além disso, facilita a andlise do local,
de documentos diversos e ainda, a possibilidade de estabelecer uma discussdo com
0S representantes das categorias sociais que estado envolvidas na pesquisa. Sendo
assim, seguimos com a pesquisa de modo que podemos agir sobre a realidade
pesquisada e, caso ocorram mudancas durante esta, € possivel readequa-la de
acordo com nossas necessidades e o0 andamento da pesquisa (SILVA, 2009).

Para a aplicacdo desta pesquisa seriam utilizadas algumas técnicas, as quais
estéo situadas a seguir:

A Observacéao participante, que se daria ao longo de toda a pesquisa com o
objetivo de analisar as dificuldades dos alunos na compreensdo do conteudo de
Porcentagem durante aplicacdo das atividades, onde o pesquisador faria parte até
certo momento do grupo em estudo e, assim, ter uma participagéo real e vivenciar
todas as experiéncias possiveis que fazem parte do cotidiano escolar. Pois, como
afirma Gil (2008, p.103), “o observador assume até certo ponto, o papel de membro
do grupo. Dai por que se pode definir observagéo participante como a técnica pela
qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele
mesmo”.

Como ja foi dito anteriormente, esta pesquisa seria realizada na Escola
Municipal Rural Maria Eduarda dos Santos, Localizada na estrada da Emade, no
Ramal do Andiroba, km 8, Comunidade Alianca com Deus, no municipio de Tefé-
Amazonas. Além disso, seria trabalhado com a 12 fase do 2° seguimento uma aula
diferenciada através da Metodologia de Resolucédo de Problemas. Sendo assim, os
instrumentos usados para coleta de dados, seriam pré-teste e pds-teste.

Desse modo, com objetivo de verificar o conhecimento prévio dos alunos da
EJA em relagédo a Porcentagem e também analisar as dificuldades encontradas na
compreensao de tal conteaddo optamos em aplicar o pré-teste. A partir deste seria
possivel saber que nivel de conhecimentos o0s alunos possuem sobre determinado
assunto, e com isso, ter um parametro da atual situagdo do grupo (MARCONI;
LAKATOS, 2013).
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Tal instrumento seria composto por questdes objetivas e subjetivas
envolvendo problemas relacionados a situacdes do cotidiano dos discentes, tendo
em vista, que estes vém de uma realidade diferente dos alunos do Ensino Regular.

Com a finalidade de identificar as contribuicdes da Resolucdo de Problema na
aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos quanto ao conteudo Porcentagem,
seria aplicado o pds-teste apos a oficina pedagogica. Esta consistiria nas mesmas
questdes do pré-teste e, a partir deste, seria obtido os dados necessarios para fazer
uma analise.

Quanto a analise de dados, destacou-se a andlise interpretativa que, seria
feita ao final da pesquisa, com o0 objetivo de identificar as contribuicbes da
Resolucdo de Problema na aprendizagem da Educacao de Jovens e Adultos quanto
ao conteudo Porcentagem. Segundo Marconi e Lakatos (2010), esta é
compreendida no ponto de vista dos participantes, ou seja, uma andlise do que o
sujeito conseguiu abranger através da metodologia utilizada e qual a posicdo que
toma a respeito das ideias exposta, situando a opinido desenvolvida durante a

pesquisa.

6 CRONOGRAMA

2020 2020
Meta/Atividade Mar. | Abr. | Mai. | Jun. | Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov.
Levantamento Bibliografico X
Elaboracéo do Projeto X X X X
Defesa do Projeto
Elaboracdo da Sequéncia Didatica X X X
Defesa da Sequéncia Didatica X
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Il ROTEIRO DAS ATIVIDADES DE APLICACAO DA PESQUISA

1 SEQUENCIA DIDATICA DAS INTERVENCOES (OU OFICINAS PEDAGOGICAS)

ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL OU MEDIO: 12 FASE DO 2° SEGMENTO DA
EJA

TURMA: 01 TURNO: VESPERTINO

DISCIPLINA: MATEMATICA

CARGA HORARIA: 10 h/a

DATA (S): a de outubro de 2020

CONTEUDO (S):

Porcentagem;

HABILIDADES DA BNCC:

(EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como 0s
qgue lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, no contexto de educacao financeira, entre outros.
(EFO6MAO02) Reconhecer o sistema de numeragcao decimal, como o que prevaleceu
no mundo ocidental, e destacar semelhancas e diferengas com outros sistemas, de
modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional e funcao
do zero), utilizando, inclusive, a composicdo e decomposicdo de nimeros naturais e
nameros racionais em sua representacdo decimal.

(EFO6MAO08) Reconhecer que 0s numeros racionais positivos podem ser expressos
nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relacdes entre essas representacoes,
passando de uma representacdo para outra, e relaciona-los a pontos na reta
numeérica.

(EFO6MAL13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base
na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacéo
financeira, entre outros.

TECNICA (S):

Aula expositiva e dialogada

TENDENCIA(S) DA EDUCACAO MATEMATICA:

Resolucao de Problema

RECURSOS:
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Quadro branco, pincéis, data show, papel A4 e notebook

ATIVIDADES:

1° Momento: Aplicar uma avaliacdo diagndstica/pré-teste (2h/a)
2° Momento: Explicacao do conteudo (2h/a)

3° Momento: Resolver e calcular exemplos de problemas. Neste o pesquisador ir4
resolver no quadro os exercicios e problemas propostos (2h/a)

4° Momento: Utilizar a Tendéncia Resolucdo de Problema (2h/a)

5° Momento: Aplicacdo pds-teste (2h/a)

LEITURA INDICADA:

POLYA, George. A Arte de Resolver Problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia,
2006.
FAXINA, Maria Lacia Beltrami. Uma Sequéncia Didatica Sobre Porcentagem e

Tratamento Da Informacdo Utilizando Problemas Das Obmep. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Federal de S&o Carlos. Centro de Ciéncias Exatas e de
Tecnologia. Programa de P6s — Graduacdo em Ensino de Ciéncias Exatas. Séo
Carlos, 2016.

ANDREATTA, Cidimar; ALLEVATO, Norma Suely. Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo De Matematica Através De Resolucdo De Problemas Em Uma
Escola Comunitaria Rural. In_XIlIl ENEM — Encontro Nacional de Educacao
Matemética. Cuiaba/MT — 14 a 17 de Julho de 2019.

AVALIACAO:

Seria feita através da observacao participante e das analises feitas do pré-teste e

pos-teste

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DANTE, Luiz Roberto. Projeto Telaris: matematica: ensino fundamental 2, 7°
ano. 2. ed. Sao Paulo: FTD, 2015.

GAY, Mara Regina Garcia. (org). Projeto Arariba: Matematica, 6° ano. 4. ed. S&o
Paulo: Moderna, 2014.
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MORI, Iracema; ONAGA, Dulce Satiko. Matematica: ideias e desafios, 6° ano. 17.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

MORI, Iracema; ONAGA, Dulce Satiko. Matematica: ideias e desafios, 7° ano. 17.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

SOUZA, Joamir Roberto de; PATARO, Patricia Rosana Moreno. Vontade de saber
matematica, 6° ano. 2. ed. Sao Paulo: FTD, 2012.

1° Momento: Aplicar uma avaliagéo diagndéstica/pré-teste (2h/a)

Primeiramente fariamos uma breve explicacdo a turma, da EJA do 2°
segmento 12 fase, sobre a pesquisa que desenvolveriamos durante uma semana na
classe. Como: Falar o que é€? Para que serve? Qual o seu objetivo? E como sera
desenvolvida?

Quanto a essas questdes sera explicito o tema da pesquisa o qual tem como
delimitacdo “O ensino da Porcentagem por meio da Resolucdo de Problemas na
Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Maria Eduarda dos Santos”.
Esta, tem como objetivo “Analisar as contribuicbes do uso da resolucdo de
problemas para o ensino de Porcentagem na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA,
na Escola Municipal Rural Maria Eduarda dos Santos”.

Além disso, temos como objetivos especificos: verificar o conhecimento prévio
dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos em relacdo a Porcentagem;
apresentar a Resolucédo de problemas como proposta metodoldgica, que possibilite
um ensino de qualidade e consequentemente firme mais o interesse dos alunos da
EJA; propor situacdes problemas de matematica aos alunos para resolucdo em sala
de aula como forma de fixagdo dos conteldos para valorizacdo dos saberes
adquiridos dentro e fora do ambiente escolar.

Com relacdo ao desenvolvimento da pesquisa, seria abordado o contetudo
Porcentagem durante algumas aulas, o qual estaria vinculado a metodologia de
Resolucdo de Problema e envolveria questdes relacionadas a realidade dos alunos
da Comunidade Alianga com Deus.

Em seguida seria aplicado um pré-teste contendo seis questdes objetivas e
subjetivas e, assim, saberiamos quais 0s conhecimentos prévios que os discentes
possuem sobre o conteudo.

2° Momento: Explicacdo do conteudo (2h/a)
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Quanto a esta, iniciariamos mostrando aos alunos onde poderiamos
encontrar a porcentagem no dia a dia. Em seguida sera exposto a definicdo de
porcentagem e as porcentagens mais comuns que encontramos no cotidiano. Com

relacdo ao processo desta aula, serd mostrado a seguir:

Conteudo: Porcentagem Simples

Os termos por cento, porcentagem e percentual sdo usados com frequéncia
nas mais variadas ocasifes. Em livros, jornais, revistas e meios eletronicos, eles
aparecem para expressar, por exemplo, resultados de pesquisas que envolvem a
populacdo de um pais, como os divulgados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica).

A porcentagem de brasileiros de 0 a 14 anos corresponde a 24% (vinte e
quatro por cento) dos brasileiros.

Isso significa que 24 em cada 100 brasileiros estdo na faixa etaria de 0 a 14

anos.

24% é 0 mesmo que %, ou, ainda, 0,24.

24% = 24 = 0,24
°~ 100

Veja também como podem ser representados 20% que correspondem a faixa

etaria de 50 anos ou mais:

20% = 20 _ 020
°~ 100

Observe que, somando os porcentuais que correspondem as faixas etarias da
tabela, temos 100%:
24% + 56% + 20% = 100%
100% corresponde ao todo, ou seja, a toda a populagéo brasileira.

100
100% = —=1
% 100

1
Acompanhe, nesses exemplos, como representar = © 0,25 na forma
porcentual:

Para representar % basta dividir 1 por 25 e multiplicar o resultado por 100.
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Porcentagem da populagao brasileira por
grandes grupos de idade (Censo 2010)

0 — 14 anos 24%
15 — 49 anos 56%
50 anos ou mais 20%

Fonte: IBGE. Censo Demografico 2010.

Fonte: MORI; ONAGA, 2012.
Para representar 0,25, basta multiplicar 0,25 por 100.
0,25 * 100 = 25 ------ 0,25 = 25%
E possivel representar graficamente uma porcentagem. Para isso, podemos
transformar a porcentagem na fracdo correspondente com denominador 100 e
simplifica-la. Observe:

25 ]
O = P, . e L
*25% =700 = 1 *10% = 750 = 10

T

1 “/ \\‘ -

\( “/ \ \
oY

Fonte: GAY, 2014.

Portanto, podemos definir que:

A porcentagem, indicada pelo simbolo %, corresponde a parte considerada de
um total de 100 partes. Quando indicamos 30%, por exemplo, significa que

estamos considerando 30 partes de um total de 100. (SOUZA; PATARO, 2012,
p. 150)

3° Momento (2 h/a): Resolver e calcular exemplos de problemas
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Seria utilizado para dar sequéncia a resolucéo de alguns exemplos deixados
da aula anterior, neste o professor ira resolver no quadro alguns problemas sobre
porcentagem simples, os quais sdo mostrados a seguir:

Exemplos Resolvidos
1 - O “velho Chico”, como é conhecido o rio Sdo Francisco, € o maior rio totalmente
brasileiro.

Rio S3do Francisco

PIAUl  ~PERNAMBUEO  ®reciFe
;
L]
PALMAS

o NP W y
W / =i % S iaceio
et SERqﬁb ALAGOAS
] \ L
TOCANTINS { BAHIA \_" ARACAJU
e ( #SALVADOR
DISTRITO ) |
i RS Y OCEANO

o b ATLANTICO

ronte: Leda [sola; Vera Caldini. Atlas geogrdfico Saraiva. Sao
paulo: Saraiva, 2004.

Fonte: MORI, 2012.

Ele tem uma extensdo de 2900Km e banha cinco estados: Minas Gerais, Bainha,
Pernambuco, Alagoas e Sergipe. Aproximadamente 26% de sua extensao atravessa
as regides mais aridas desses estados.

Quantos quildmetros do “velho Chico” banha as regides mais aridas desses
estados?

Resolucao

Veja como podemos resolver o problema proposto:

2900 Km é a extenséo total do “velho Chico”. Isso corresponde a 100%.

26% de 2900 = 0,26 - 2900 = 754
26% da extenszo

banha a parte mais ou: 26% de 2900 = 26_. 2900 = 262900 _ 754
arida dos estados. 100 100

Fonte: MORI; ONAGA, 2012.

Cerca de 754 Km do “velho Chico” banha as terras mais aridas dos estados de

Minas Gerais, Bainha, Pernambuco, Alagoas e Sergipe.
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2 - A producéo de café da fazendo Séo Jorge, em determinado ano, foi 800 sacas.
No ano seguinte, as condi¢des climaticas foram mais favoraveis, e a producéo subiu
para 1300 sacas de café. De quantos por cento foi 0 aumento da produgcdo nesse
ano em relacdo a do ano anterior?

Resolucao

Vamos resolver esse problema calculando a razdo do aumento da producdo em
relacéo a producao do ano anterior:

[l

O

800 sacas — produgdo de um ano 560 :
1500 sacas — produgéo do ano seguinte e ke 0,625
1300 - 800 = 500 sacas — aumento da produgzo

Fonte: MORI; ONAGA, 2012.

Multiplicamos esse resultado por 100 e obtemos o percentual de aumento:
0,625 . 100 = 62,5%
O aumento da producéo desse ano em relacdo a do ano anterior foi de 62,5%.

Em seguida, seria entregue aos alunos um material impresso com exercicios
propostos para que tentassem resolver sozinhos, com intuito de verificar se estao
assimilando o conteudo exposto. (h/a)

Exercicios propostos

1.Escreva a representacao decimal de:

a)19% = —=0,19 b)51% = — = 0,51
100 100
7 6
c) 7%= —=0,07 d) 6% = — = 0,06
100 100
2. Represente como porcentagem estes decimais:
= i = 0 = i — 0,
a) 0,37 00 37% b) 0,1 00 10%
¢) 0,08 = — = 8% d) 0,016 = =2 = 1,6%
’ 100 ' 100 !

3. Represente como porcentagem essas fragdes irredutiveis:
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5 5
a)2/5 =220 = 20 — 409 b) 3/4 = 222 = 7> — 750,
5%20 100 4X25 100
5
o) 1/5 =222 = 20 — 200 d) 14/25 = =>4 = 2° — 560
5%20 100 25%4 100

4. Henrique emprestou 1200 reais para seu irmao comprar uma televisdo. Eles
combinaram que o irmé&o lhe pagaria 5% a mais sobre esse valor quando quitasse a

divida. Quantos reais Henrique recebeu do irmao?

100 J— 100%
X==mmmmmmmmnae 5
100.x = 6000
6000
100

X = 60 (corresponde a 15% de 1200)

Resposta: Henrique recebeu do irméao R$ 1260,00.

o 1 . .z . 7 o~ e . ~
5. Em um zooldgico, " dos animais € mamifero, > Sao reptels e o restante sao aves.

a) Que porcentagem dos animais do zooldgico corresponde a:

e Mamiferos?

1 1x25 25 _ 5o
4~ 4x25 100 07

Resposta: 25% correspondem a porcentagem de mamiferos.

e Répteis?
7 7 X5 35
20 20x5 100
Resposta: 35% correspondem a porcentagem de répteis.

= 35%

e Aves?
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35 % + 25% =60 %

100% - 60% = 40%

Resposta: 40% correspondem a porcentagem de aves.

b) Sabendo que h&a no zooldgico 300 animais, qual o nimero de aves?
300 -------mmmee- 100%

100.x = 12000
12000
~ 100
x =120
Resposta: H& no zooldgico 120 aves.

6. (OBM) A massa de gordura de uma certa pessoa corresponde a 20% de sua
massa total. Essa pessoa, pesando 100 kg, fez um regime e perdeu 40% de sua
gordura, mantendo os demais indices. Quantos quilogramas ela pesava ao final do
regime?

Dados:

Massa de gordura é 20% da massa total

Massa total: 100 kg

Perdeu 40% de massa da gordura

1°: Vamos calcular quanto é 20% de gordura da massa total;

100 ---------mm-- 100%
X =mmmmmmmmmmeeee 20%
100.x = 2000

_ 2000
100
x=20

Entdo 20 kg é o que a pessoa tem de gordura na massa total
2°. Agora vamos calcular quanto € 40% da massa de gordura que corresponde a 20

kg.
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100.x = 800
800
X= """
100
x =8 kg

100 kg — 20 kg = 80

20kg—-8kg =12

80 kg + 12 kg = 92 kg

Resposta: Ao final do regime a pessoa pesava 92 kg.

4° Momento (2h/a): Utilizar a Tendéncia Resolucéao de Problema

Neste momento seria desenvolvido as quatro fases de Polya, que consiste
em: compreender o problema; estabelecer um plano; executar o plano e; fazer um
retrospecto da resolucdo. Sendo assim, temos a oportunidade de cumprir com o
objetivo de apresentar a Resolucdo de problemas como proposta metodoldgica, que
possibilite um ensino de qualidade e consequentemente firme mais o interesse dos
alunos da EJA.

Quanto aos problemas, seriam propostos 0s seguintes:
Problema 1:
(Descritor D28 - Adaptado) Atapiocaé o nome de wuma iguaria
tipicamente brasileira, de origem indigena tupi-guarani, feita com a fécula extraida

da mandioca, também conhecida como goma da tapioca, polvilho.

Era vendida na Feira Municipal Eduardo Bessa de Sa situada no centro da cidade de
Tefé, por R$ 2,00 e aumentou para R$ 3,00. Esse aumento, em termos percentuais,
foi de:
(A) 50%.
(B) 25%
(C) 20%
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(D) 18%
Resolucao:
» Compreensao do problema:

Neste topico seria direcionado aos discentes alguns questionamentos que de
acordo com Polya (2006) pode ocorrer da seguinte maneira:

e Qual é aincognita?

Resposta: A porcentagem que corresponde ao aumento da tapioca.

e Adote uma notacdo adequada para a incégnita.

Resposta: x (observacdo: o pesquisador deve deixar explicito que cada aluno
pode escolher qualquer notacéo)

e Quais os dados?

Resposta: O preco anterior da tapioca R$ 2,00 e o atual R$ 3,00.

¢ Qual é a condicionante que relaciona x com os pre¢os R$ 2,00 e R$ 3,007?

Resposta: A diferenca do preco

e Trata-se de um problema razoavel? Ou seja, a condicionante é suficiente para

determinar a incognita?

Sim, se conhecermos a diferenca entre os pre¢cos € possivel encontrar o valor,
correspondente ao aumento em porcentagem.

» Estabelecimento de um plano

As primeiras ideias que temos para resolver um problema é partir de
experiencias passadas, ou seja, de problemas semelhantes resolvidos anteriormente
em outras situacdes pelos sujeitos da pesquisa.

Dessa forma, se ja tiveram contato com estes, isso pode contribuir para iniciar
corretamente a sequéncia de ideias. Caso contrario, sera preciso procurar outros
meios pertinentes além de analisar de diferentes pontos de vista o problema.

No entanto, os alunos ja terdo um conhecimento prévio sobre o conteudo, no
qual foi exposto a eles antes do inicio da pesquisa pelo professor da turma. Deste
modo, seria indicado aos alunos a utilizacdo da regra de trés simples e, a partir dai,
buscar o valor da incégnita, pois, ja foi obtido todos os dados necessarios para a
resolucdo, sem deixar de mencionar que o pre¢o anterior da tapioca corresponde a
100%.

» Execucéo do plano
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Para a execucdo do plano é necessario, além dos conhecimentos anteriores,
ter concentracdo nos objetivos e paciéncia para se obter o resultado com mais
facilidade.

Primeiramente obteriamos o resto da subtragédo entre 3 e 2:

3
-2
1

Depois, utilizando o resultado que foi encontrado, correspondente ao aumento

em reais da tapioca, seria calculado através da regra de trés simples o valor de x.

2 - 100%
1-mmmemmmemeeeeee X
2x = 100
x = 100
2
X = 50

Ou seja, 0 aumento em porcentagem corresponde a 50%.
» Retrospecto da Resolucéo

Nesta etapa, depois de cumprir a execucéo do plano, seria feita uma releitura
do problema exposto, analisando detalhadamente cada passo calculado pelos
alunos, reexaminando e reconsiderando o resultado, perguntando ao aluno qual sua
opinido com relacdo ao desenvolvimento, fazendo as seguintes indagacoes: esta
correto? foram utilizados todos os dados obtidos na primeira fase da resolucdo? é
possivel fazer o problema de outra forma?. Desse modo, o professor podera
perceber as ideias dos alunos.

Por fim, podemos utilizar os mesmos passos para a resolugdo de outros
problemas, os quais durante os calculos o pesquisador somente observara os
alunos resolverem e, so ira interromper, caso tenha algo errado em sua resolucéo, e
instigar o discente a verificar os seus célculos. Dessa forma, o aluno ao conseguir
encontrar o resultado correto através das fases de Polya percebera que seu esforco
valeu a pena. Com isso, se sentira estimulado e encorajado a utiliza-los novamente.

s

Além disso, € importante ressaltar que as quatros fases podem ser utilizadas na
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resolucdo de diferentes problemas ndo s6 matematicos, mas também de outras
disciplinas.

A partir desse momento seria passado aos discentes alguns problemas para
gue tentassem resolver sozinhos onde eles poderiam ter autonomia no processo
de desenvolvimento das estratégias de resolucao, representando de diversas
formas seu raciocinio matematico. Quanto a estes, serdo mostrados a seguir:
Problema 2:

(PROEB/D28). Julia borda bolsas de croché para vender. Em cada bolsa vendida,
ela recebe 8% do valor da mesma.
Se a bolsa é vendida por R$ 150, 00, para que Julia ganhe R$ 1.200,00, quantas
bolsas ela deve bordar?
A) 8
B) 10
C) 100
D) 1.000
Resolucéao:
Dados:
Cada bolsa é vendida por R$ 150,00
Julia ganha 8% em cima da venda de cada bolas

1°. Vamos descobrir quanto é 8% de 150:

(110 J— 100%
X-mmmmmmmmmnmeees 8%
100.x = 1200

1200
"~ 100

x = 12 (Julia ganha em cada bolsa R$12,00)

2°. Para sabermos quantas bolsas Julia precisa bordar para ganhar R$ 1200,00
basta dividir 1200 por 12:

1200 12

-12 100
(00)
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Resposta: Para ganhar R$ 1200,00 Julia precisa bordar 100 bolsas.

Problema 3:

(DIAS; PASQUINI, 2010, p. 9) Um operario trabalha com carteira assinada em uma
fabrica de doces. Portanto conhece um de seus direitos de trabalhador: O FGTS
(Fundo de Garantia do Tempo de Servi¢o). Dessa forma, no inicio de cada més, os
empregadores depositam, em contas abertas na CAIXA, em nome dos seus
empregados e vinculadas ao contrato de trabalho, o valor correspondente a 8% do
salario de cada funcionario. Determine o valor do depoésito mensal efetuado no
FGTS desse operario, sendo que ele recebe um salario mensal bruto de R$
1.200,00. E quanto sem corre¢des ou juros, ele podera arrecadar em 1 ano de
trabalho?

Resolucao:

Dados:

Depdsito do FGTS é 8% do salario

Salario bruto R$ 1200,00

1 ano corresponde a 12 meses

1°. Precisamos saber quanto é em reais 8% de R$ 1200,00

1200 J—— 100%
X==mmmmmmnennnn 8%
100.x = 9600

9600
"~ 100

X =96 (R$ 96,00)

Obs: O empregador deposita na conta de seu operario o valor de R$ 96,00 reais por
meés.
2°. Agora vamos descobrir quanto o operario recebera de FGTS em um ano sendo
gue em cada més seu empregador deposita em sua conta na CAIXA R$ 96,00 reais.

Sabendo que 1 ano possui 12 meses para descobrirmos quanto o operario
ganhara nesse periodo, basta multiplicar 12 (més) x 96 (corresponde a 8% do
salario).

96
X12
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192
+ 96
1152
Resposta: Em 1 ano (12 meses) de trabalho o operador podera arrecadar R$

1.152,00.

Problema 4:

(DANTE, 2015 - Adaptado) Eunice tinha R$ 600,00 que recebeu do Auxilio
Emergencial, gastou 20% em tecidos para confeccdo de mascaras. Depois gastou
15% na compra de elasticos para a produgcdo das mesmas. Em seguida ela pagou a
prestacdo do fogdo no valor de R$ 144,00. Quanto ela restou para Eunice passar o
més?

Resolucéao:

Dados:

Eunice possuia R$ 600,00

Gastou 20% em tecidos

Gastou mais 15% em elésticos

Pagou R$ 144,00 na prestacao do fogao

1° Vamos descobrir quanto em reais Eunice gastou em tecido.

(Y00 JE— 100%
I 20%
100.x = 12000

12000
"~ 100

x =120 (R$ 120,00)
Resposta: Eunice gastou R$ 120,00 reais na compra de tecidos para a confec¢éo
das mascaras.

2° Vamos descobrir quanto em reais Eunice gastou em elasticos.

600
-120
480
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100.x = 7200
7200
"~ 100

x = 72 (R$ 72,00)

Resposta: Eunice gastou R$ 72,00 reais na compra de elasticos para a confecgéo

das mascaras.
3° Em seguida Eunice pagou R$ 144,00 na parcela do fogdo. Primeiro vamos
subtrair 72 de 408. Depois para sabermos com quanto Eunice passard o més

novamente faremos uma subtracéo:

480
-72
408
(R$ 408,00 foi o que restou do Auxilio Emergencial de Eunice depois da comprar dos

elasticos)

408
- 144
264

Resposta: Restou do Auxilio Emergencial de Eunice para passar o més R$ 264,00.
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ANEXOS
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ATIVIDADE (PRE-TESTE/ POS-TESTE)
1 — Calcule: (SILVANO, 2020/0 préprio pesquisador)

a) 25% de 375 b) 75% de 1000 c) 60% de 601

2 — (Dante, 2015, p. 247) Escreva em seu caderno cada valor em forma de

porcentagem:

a) 7/20 b) 42/50 c) 0,04 d) 2,3

3 — (DANTE, 2015, p. 250) Uma camiseta custa R$ 24,90. O desconto na promogao

€ de 20%. Qual é o preco dela durante a promoc¢ao?

4 — (SILVANO/o proprio pesquisador) Um agricultor da cidade de Tefé produziu 3
sacas de farinha de mandioca (amarela) de 60 kg cada uma onde cada saca custava
R$ 400. Em uma de suas viagens para a zona urbana da cidade o agricultor vendeu
para o comerciante 2 sacas por R$ 690,00. Qual foi o lucro do comerciante? Esse

valor corresponde a quantos por cento?

5 — (SAERJ/Descritor D28). Numa loja de eletrodomésticos, Cida viu o cartaz abaixo.

| GELADEIRA
| Preco: R§ 1.500,00
A vista: desconto de 50%

Se Cida comprar a geladeira a vista, quanto pagara por ela?
A) R$ 1.550,00
B) R$ 1.450,00
C) R$ 750,00

D) R$ 300,00
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6 — (SILVANO, 2020 / préprio pesquisador) Na cidade de Tefé - AM, os moradores e
agricultores que utilizam os transportes publicos que tém como rota a estrada da
Emade, pagavam R$ 3,00 para chegar ao seu destino. Apos alguns anos essa taxa
passou a custar R$ 4,00. Qual foi a porcentagem de aumento da passagem?
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TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL
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TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Tefé, 29 de Setembro de 2020.

lustrissimo(a) Sr(@). - ) smady da/&'jm Pamd’

Gestora da Escola Municipal Maria Eduarda dos Santos.

Eu, R[no ’}QQMO&Q o) ;2,(/0/\/() , académico do 8° periodo de

Matematica da Universidade do Estado do Amazonas — Centro de Estudos Superiores
de Tefé, responsavel pelo projeto “O Ensino da Porcentagem através da Resolucao
de Problemas na Educacao de Jovens e Adultos- EJA” 2° Segundo Seguimento da
Segunda Etapa, venho pelo presente, solicitar de V. Sa. autorizacao para realizar a
pesquisa nesta renomada Instituicao de Ensino da EJA no Fundamental, bem como
autorizacao para utilizar os dados obtidos na publicacao de artigos cientificos e na
apresentacao do Trabalho de Conclusao do Curso de Matematica a Universidade do
Estado do Amazonas.

Nossa pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicoes do uso da resolucao de
problemas para o ensino de Porcentagem na Educacao de Jovens e Adultos - EJA,
na Escola Municipal Maria Eduarda dos Santos.

Quaisquer duvidas que aparecam no desenvolvimento da pesquisa estaremos a
disposicao para sana-las. Em anexo segue a copia do escopo do projeto desta
pesquisa.

Desde ja, esperamos contar com seu apoio e agradecemos antecipadamente a
colaboracao.

Fillio Londea S :QUOLAJO

Responsavel pela Pesquisa
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%:p%ﬁgges / UNIVERSIDADE

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

§mem Q UEA

Autorizacao Institucional

Eu, “ﬂ W dﬂ\/ﬂngWu /73)7)0“93 , responsavel pela

Escola Municipal Maria Eduarda dos Santos declaro que fui informada dos objetivos

da pesquisa acima, e concordo em autorizar a execucdo da mesma nesta instituicdo
de ensino. Autorizo ainda a divulgacao dos dados, desde que seja mantido em sigilo

a identificacao pessoal dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Neimea, daDikv. Lot

Responsdével pela Instituicao

Documento em duas vias:
12 via instituicao
2° via pesquisadores
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TERMO DE CONSENTIMENTO

-
Centro de Estudos E A
Egﬂp%l:g!‘es/’ @ He‘hs:moe
b 4 DO ESTADO DO
P = AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Cul(e—fmj/\en \O)J»w%a i!w\ aluno (a) da Escola

Municipal Maria Eduarda dos Santos declaro estar ciente que as informacoes
constantes na pesquisa de campo realizada para a obtencao de Titulo de Graduado(a)
em Licenciatura em Matematica sao de uso exclusivo da pesquisa. Nao sera publicado
0 meu nome, assim como nao serao divulgadas a minha imagem.

Diante do exposto, autorizo a utilizacao dos registros para analise e construcao
do Trabalho de Conclusao de Curso em Licenciatura em Matemética da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA).

Tefe, 23  de Setembro de 2020.

CIENTE: C,dewuf;\eh @Juo%p\ £zv~wi>

Aluno(a)
Escola Municipal Maria Eduarda dos Santos

CIENTE: wo«\ %a@%,s\ \§WD

Responséavel Legal pelo (a) Aluno (a)

CIENTE: r’:ﬂﬂ'o “OMO/@\ 51{2qu

Graduando (a) em Licenciatura em Matematica (UEA/CEST)
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