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RESUMO

O presente trabalho é dedicado a investigagdo acerca da maneira como o sujeito
percebe as relagbes de género a partir do livro didatico de ciéncias naturais da 22 série
do Ensino Fundamental numa escola da rede municipal de ensino. Para a realizagao da
pesquisa optou-se por uma abordagem qualitativa, visto que esta se constitui numa
abordagem mais relacionada a tematica investigada. A pesquisa encontra-se subdivida
em trés momentos distintos: o primeiro momento se relaciona a fundamentacgao tedrica
da pesquisa através da estruturacdo do quadro tedrico a partir das contribuicées dos
principais estudiosos dos temas abordados: Na fundamentacao relativa ao Ensino de
Ciéncias, utilizou-se as contribuicdes de Marques, 2002; Carvalho, 2006 e Krasilchik,
2000, entre outros; Para a fundamentacao relativa a pesquisa referente ao livro didatico
utilizou-se Megid Neto e Fracalanza, 2006; Razzini, 2005 e Zilberman, 1996, entre
outros; Quanto a fundamentacgao tedrica relacionada as relagdes de género, enfatiza-se
que esta foi realizada a partir da contribuicbes de Barbosa, 2007; Pedro, 2005 e
Casagrande e Carvalho, 2005. Em seguida, enfatiza-se o segundo momento da
presente pesquisa, que se refere a analise dos dados encontra-se subdivida em trés
etapas diferentes: na primeira, realiza-se uma analise de conteudo das mensagens
presentes no livro didatico; na segunda etapa, consubstancia-se uma analise referente
aos elementos visuais presentes na obra; e a terceira etapa € dedicada a analise dos
mapas mentais produzidos pelos sujeitos; frisa-se que o0 mapa mental se trata de uma
técnica utilizada na apreensdo das percepgdes dos sujeitos acerca de determinada
tematica e, no caso da presente pesquisa, estas apreensdes estiveram vinculadas a
forma como os sujeitos da pesquisa percebem as relagdes de género a partir do livro
didatico de ciéncias naturais. Devido a maneira como as relagdes de género tem sido
frequentemente retratadas a partir do livro didatico, onde geralmente se tem observado
homens e mulheres visualizados a partir de papéis e espagos previamente
demarcados, o terceiro e ultimo momento da presente pesquisa é dedicado a
apresentacao de uma proposta direcionada a formagao de professores a partir de uma
disciplina optativa, com o objetivo de evidenciar alternativa em abordagem das relagdes
de género a partir do livro didatico de ciéncias naturais de forma justa e democratica,
através de processos igualitarios de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Livro Didatico. Relagcbées de Género.



ABSTRACT

The present work is dedicated the inquiry concerning the way as the citizen perceptions
about the gender relations on didactic book of natural sciences in 2% grade of basic
studies in a Manaus ‘s school. For the accomplishment of the research it was opted to a
qualitative boarding, since this if constitutes more in an investigated related boarding to
the thematic one. The research meets subdivides at three distinct moments: the first
moment if relates the theoretical recital of the research through, the theoretical picture
from the main contributions of the scholars of the boarded subjects: In the relative recital
to the sciences teach, one used the contributions of Marques, 2002; Carvalho, 2006 and
Krasilchik, 2000, among others; For the relative recital the referring research to the
didactic book used Megid Neto and Fracalanza, 2006; Razzini, 2005 and Zilberman,
1996, among others; How much the theoretical recital related the sort relations,
emphasizes that this was carried through from the contributions of Barbosa, 2007;
Pedro, 2005 and Casagrande and Carvalho, 2005. After that, it is emphasized that as
the moment of the present research, that if relates the analysis of the data meets
subdivides in three different stages: in the first one, an analysis of content of the
messages is become fullfilled gifts in the didactic book; in the second stage, is realized a
referring analysis to the visual elements presents on the book; the third stage is
dedicated the analysis of the mental maps produced by the citizens; it is emphasized
that the mental map if deals with one technique used in the apprehension of the citizen’s
perceptions concerning determined thematic e, in the case of the present research,
these apprehensions had been tied the form as the citizens of the research perceive the
relations of sort from the didactic book of natural sciences. Had the way as the sort
relations she has been frequently viewed from the didactic book, where generally one
has observed men and women visualized from papers and spaces previously
demarcated, the third and last moment of the present research is dedicated to the
presentation of a proposal directed the formation of professors from one disciplines
optional, with the objective to evidence alternative in boarding of the relations of sort
from the didactic book of natural sciences of form democratic fairy and, through teach-
learning.

Key-words: Sciences Teaching. Didactic book. Gender Relations.
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INTRODUGAO

Apesar da existéncia de um grande numero de explicagdes destinadas a
legitimagdo de comportamentos, posicionamentos éticos e politicos e relacionados a
multiplicidade de pontos de vista religiosos, o patamar a que foi algado o conhecimento
cientifico sistematizado na sociedade atual, no final da primeira década do século XXI
nunca fora antes experimentado. Raramente os individuos recorreram de forma tao
acentuada aos pressupostos relacionados ao conhecimento cientifico quanto nos
tempos atuais: Se durante a Idade Média (e ainda durante muitos anos) um individuo
facilmente faleceria em decorréncia de uma pneumonia, nos dias atuais os
medicamentos e os métodos preventivos elaborados pelos cientistas da area evitam
com certa facilidade um numero maior de fatalidades; Se desde a Antiguidade Classica
acreditava-se que os seres humanos emitiam raios de luz através dos olhos, ja no inicio
da série de acontecimentos histéricos, que convencionou-se denominar Renascimento
Cultural e Urbano essa crenga caiu por terra; Se no inicio do século XX, estudos
pseudo-cientificos foram empreendidos com o intuito de evidenciar uma suposta
superioridade do branco em relagdo ao negro, através do desenvolvimento dos testes
de Q.I (Quoeficiente de Inteligéncia) estudos relacionados ao DNA a partir do Projeto
Genoma, demonstraram que, além de a classificagdo por ragas constituir-se num
procedimento inadequado de classificagdo (embora continue em vigor), evidenciou
ainda que em se tratando de codigos genéticos, ha uma maior possibilidade de existir
proximidade entre um dinamarqués e um tutsi (etnia africana) do que entre este ultimo e
um banto (outra etnia africana, localizada préxima a primeira citada). Da mesma forma,
nao se faz necessaria a consulta a um xama, no que se refere a iminéncia de uma
chuva ou qualquer outro fenbmeno metereoldgico: os satélites, desenvolvidos a partir
das tecnologias da comunicagao e de foguetes informam a quem quiser saber, através
de jornais, telejornais, ondas do radio e até mesmo através da rede mundial de
computadores a previsdao do tempo com uma margem minima de erro por até quinze
dias.

O conhecimento cientifico sistematizado tem sido considerado de absoluta

relevancia em sua problematizagdo na escola. Nesta, um dos principais meios
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utilizados nos processos de ensino aprendizagem tem sido o livro didatico, tanto por
professores quanto pelos alunos. No entanto, a maneira como tem sido abordado
determinados aspectos no livro didatico, de certa forma tem dificultado severamente
nivel de alcance dos pressupostos cientificos, como por exemplo, a maneira como as
relagbes entre homens e mulheres em sendo retratadas a partir das mensagens e das
ilustracdes presentes neste livro, onde os homens e os elementos masculinos tém sido
abordados em condigao de superioridade em detrimento aos elementos denominados
femininos. Assim, entende-se que, pela relevancia atribuida ao conhecimento cientifico
nos dias atuais, a maneira como as relagdes de género tem sido frequentemente
retratadas no livro didatico, que se constitui em seu principal veiculo de divulgagcéo nao
deve ocorrer a partir de pontos de vistas autoritarios, direcionados a partir de um viés
sexista.

O objetivo geral da presente pesquisa relaciona-se a percepgéo da forma como
as relagbes de género tém sido retratadas a partir do livro didatico e a maneira como os
sujeitos tem percebido estas relagdes a partir deste instrumento utilizado nos processo
de ensino aprendizagem em sala de aula, tendo como objetivos especificos: analisar o
livro didatico de ciéncias naturais utilizados pelos sujeitos de uma turma da 22 Série do
Ensino Fundamental através da investigacao relacionada as mensagens presentes nos
textos do livro didatico em questdo; analisar o livro didatico de ciéncias naturais
utilizados pelos sujeitos de uma turma da 22 Série do Ensino Fundamental através da
investigacdo relacionada as mensagens presentes nas imagens e ilustragbes do
referido livro; evidenciar a maneira como os sujeitos percebem as questbes referentes
as relagdes de género a partir do livro didatico utilizado em sala de aula através do
emprego da técnica dos mapas mentais; consubstanciar, ainda na condigdo de objetivo
especifico, a elaboracdo e proposicdo de uma disciplina destinada a contribuir para
otimizagcdo do Ensino de Ciéncias, através de uma de ensino capaz de abordar a
tematica em questao de maneira justa e democratica.

Assim, o primeiro capitulo € destinado ao desenvolvimento do referencial tedrico
da pesquisa. Na primeira parte do referencial realiza-se uma breve problematizagao
acerca do conceito ciéncia e da maneira como este tem sido percebido pelas

civilizagcbes no decorrer dos tempos, além de uma abordagem do Ensino de Ciéncias
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direcionada a partir de um enfoque a partir da Histéria das Disciplinas Escolares,
utilizando como ponto de partida, os principais teéricos do tema (TRINDADE, 2005;
MARQUES, 2002; CHASSOT, 2004; GALUCH, 2005).

Em seguida, consubstancia-se uma breve abordagem acerca da origem do livro
didatico e a utilizacdo deste em diversas ocasides durante a histéria da humanidade,
perpassando desde a Roma Antiga, durante a Antiguidade Classica, pela Idade Média
até a forma como este foi e continua a ser percebido no pais (MEGID NETO e
FRACALANZA, 2003; CASSIANO, 2004; RAZZINI, 2005; MIRANDA e LUCA, 2004).

Logo apds a problematizagao referente ao livro didatico, inicia-se a conceituagao
do termo género, a partir das contribuigcdes dos principais tedricos e tedricas do tema
(PEDRO, 2005; GROSSI, 2002; CASAGRANDE e CARVALHO, 2005; BARBOSA,
2007; MORO, 2001; NICHOLSON, 2000), onde se busca evidenciar o género na
condicdo de uma construgdo socio-antropologica da sociedade de um contexto
especifico.

Apos a conceituagao e caracterizagdo do termo género, realiza-se a abordagem
das principais técnicas de pesquisa aplicadas na investigacdo dos temas anteriormente
abordados, através de um breve resgate historico acerca da analise de conteudo
(BARDIN, 2007; LIMA, 2003; SANTOS, SOARES e FONTOURA, 2004; FRANCO,
2005) e da analise de imagens (JOLY, 2007; MANGUEL, 2001; SANTAELLA e NOTH,
2008).

O segundo capitulo da pesquisa é destinado a apresentacdo do percurso
metodoldgico, através da caracterizagdo dos elementos basicos da pesquisa e da
explicitagdo do desenho tedrico metodoldgico, utilizando na condigao de pressupostos
tedricos, as contribuigcbes presentes nas obras de Gamboa (2007), Ghedin e Franco
(2008) e Gonzaga (2006), entre outros, seguida da abordagem do contexto da
pesquisa.

O terceiro capitulo da pesquisa € dedicado a analise e discussao dos dados
coletados através do emprego das técnicas da analise de conteudo, analise de imagens
e dos mapas mentais, precedida pela caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa e das
atividades realizadas durante o periodo em sala de aula. Enfatiza-se que a analise dos

dados coletados foi realizada a partir da triangulagao entre os dados presentes nos
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mapas mentais dos sujeitos, as contribui¢gdes dos tedricos e os dados coletados a partir
das anadlises de conteudo e de imagem, através das questdes norteadoras utilizadas
nesta etapa do trabalho.

Por fim, no quarto e ultimo capitulo do trabalho, apresenta-se a caracterizagao de
uma proposta de intervencido na condicdo de uma disciplina optativa a ser apresentada
a partir do Curso de Pedagogia da Escola Normal Superior — UEA, relacionada a uma
abordagem critica e democratica das relagdes de género em Ensino de Ciéncias a
partir do livro didatico. Assim, observa - se que o percurso a ser trilhado até o referido

ponto, inicia-se nos paragrafos a seguir.
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1. A RELEVANCIA DA CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO EM ENSINO DE
CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL.

1.1 A Ciéncia através dos tempos

O conhecimento cientifico ha muito tem sido enfatizado enquanto responsavel
direto pelo progresso das civilizagbes, pelas melhorias nos padrdes de vida e pelo
crescimento populacional da humanidade. Esta presente em todos os momentos do
cotidiano, tanto nas grandes aglomeragdes urbanas, como até mesmo em pequenas
comunidades rurais, haja vista que os meios de informagao e as inovagdes tecnologicas
tém encurtado de forma muito acentuada, o proprio tempo e as distancias. Bevilacqua
(2005, p. 161) enfatiza que:

O mundo em que vivemos esta imerso nas conquistas tecnolégicas avangadas,
presentes em uma grande quantidade de produtos acessiveis praticamente a
todo cidaddo. Nao ha quem n&o atribua uma importancia central ao papel da
ciéncia e da tecnologia no mundo contemporéaneo. “Estou incluido na sociedade
tecnoldgica, logo existo” é o lema da atualidade. E a era do conhecimento,
como tem sido proclamada aos quatro ventos, que melhor traduz a marca de
nosso tempo.

O tempo presente tem sido profundamente caracterizado pela “relatividade do
tempo”, onde um mesmo intervalo cronoldgico pode ser interpretado de formas
distintas. Trés minutos em um semaforo podem parecer interminaveis. Entretanto,
admira-se o fato de que neste mesmo intervalo de tempo seja possivel preparar uma
refeicdo. Os mesmos sessenta segundos sofriveis que se aguardam pelo carregamento
de uma determinada pagina na Internet, acessada através de um computador qualquer,
sao desconsiderados quando o gravador de DVD deste mesmo computador registra um
volume muito elevado de informagdes em uma midia equivalente a este suporte neste
mesmo intervalo de tempo. Observe-se ainda que estes intervalos tendam a diminuir na
medida em que o conhecimento cientifico se expande, tendo em vista que este se
mantém em um processo constante de desenvolvimento e, desta forma, alterando os
comportamentos, o padrdo de vida, as percepcbes e até mesmo os valores da

sociedade.
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Convive-se cotidianamente com o conhecimento sistematizado a partir dos
pressupostos da Ciéncia e as tecnologias relacionadas a esta, em todas as atividades,
até mesmo as mais comuns. No entanto, Ciéncia e Tecnologia, reconhecidamente
atividades humanas, estdo intimamente entrelagadas as questdes socio-politicas e
econOmicas. Observa-se motivacbes simples, como a curiosidade ou o prazer de
conhecer, valores intrinsecos e indispensaveis aos que se dedicam a pesquisar a
natureza, porém, frequentemente, s&o influenciados e redirecionados a partir de
interesses econdmicos e politicos que conduzem a produgédo cientifica ou tecnologica.
Nao existe entdo, mediante esta realidade, certa neutralidade nos interesses cientificos
dos paises, instituicbes e grupos de pesquisa que promovem e interferem na produgao
do conhecimento cientifico sistematizado. A universalidade atribuida ao conhecimento
sistematizado que a escola transmite aos individuos que nela estdo inseridos acaba
sendo vista como resultado dos conflitos culturais realizados através do tempo, ao qual
coube selecionar de forma natural e espontdnea o que havia de melhor a ser
problematizado (TRINDADE, 2005). Oculta-se, assim, a intervengao dos segmentos
sociais hegemodnicos que fazem as selegbes com base em seus préprios curriculos e
patriménios culturais.

Ademais, tendo em vista a relevancia do conhecimento cientifico sistematizado
para a sociedade contemporanea, e a presenca deste em todos os aspectos do
cotidiano, ressalta-se a premissa de que este deva ser problematizado em sala de aula
de forma critica, democratica e de maneira ndo viciada, sem privilegiar a abordagem de
determinados aspectos em detrimento de outros, como por exemplo, a forma como se
tem abordado as questbes de género, a partir da produgcdo e da transmissdo do
conhecimento cientifico sistematizado. Sobre este ponto, Marques (2002, p. 119)

observa que a escola torna valida sua atuacao

Ao tracar sua proposta pedagdgica e ao proporcionar-lhe as condigbes de
efetividade com eficiéncia, segundo determinada diregéo politica que vincule as
praticas educativas a uma segura condugdo. Dessa forma, a proposta
pedagégica €, eminentemente, proposta ético-politica, isto é, articulagdo
intersubjetiva da formacgdo da vontade coletiva segundo o universalismo do
respeito igual em relagdo a todos e da solidariedade com tudo o que tenha
semblante humano.
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Observa-se que a ftrajetéria, a transmissdao, a problematizacdo e os
desdobramentos atribuidos ao conhecimento cientifico sempre estiveram atrelados
diretamente a organizagdo dos sistemas de ensino, a qual se dedica a problematizar o
topico a seguir, a partir da conceitualizagao do termo ciéncia, consubstanciado através
de um breve panorama através do tempo e das mudangas ocorridas nos sistemas de

ensino, do seu surgimento aos dias atuais.

1.1.2 Ciéncia: da Pré — Histdria aos tempos modernos

Se considerarmos como ponto de partida deste breve resgate historico acerca
da ciéncia, um curto periodo, anterior ao surgimento da escrita, e, de maneira mais
especifica, ha aproximadamente 6000 anos, a “descoberta” e manutengado do fogo,
sem duvida, proporcionaram uma grande mudanca nas relagdes e interagbes do
homem pré — histérico no contexto no qual estava inserido, possibilitando manter-se
aquecido, cozer alimentos (que ja ndo estragariam facilmente) e de iluminar a noite,
além tornar-se mais uma arma em seu arsenal de defesa. Biehl (2003, p. 13) afirma

que:

Foi o fogo que deu ao homem pré-histérico o poder de realmente dominar
outros animais. Foi gragas ao fogo que o homem péde sair de seu ninho seguro
para desbravar o planeta. Foi o fogo que permitiu ao homem sobreviver aos
rigores do tempo. Foi o fogo que permitiu ao homem desenvolver uma
tecnologia, fundir metais, vidros e cozer alimentos. Sem o fogo, continuariamos
eternamente na pré-histéria ou, quem sabe, teriamos sido simplesmente
extintos por animais mais fortes e adaptados ao meio.

A gama de possibilidades alcangada a partir da manutencédo do fogo
proporcionou ao homem pré-histérico a viabilizagao da confec¢ao de armas, a partir da
fundicdo de metais e a producado de ferramentas, permitindo a este, ndo apenas
depender da caca, pesca e colheita de frutas silvestres, pois a partir da utilizagcado de
ferramentas pdde arar a terra e produzir os alimentos necessarios a sua sobrevivéncia
(CHASSOT, 2004). Para aperfeicoar o processo de produgao, precisaria realizar a

irrigacao do terreno cultivado e, para isso, lancou mao de técnicas primitivas para
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interferir na natureza para, desta forma, garantir sua sobrevivéncia. Na pratica, utilizava
o conhecimento ao qual possuia, embora este apresentar-se ainda de forma

rudimentar. No entanto, Trindade (2005, p. 44) observa que:

Nao é possivel olhar para a Porta do Sol, em Tihuanaco, e ndo reconhecer ali
uma simbologia cientifica importante. Ndo podemos observar um calendario
antigo e dizer que quem o construiu ndo detinha um saber que “modernamente”
convencionamos chamar de cientifico. Em uma época em que a Europa era
habitada por barbaros, muitas civilizagdes tidas como primitivas conheciam a
Astronomia. Ndo sabemos quando o homem comegou a medir dngulos, mas,
com certeza, eram utilizados na Antiga Mesopotadmia; os construtores das
piramides tinham muita intimidade com eles e eram perfeitamente conhecidos
dos construtores de Stonehenge, que habitavam a Gra-Bretanha dois mil e
quinhentos anos antes da era Crista. As posicdes das Lua e das estrelas muito
importante para o homem “pré-histérico” e sua medi¢ao implicava utilizagao do
conhecimento dos angulos.

Entende-se assim que o homem sempre “fez ciéncia”, embora muitas vezes a
tenha feito de modo inconsciente. Ndo ha como negar tal fato, pois basta um olhar
atento sobre a variedade de relatos histéricos disponiveis acerca das praticas de
babildénios, egipcios, maias, astecas, incas, etc., para certificar-se de que estes
utilizavam conceitos relativos a ciéncia aplicados ao seu cotidiano (CHASSOT, 2004,
TRINDADE, 2005; BIEHL, 2003). Observe-se, por exemplo, a China, onde existia uma
teoria acerca da constituicdo da matéria muito mais antiga que a elaborada pelos
gregos. A polvora, a bussola, o papel e a imprensa, tinham sido desenvolvidos na China
centenas de anos antes de sua popularizagdo na Europa. No entanto, foi na Grécia que
a Ciéncia se desenvolveu de forma mais explicita. Neste lugar, do século VI a. C. até
ser dominada pelo Império Romano, a pesquisa sofisticou-se, o conhecimento
organizou-se, a técnica e a arte progrediram de modo significativo, tomando contornos
muito proximos do que atualmente convencionou-se identificar como ciéncia.

O termo Ciéncia é originario do latim (scire) e significa conhecimento. Em um
sentido mais amplo, significa todo e qualquer conhecimento (TRINDADE, 2005),
conceito este corroborado por Abagnanno (2000, p. 136) quando se reporta a este
vocabulo ao afirmar que este se trata de “Conhecimento que inclua, em qualquer forma
ou medida, a garantia da propria validade”. No entanto, para Ferreira (1999, p. 469)

ciéncia diz respeito a um
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Conjunto de conhecimentos adquiridos ou produzidos, historicamente
acumulados, dotados de universalidade e objetividade, que permitem sua
transmissao, estruturados com métodos, teorias e linguagens préprias, que
visam compreender e orientar a natureza e as atividades humanas.

O primeiro e timido passo em direcao a ciéncia foi dado no inicio do século VI a
C., na Grécia, mais especificamente na cidade de Mileto, por aquele que é apontado
como o primeiro filésofo, Tales de Mileto. Este, além de outros filésofos espalhados
pelas inumeras ilhas gregas, comegaram a buscar explicagdes para o mundo fisico a
partir da observagao da natureza e n&o mais a partir dos mitos. Na elaboragdo destas
explicagbes, ressalta-se o papel da escola, cuja origem esta diretamente atrelada a
transmissao dos saberes elaborados, desde o inicio de sua instituicdo, pois a escola,
entendida como instrumento de mediacdo entre saberes transmitidos e saberes
adquiridos, €, sem duvida, uma das mais antigas criagbes da humanidade (OLIVEIRA,
2000).

A transmissdo dos conhecimentos, ou seja, do tipo de saber abordado e
problematizado, esta intrinsecamente ligado a conveniéncia e finalidade do mesmo.
Neste contexto, na Grécia dos séculos XlIl a VIl a. C., por exemplo, a nobreza
entregava o ensino dos filhos vardes a um servidor de confianga, conhecedor das artes
e dos métodos adequados a formagao do melhor e mais bravo guerreiro, o qual deveria
ser lembrado e honrado por seus feitos. A finalidade do conhecimento deste modelo era
o da formacdo do homem para a guerra, a servigo do Estado. Entretanto, ao explanar

acerca da organizagao escolar grega, Oliveira (2000, p. 104) assinala que:

Ja no século V a. C., com o desenvolvimento urbano e comercial, a visdo de
mundo aristocratica dos tempos homéricos cede lugar as aspira¢cdes de um
Homem voltado para os negécios e interesses da vida citadina. Participar
ativamente e se destacar no gerenciamento dos assuntos da polis passa a ser,
portanto, o objetivo principal dos homens livres, para os quais o mais importante
€ desenvolver uma arete politica. Em vista disso, surgem no mundo grego,
pessoas que se declaram capazes de transmitir os saberes necessarios a
formacéo do politico: os sofistas.
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A cidade de Atenas passa a ser um grande centro irradiador de ciéncia, para
onde muitos pensadores se dirigiram. Muitas das acaloradas discussdes, acerca dos
mais diversos temas, ocorriam em pragas publicas. Entre os que repudiavam o modus
operandi e a ciéncia transmitida pelos sofistas, estava Socrates (470 — 399 a. C). Este,
por sua vez, utilizava o seu método, a maiéutica, possibilitando ao aluno, trazer a luz,
as proprias idéias. No entanto este processo ocorria de forma assistematica. De Meis
(2005, p. 149) afirma que:

Uma das primeiras escolas de cunho nao-religioso que se tem registro foi o
Liceu fundado em Atenas por Aristételes em 335 a C. Aristoteles transmitia
conhecimentos a seus discipulos em prelegdes tedricas, demonstragdes
praticas e em casos especiais (filhos de nobres), ensino tutorial.

A ciéncia transmitida e problematizada na escola grega reportava-se diretamente
a observacado do mundo natural, do homem e de seu contexto, além do conhecimento
relacionado a Astronomia. No entanto, a partir do dominio romano, passa a ser
influenciada diretamente pela pax romana, modelo caracterizado pelo pragmatismo e
pela énfase direcionada as questdes legais, traco caracteristico da cultura helenistica
(Oliveira, 2000).

Na escola romana do século V a. C., o aluno produzia o seu proprio livro, através
da transposigcdo dos textos dos autores classicos, que, antes lidos no original, agora
sao transpostos para paginas que eram copiadas, decoradas e por fim reproduzidas,
oralmente ou por escrito, hum processo que culminaria no surgimento dos primeiros
livros didaticos, tema ao qual dedicar-se-a um outro momento do texto.

A queda do Império Romano do Ocidente em 476 d. C., apdés a tomada de
Constantinopla, acao esta levada a cabo pelos turcos otomanos, representou o fim de
uma era e o inicio de outra: a primeira ficou registrada para a posteridade como a
Antiguidade Classica, enquanto que a segunda, que se iniciava e duraria por volta de
mil anos ficou conhecida como a Idade das Trevas, onde a producgao cientifica esteve
relegada aos limites dos mosteiros e somente os clérigos tinham acesso a mesma, pois
as atividades relativas ao ensino eram restritas aos mosteiros e sedes episcopais.

Todavia, foi durante a Idade Média que ocorreu o alvorecer da Universidade, que em
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sua maioria, eram administradas por clérigos catdlicos, como por exemplo, a
Universidade de Paris (1170), Universidade de Padua (1222), Universidade de Napoles
(1224), Universidade de Oxford (1249) e a Universidade de Cambridge (1284). Porém,
a Universidade de Bolonha, fundada em 1088 e considerada a primeira universidade,
era sustentada e administrada pelos préprios estudantes (CHASSOT, 2004).

Os monges copistas eram o0s uUnicos a ter acesso permitido aos textos
denominados classicos, os quais eram reproduzidos a mao em papiro por estes e
armazenados. O conhecimento cientifico passava antes pelo crivo da Igreja Catodlica e
somente com a aprovacao desta, era autorizado. No entanto, sua leitura era reservada

unicamente ao clero e alguns poucos e nobres. Trindade (2005, p. 81) afirma que:

Esse periodo de mil anos, chamado Idade Média, é herdeiro direto da cultura
greco-romana e sua sociedade assentava-se em bases estritamente cristas,
portanto religiosa, dirigida e organizada pela Igreja Catdlica, tinha como lei os
textos biblicos. Nada poderia opor-se a eles, muito menos aos papas, 0s
representantes de Deus na Terra, portanto infaliveis. Assim, os textos classicos,
produzidos por uma cultura considerada paga, passaram por verdadeiras obras
de reengenharia e eram adaptados, ou melhor, cristianizados para serem
aceitos.

Contudo, o mesmo processo que desencadeou o inicio deste periodo histérico
também sentenciou a sua derrocada, pois a tomada de Constantinopla pelos turcos
otomanos obrigou muitos bizantinos a irem para o Ocidente europeu, levando em suas
bagagens obras literarias gregas desconhecidas na Europa. Dessa forma, a cultura
classica emergiu novamente no continente, com destaque para o principado de
Florenca, impulsionando novamente a busca e a disseminagdo do conhecimento
cientifico, desta vez com um importante auxilio: a invengcao da prensa de tipos moveis,
desenvolvida pelo alemao Johann Gutenberg por volta de 1450, num processo que
barateava a confecgao de livros, possibilitando assim, que este chegasse a mao de um
numero maior de individuos, desenvolvendo, de certo modo, uma cultura de leitura,
haja vista que anteriormente apenas uns poucos tinham acesso a este, pois um livro
produzido a mao obtinha um custo muito elevado e, desta forma, inacessivel as
camadas menos abastadas (TRINDADE, 2005). Assim, inicia-se no século XVI o

periodo de transicao representado pelo Renascimento Cultural e Urbano.
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Até a Renascenca, a ciéncia era compreendida como o conhecimento
proveniente de leis e teorias acabadas, completas, que proporcionava ao homem a
imagem do mundo real, concreto e ao mesmo tempo, imutavel. Porém, atualmente, as
constantes modificagbes, revisbes, reavaliagbes de resultados, investigagbes
permanentes e a consciéncia de sua falibilidade caracterizam a concepc¢ao de ciéncia.
No entanto, ressalta-se que o conhecimento cientifico chegou a este patamar na
atualidade através de um longo processo desencadeado pelas contribuicbes realizadas
a partir do legado, deixado para a posteridade, dos cientistas, pintores, escultores e
escritores renascentistas que, a partir do resgate das obras classicas, por um lado a
aperfeigoaram e por outro, atribuiram-lhe novos significados. Da mesma forma, durante
este periodo, a instituicado escolar passa por significativas transformagbes a partir da
Reforma Protestante e da Contra — Reforma Catdlica. Estas mudangas refletiram
decisivamente no que se relaciona a organizagao, a sistematizacdo do conhecimento
transmitido e a demanda a qual esta passa a atender, num processo de
aperfeicoamento que foi a moldando, a partir das ultimas décadas do século XVI e
durante o inicio do século XVII e aproximando — a da forma como esta ainda se
apresenta em pleno século XXI.

Em meados do século XVII, o conhecimento cientifico sistematizado
presente na obra de Francis Bacon (1561 — 1626), considerado um dos criadores do
meétodo cientifico moderno e da ciéncia experimental, tornou-se um pilares da ciéncia
européia. Este assinala que a ciéncia da natureza é diferente do mito e da religido, ao
definir que esta deva basear-se em observagoes sistematicas, a partir de um estudo
racional, através da utilizacado de métodos adequados de prova. Defendia ainda que,
para que a ciéncia pudesse se tornar um instrumento da civilizacdo e do bem-estar
futuro da Humanidade, dever-se-ia criar instituicbes educativas fortes o suficiente para
que Ihe dessem a devida sustentacio. Para ele o conhecimento nao tinha nenhum valor
em si, mas pelos resultados praticos capazes de gerar (TRINDADE, 2005).

Durante o século XVIIl, também denominado “Século das Luzes”, o
conhecimento cientifico € impulsionado a partir de contribuicbes divididas em duas
frontes: no primeiro, capitaneados por Diderot (1713 — 1784) e D’Alembert (1717 —

1783), que se propdem a organizar todo o conhecimento cientifico produzido até sua
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época, na obra denominada Enciclopédia, langada em 1751, e no esforco empreendido
por Lavoisier (1743 — 1794), a partir de sua obra, intitulada Tratado Elementar de
Quimica, que proporcionou ao conhecimento cientifico produzido a partir da Quimica
dissociar-se definitivamente da Alquimia e ingressar no rol das ciéncias, que apesar de
ter sua compartimentalizacdo iniciada a partir das teorias presentes na obra de
Descartes, em meados do século XVII, comecam a se “entrincheirar” de forma mais
explicita, como veremos mais adiante, em outro momento do texto, no século XVIII.
Quanto a escola, a Inglaterra do século XVIII, berco da Revolugéo Industrial, oferecia
um “avancgado” sistema de ensino estatal, com uma divisdo de ensino em trés graus
distintos: o 1° grau atendia aos filhos da aristocracia, de 6tima qualidade e os
transportava as principais universidades dos grandes centros da Europa; o 2° grau
atendia aos filhos dos profissionais liberais essencialmente urbanos, de carater técnico;
o 3° grau era educacgéo basica, primaria, oferecida a massa. Ainda no que diz respeito

a ciéncia neste contexto, Marques (2002, p. 65) esclarece que durante este periodo

As ciéncias da natureza se independizam da Filosofia e, glorificadas em seus
sucessos, diluidas e compartimentadas na fragmentacdo de seus objetos,
deixam de ser condicionadas passivamente pelos avangos da industria e
passam a caminhar a frente dela propondo rumos e ampliando horizontes.

A partir deste processo de independéncia das ciéncias naturais em relagao a
Filosofia, os estudiosos destas passavam reivindicar unicamente para estas, o uso
exclusivo da distincao representada pela “ciéncia”’, de forma definitiva. Assim, na
medida em que o século XIX direcionava-se ao seu final, campos do saber cientifico
como a Quimica, a Biologia e as Ciéncias Sociais comegaram a ocupar nichos
particulares da Ciéncia. Sobre o papel desempenhado pelos cientistas nos campos do
saber cientifico neste processo, Trindade (2005, p. 94) frisa que “Cada um, a sua
maneira, ia contribuindo com seu ‘tijolo’, colocado no lugar adequado para compor o
edificio cientifico, o templo do saber”. Partindo deste viés, no final do século XIX e inicio
do século XX, j4 nado se acreditava que muita coisa fosse acrescentada ao
conhecimento ja acumulado. Foi quando ocorreu a descoberta dos elétrons, a partir de
estudos de varios autores, como J. B. Perrin (1870 — 1942), J. Hittorf (1824 — 1914), e
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Pieter Zeeman (1865 — 1943) e que passaram receber maior visibilidade a partir do
modelo atdmico proposto por Ernest Rutherford (1871 — 1937), dos raios X,
desenvolvidos através de experimentos realizados por Wilhelm Rontgen (1865 — 1923)
em 1895 e da radioatividade, em estudos propostos por Henri Bequerel (1852 — 1908) e
por Pierre Curie (1859 — 1906) e Marie Curie (1867 — 1934), nesta area do
conhecimento fisico (Chassot, 2004). Em meio a todas essas novidades, em 1905,
Albert Einstein (1879 — 1955), até entdo, desconhecido no meio académico, publica trés
artigos em sequéncia, recebidos neste meio com alto grau de perplexidade. Trindade
(2005, p. 96) observa que:

No primeiro artigo, Einstein explicava o efeito fotoelétrico, derrubando a fisica
classica em um ponto crucial, o da propagacao da luz. No segundo, mostrava
como resolver experimentalmente a antiga questao da realidade dos atomos. E
no terceiro artigo, alterava fundamentalmente a idéia comum de tempo e
espaco, nogdes tdo profundamente incrustadas na experiéncia humana a ponto
de ser tornarem inquestionaveis. Nascia uma nova ordem na Ciéncia, e para
atendé-la seria necessaria uma nova forma de pensar.

Do final do século XIX e durante as décadas que se seguiram no século XX, o
conhecimento cientifico foi levado a limites anteriormente inimaginaveis. O brasileiro
Alberto Santos Dumont (1873 - 1932) surpreendeu os parisienses ao realizar o primeiro
vbo de um artefato mais pesado que o ar em 1904, sobrevoando um percurso de cerca
de 100 metros, com uma velocidade aproximada de 38 quildmetros por hora. No
entanto, menos de 60 anos depois o0s russos colocaram em Oorbita o Sputnik, em 4 de
outubro de 1957, o primeiro satélite artificial, pesando 73 quilos, do tamanho
aproximado de uma bola de futebol. Este feito desencadeou o que se convencionou
denominar como “Efeito Sputnik”, que teve seus impactos percebidos de forma bastante
acentuada nos Estados Unidos, que rivalizavam com a Unido Soviética no campo
econdmico, cientifico e ideoldgico. No que se relaciona ao desenvolvimento do

conhecimento cientifico, Santos (s/d, p. 16) reitera que:

Na ciéncia moderna o conhecimento avanga pela especializagdo. O
conhecimento é tanto mais rigoroso quanto mais restrito € o objecto sobre que
incide. Nisso reside, alias, 0 que hoje se reconhece ser o dilema basico da
ciéncia moderna: O seu rigor aumenta na proporcao direta da arbitrariedade
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com que espartilha o real. Sendo um conhecimento disciplinar, tende a ser um
conhecimento disciplinado, isto é, segrega uma organizagao do saber orientada
para policiar as fronteiras entre as disciplinas e reprimir os que as quiserem
transpor.

Nos Estados Unidos, entre as instituicbes de pesquisa questionava-se a razao
pela qual haviam sido ultrapassados pelos russos na corrida rumo ao espaco sideral.
Tal fato desencadeou um movimento, levado a cabo a partir da proposicido de
programas curriculares que privilegiassem o conhecimento cientifico nas escolas,
através do desenvolvimento de programas que otimizassem os resultados no campo
cientifico, possibilitando dessa forma, uma maior énfase a esta area do conhecimento.
A eficacia destas propostas, ndo demorou a tornar-se evidente, pois em 21 de julho de
1969, apenas 65 anos apoOs a realizagdo do primeiro vodo tripulado, sob a batuta de
Santos Dumont, a bordo do 74 bis, a NASA (Agéncia Espacial Norte America, na sigla
em lingua inglesa), langa ao espago um voo tripulado rumo a Lua, e ndo mais parou
sua investida rumo ao espacgo estelar: depois da viagem de Neil Armstrong e equipe a
Lua, vieram o desenvolvimento do 6nibus espacial, de satélites para monitoramento da
Terra e dos telescopios de alta precisdo, como o Hubble que, langado ao espago no dia
24 de abril de 1990, ainda hoje envia fotografias de galaxias, estrelas e outros
elementos incrivelmente distantes de nosso planeta. Todos esses eventos contribuiram
para que atualmente produtos desenvolvidos a partir da tecnologia de microondas,
materiais como teflon e embalagens do tipo longa vida estivessem a disposi¢cao de uma
parcela significativa da sociedade.

Tomando-se o conhecimento como uma construcao historica das percepcgdes do
mundo que se apresentam como verdadeiras em um determinado momento historico,
percebe-se que este ndo € estatico, algo pronto e acabado. Nenhum individuo é o
mesmo todos os dias, tudo se modifica em obediéncia ao préprio movimento do
universo. O que hoje é considerado legitimo e verdadeiro pode ndo o ser amanha
(TRINDADE, 2005). Entretanto, se no século XX a ciéncia avangou de forma
acentuada, no que diz respeito a escola, o processo ocorreu de maneira diferente.
Quando se reporta ao tipo de tratamento dispensado aos conhecimentos cientificos e a

sua transmiss&o no espago escolar, Marques (2002, p. 72) enfatiza que:
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Depois de isoladas e fragmentadas as ciéncias se defrontam, no século XX,
com o desafio de se recomporem na unidade perdida através de inter-
relacionamentos e interdependéncias em novas bases, ndo de simples sujeicao
de umas as outras, mas de recomposi¢ao de suas especificidades na unidade
de suas intercomplementaridades, desde que o mundo contemporaneo se faz
crescentemente diversificado e plural e ao mesmo passo que as distancias
neles se encurtam.

Todo processo educativo (seja formal ou informal) sé € possivel porque permite
modificar de alguma forma as crengas e os habitos de quem aprende. Entretanto,
observa-se que os séculos se passaram, a instituicdo escolar sofreu influéncia do
humanismo renascentista, das reformas religiosas protestantes e da contra-reforma
catdlica, do iluminismo e da revolucgao cientifica francesa e norte-americana. Contudo, a
despeito de todas essas contribui¢cdes, sua forca motriz permaneceu essencialmente
alexandrina, modelo caracterizado pela énfase no ensino da palavra escrita, a qual é
transmitida a partir de métodos de memorizagao, leitura de textos e exaustivos ditados.
E sobre o tipo de tratamento dispensado ao ensino, mais especificamente ao praticado
em ensino de ciéncias € que dedicar-se-a o topico a seguir, a partir de uma

contextualizac&o sobre a historia das disciplinas.

1.1.3 Ensino de Ciéncias: um enfoque a partir da Histéria das Disciplinas Escolares

Como fora enfatizado em outro momento do texto, o saber cientifico passa a ser
problematizado e organizado em diferentes areas do conhecimento, denominados
disciplinas, a partir do século XVIIl. No entanto ressalta-se que, no que se refere ao
termo disciplina, este s6 passa a ser utilizado no século XX, sendo anteriormente
utilizado num sentido mais relacionado a manutengao de uma boa conduta, em um viés

comportamental. Souza Junior e Galvao (2005, p. 395) afirmam que:

E ap6s a 12 Guerra Mundial que o termo disciplina vai tornar-se uma rubrica que
classifica as matérias de ensino, dando um carater aos contetidos, como sendo
préprios do ambiente escolar, mas nao se desvinculando por completo de seu
sentido de exercicio intelectual, ja que € acompanhado por métodos e regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte.
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O processo onde determinados elementos do conhecimento cientifico sao
previamente selecionados e sua transmissdo viabilizada na escola, passa a ser
evidenciado de forma mais contundente somente a partir do surgimento de grupos de
pesquisa, particularmente na década de 1970, que passam a investigar acerca dos
processos de implementacao dos curriculos nas escolas: deste movimento surge uma
nova area de pesquisa, a Historia das Disciplinas Escolares, que busca investigar de
que forma determinados saberes foram e continuam sendo definidos na condi¢cdo de
elementos a serem transmitidos nas instituicdes escolares em detrimentos de outros.

Chervel e Compére (1999, p. 147) sentenciam que:

A histéria dos curriculos e das disciplinas escolares tem sido objeto de pesquisa
nas ultimas décadas e o interesse historiografico sobre esta tematica articula-se
as indagacgodes sobre as redefinicdes de politicas educacionais e problematicas
epistemoldgicas oriundas da denominada “crise paradigmatica’dos anos 70. As
décadas de 1970 e 1980 foram marcadas por politicas educacionais que, entre
outras agoes, cuidaram das reformulagdes curriculares em muitos paises do
mundo ocidental. Neste processo de reformulagdes, a escola e o conhecimento
por ela produzido tornaram-se objeto de interesse em varios paises.

Ao atentar - se a trajetoria de pesquisa relacionada a curriculos e disciplinas
escolares a partir de uma perspectiva historica, percebe-se que estas surgem em
diferentes paises, quase que simultaneamente e sem muitos contatos entre os que as
realizavam. Portanto, no que se relaciona aos processos investigativos, estas seguiram
caminhos diferentes. No primeiro deles, visivelmente realizado através das
investigacdes realizadas por pesquisadores anglo-saxdes, iniciava-se pela histéria dos
curriculos e, a partir deles, chegava - se, frequentemente, as disciplina escolares. O
segundo percurso iniciava-se propriamente por estas, abordando as questdes
epistemoldgicas, buscando a génese e os diferentes momentos histéricos em que se
constituem os saberes escolares, para entao inserir estas problematicas na constituicao
dos curriculos (CHERVEL e COMPERE, 1999).

A pesquisa em Histéria das Disciplinas Escolares propbde-se a desenvolver
investigacbes em um campo que, de certa forma, permaneceu sendo, por um longo

periodo, negligenciado: este campo diz respeito aos conteudos escolares, os métodos
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de ensino e os percursos de estudo, buscando nos processos internos da escola, dados
que possibilitem a analise das complexas relacbes existentes escola e sociedade
(SOUZA JUNIOR e GALVAO, 2005). Esse campo de pesquisa possibilita a obtencéo de
informacdes acerca da selecido cultural feita na escola, identificando o que é, em um
determinado periodo, considerado como algo pertinente a ser ensinado. Dessa forma, o
estudo das disciplinas e dos saberes escolares tem sido considerado fundamental para
a compreensao do papel dos contextos culturais na definicdo do que deve ser ensinado
na escola e, por outro lado, o papel da instituicdo escolar na sistematizacéao,
reelaboracao e transmissido do conhecimento.

A construcao das disciplinas escolares ndo ocorre através de processos neutros:
pelo contrario, estas se constituem através de disputas dentro e fora dos sistemas
escolares, envolvendo poder, controle, negociacbes e aliangas entre individuos e
grupos distintos. Quando se referem ao campo de estudo referente a esta tematica,

Ferreira e Moreira (2001, p. 35) referendam que:

A histéria das disciplinas escolares busca compreender a emergéncia e a
construgdo das diferentes disciplinas curriculares, investigando tanto a
predominancia de determinadas tendéncias quanto as transformacgbes ocorridas
nos mecanismos de selecéo e organizacao de conteudos e métodos de ensino.
Entretanto, tais investigacbes ndo tem por objetivo apenas a reconstrugcéo
sécio-histérica de curriculos hegemonicamente posicionados. Na verdade, tais
estudos buscam entender as razdes e os efeitos sociais tanto das inclusdes
quanto das exclusbes nos curriculos escolares, resgatando determinadas
posicbes que perderam as disputas e reconstruindo os processos que
acabaram por definir o que € ou ndo é escolar em um dado momento histérico.

Existem atualmente no pais, diversos grupos que se dedicam a esta tematica,
entre os quais destacam-se o SEPHEM (Seminario de Estudos e Pesquisas em Historia
e Educagdo Matematica, vinculado a USP), o PDE (Professores e Disciplinas
Escolares, ligado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS), o GHEMAT
(Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagcédo Matematica), o HISTED — BR - PB
(Historia da Educacéo Brasileira na Paraiba, da Universidade Federal da Paraiba) e o
GRUPHESP (Grupo de Pesquisa Historia da Educagéo, vinculado a Universidade
Federal Fluminense). Entre as publicacbes disponiveis a partir desta tematica

destacam-se os trabalhos desenvolvidos por Chervel e Compére (1999), Souza Junior e
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Galvao (2005), Krasilchik (2000), Souza (2000) e Galuch (2005). Ademais, Souza
Junior e Galvao (2005, p. 393), quando se referem ao histérico da pesquisa em Historia

das Disciplinas no pais assinalam que:

Nas duas ultimas décadas no Brasil, no contexto de renovagao da historiografia
da Educagéo no pais, tem sido freqliente o nimero de estudos que busquem
compreender como determinados saberes se tornaram propriamente escolares.
Em geral realizadas por professores/pesquisadores interessados em conhecer a
histéria de sua propria disciplina, essas pesquisas tem contribuido, de maneira
significativa, para um melhor entendimento do papel desempenhado pela escola
e por outras instancias sociais na definigdo daquilo que, ao longo do tempo, tem
sido considerado essencial na formacao das novas geragoes.

No que se relacionam as delimitacbes de estudo dentro do campo de pesquisa
da Histéria das Disciplinas Escolares tende-se ainda a focalizar o olhar para as
caracteristicas peculiares de cada nivel e modalidade de ensino: do elementar,
passando pelo secundario e indo até o superior, no que se inclui inclusive, compreender
as diferencas entre eles e o processo de transformagdo dos conhecimentos das
disciplinas académicas universitarias em conteudos das disciplinas escolares do
curriculo da educacgao basica.

Quanto ao Brasil, a configuragdo da proposta de um curriculo moderno para a
escola primaria ocorre durante o decorrer do século XIX, através de trabalho intenso de
adaptagao das ciéncias naturais e sociais ao nivel da aprendizagem infantil: € o caso,
por exemplo, do ensino da gramatica, da matematica, da geometria, das ciéncias, da
histéria e da geografia. Estas propostas séo resultantes da presséo ocorrida a partir da
insatisfacédo gerada pelo estado precario do ensino elementar oferecido a populagao.
Dessa forma, através da participagao de setores da burguesia e do proletariado em sua
totalidade pressionam o Estado (que durante quase todo este século, esteve
organizado sobre um sistema de governo de cunho monarquista), reivindicando deste
um aperfeicoamento no sistema de ensino oferecido as massas. Assim, disputas e
debates marcaram o processo de desenvolvimento e proposicdo dos curriculos no
ensino primario e secundario no Ocidente, no decorrer dos tempos. Sobre este aspecto,

Souza (2000, p. 9) assinala que:
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Desde a segunda metade do século XIX, a questdo politica da educagao
popular envolveu, em todo o Ocidente, a discussdo sobre a organizagéo
administrativa e didatico-pedagégica do ensino primario. Tratou-se de definir as
finalidades da escola primaria e os meios de sua universalizacdo. Esse
processo implicou debates acerca da democratizagdo da cultura e da fungao
politica da escola nas sociedades modernas. Dessa forma, a discussdo sobre o
conteudo da escolarizagao popular tornou-se uma tematica central e oscilou em
decorréncia de diferentes interesses politicos, ideoldgicos, religiosos, sociais,
econdmicos e culturais.

As idéias de reelaboracdo do ensino e o modelo de escola graduada direcionado
para a escolarizagdo em massa tiveram grande aceitacdo, sendo adotados em
inumeros paises desenvolvidos ou em desenvolvimento no Ocidente. Dessa forma, o
fendbmeno da escolarizagdo em massa, estabelecido a partir da segunda metade do
século XIX, apresentou muitos aspectos comuns de abrangéncia global, entre eles:
obrigagdo escolar, a responsabilidade estatal pelo ensino publico, a secularizagdo do
ensino e a secularizacdo da moral, a nacado e a patria como principios norteadores da
cultura escolar, a educacdo popular concebida como um projeto de integragao
ideoldgica e politica.

Ao abordar os primordios da organizagéao disciplinar no Brasil do século XIX,
deve-se atentar as contribui¢cdes realizadas por Souza (2000) no tema em questdo. Em
seu artigo, intitulado “Inovagao educacional no século XIX: A construgao do curriculo da
escola primaria no Brasil” a autora utiliza textos de Rui Barbosa, onde este trata acerca
da organizagdo de varias disciplinas, como geografia, educagao fisica e matematica,
além de uma clara énfase no que diz respeito ao ensino de ciéncias, objetivando o
estudo e a organizacao escolar brasileira no final do século XIX. Sobre Rui Barbosa,

Souza (2000, p. 12) afirma ainda que:

Advogava uma escola primaria obrigatéria e laica com oito anos de duracéo
dividida em trés graus: o elementar e 0 médio, cada um com dois anos de
duragéo, e o superior, com quatro anos. Na visionaria concepg¢ao do legislador,
a reforma do ensino primario deveria fundar uma nova realidade educacional no
pais substituindo a in6cua escola de primeiras letras, voltada para o passado,
pela escola primaria moderna, com um ensino renovado € um programa
enciclopédico, direcionada para o progresso do pais.
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Decorrente deste fato percebe-se o papel fundamental da educacao cientifica na
redefinicdo da cultura escolar para o povo e para as elites, caracterizada até aquele
momento, por um enfoque excessivo nas letras. Na escola primaria, o conhecimento
cientifico sistematizado, cujo processo de especializagdo resultou nas disciplinas
especificas, foi incorporado com caracteristicas muito peculiares, ou seja, em forma de
rudimentos e nogdes vinculadas a metodologia de ensino. Porém, no ensino secundario
o debate continuou a girar em torno da cultura humanistica ou classico-literaria e a
cultura moderna, cujas referéncias baseavam-se no progresso cientifico e no carater
nacional (lingua e literatura do pais, historia e geografia). Mesmo os defensores da
introducéo das ciéncias nos programas nao abriram mao do carater distintivo de classe
predominante no ensino secundario. A redefinicdo dos curriculos objetivou ampliar a
cultura geral das elites mediante o aprofundamento dos estudos em ciéncias e letras.
Quando se reporta especificamente acerca do tipo de abordagem e o sistema de ensino

adotado na escola publica primaria do século XIX, Galuch (2005, p. 29) assinala que:

No século XIX intensificam-se as criticas inauguradas por Coménio e Rousseau
ao ensino tradicional. Novas adjetivagdes sao destinadas aos novos métodos
que se contrapdéem ao método fundamentado na memorizagdo. Sao chamados
ativo, pratico, natural, ligdo de coisas. E através deste método que o ensino de
ciéncias deve, entdo, se desenvolver.

Alguns dos objetivos atribuidos as disciplinas escolares estdo, de certa forma,
relacionados aos obijetivos tragados pela sociedade no que se refere a formagao dos
sujeitos que nela estdo inseridos. Portanto, o conteudo e a forma das disciplinas de
diferentes épocas passam por modificagcdes a depender do contexto social em que
estas se desenvolvem. Levando-se em conta que no Brasil, apesar dos esforgos
empreendidos desde meados do século XIX, no que se relaciona a introducéo e
problematizagao no curriculo escolar, o ensino de ciéncias a partir do ensino basico no
pais ainda é recente e, afirma-se, resultado do efeito Sputnik, como ja abordado
anteriormente, (MAGALHAES e OLIVEIRA, 2007). Todavia, na medida em que Ciéncia
e Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no que diz respeito ao
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o Ensino das Ciéncias em todos os niveis

foi também crescendo em importancia.
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O Ensino de Ciéncias passou a ser disciplina obrigatéria no curriculo escolar no
Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) n. 4.024/61. Esta lei, de
21 de dezembro de 1961, ampliou de forma bastante acentuada a participagdo e a
importancia das ciéncias no curriculo escolar, que passaram a partir deste momento, a
figurar no curriculo do ensino basico desde o 1° ano do curso ginasial. Dez anos mais
tarde, uma nova Lei regulamenta o Ensino de Ciéncias praticado na educagao basica.
Segundo Krasilchik (2000, p. 86)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 5.692, promulgada em 1971,
norteia claramente as modificagdes educacionais e, consequientemente, as
propostas de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas neste periodo. Mais uma
vez as disciplinas cientificas foram afetadas, agora de forma adversa, pois
passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua fungdo no
curriculo.

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024/61, as aulas de
Ciéncias Naturais eram ministradas somente a partir das duas ultimas séries do antigo
curso ginasial. Essa lei estendeu a obrigatoriedade do ensino desta disciplina a todas
as seéries ginasiais. No entanto, a partir de 1971, como enfatiza Krasilchik (2000), o
ensino de ciéncias passa por um processo de transformacido que, de certo modo a
descaracteriza, visto que esta passa a ter carater profissionalizante, ainda que o seu
oferecimento seja obrigatorio e estendido as oito séries do primeiro grau, de acordo
com o que estabelecia a Lei n. 5692/71. Entretanto, no que relaciona ao ensino de
Ciéncias Naturais nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/96 de 20 de dezembro de 1996,
estabelece avangos significativos, quando propde, por exemplo, que aproximagado ao
conhecimento cientifico seja realizada através de um processo gradual, ao longo do
Ensino Fundamental (CARNEIRO, 2004). Observando-se ainda a importancia da
Ciéncia e Tecnologia no cotidiano do individuo, enfatiza-se o que esta estabelecido nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN'S - para o Ensino de Ciéncias, Brasil (2000,

p. 25), onde consta que:
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Ao se considerar ser o ensino fundamental o nivel de escolarizagéo obrigatério
no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de ciéncias como um ensino
propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em momento futuro. A
crianga nao é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse sentido, conhecer
ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participagéo social e viabilizar
sua capacidade plena de participagao social no futuro.

As reflexdes relacionadas a este tema, a saber, a problematica acerca da
maneira como vem sendo conduzido o Ensino de Ciéncias nos ultimos anos, tem sido
levantadas com frequéncia nos ultimos anos. Em seu artigo, intitulado “Crise no Ensino
de Ciéncias?” Gerard Fourez (2006) levanta questdes pertinentes, relacionadas ao tipo
de tratamento dado a esta modalidade de ensino nos dias atuais. No primeiro momento
da discussao, Fourez (2006) realiza uma breve contextualizagdo, objetivando uma
maior compreensao do assunto a partir de uma micro-conjuntura para, no momento
seqguinte, transferir tal discussdo para um plano mais amplo, o da conjuntura
educacional em ambito mundial. O autor esclarece que a razado pela qual os jovens
belgas, de uma maneira crescente, estejam menos inclinados aos cursos de ciéncias e
demais cursos pautados na acdo, deve-se ao fato de que estes ndo concebem a
ligacdo do conhecimento construido a partir desta perspectiva com o seu cotidiano,
tendo estes, apenas e unicamente, admiragao pelos profissionais desta area. Partindo

deste ponto de vista, Fourez (2006, p.2) esclarece que:

Os alunos teriam a impressao de que se quer obriga-los a ver o mundo com os
olhos dos cientistas. Enquanto o que teria sentido para eles seria um ensino de
ciéncias que ajudasse a compreender o mundo deles. Isto ndo quer dizer,
absolutamente, que gostariam de permanecer em seu pequeno universo; mas,
para que tenham sentido para eles os modelos cientificos cujo estudo lhes é
imposto, estes modelos deveriam permiti-lhes compreender a “sua” histéria e o
seu “mundo”.

A razéo pela qual o Ensino de Ciéncias tem tido dificuldades para transpor os
obstaculos com os quais vem se confrontado nos ultimos tempos deve-se a forma como
o tal tem sido apresentado aos que nela poderiam estar engajados num futuro néo
muito distante (FOUREZ, 2006). Ademais, atentando-se a maneira como se transmite e
se ensina, além da forma como se contempla a Ciéncia, torna-se de fundamental

importancia atentar para o tipo de tratamento dispensado a formagao dos que ensinam,
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bem como a forma como concebem a construcdo do conhecimento em Ensino de
ciéncias, pois observa-se que, a partir da forma como é tratado este tema, O mesmo
pode constituir-se em sérios para a compreensdo do mesmo, prejudicando assim, a
possibilidade do entendimento e do ingresso nesta area. Quando se reporta as
questdes relacionadas a este tema, Cachapuz, Praia e Jorge, (2004, p. 364)

sentenciam que:

As orientagdes para o Ensino de Ciéncias s&o resultado da pesquisa e de uma
mais aprofundada ligag&do entre o terreno onde se da o seu desenvolvimento e
os problemas com que a pratica letiva se debate. A pesquisa deve, ser um dos
esteios principais que dé coeréncia e sentido as tomadas de decisdo que o
professor, no seu cotidiano, tem de assumir de forma consciente e
fundamentadamente.

Porém, ao abordar as orientagcdes para a pratica em Ensino de Ciéncias,
evidenciando o sentido da construgdo epistemoldgica da Educagcdao em Ciéncia, os
autores propdéem que esta esteja situada e, que a pratica da mesma, esteja de acordo
com o0s pressupostos presentes nas reflexdes relacionadas a construcdo do
conhecimento propostas por Vygotsky. Sobre este aspecto, Cachapuz, Praia e Jorge,
(2004, p. 375 — 376) observam que:

Vygotsky, ao contrario de Piaget, preocupa-se essencialmente com a
aprendizagem e a influéncia do ambiente social e cultural nos processos de
aprendizagem. Para ele, a direcdo essencial do desenvolvimento ndo vai do
individual para o social mas do social para o individual. De um processo de
natureza interpessoal passa-se progressivamente para um processo de

natureza intrapessoal.

Quando ressalta a importancia da interagdo no processo de construgdo do
conhecimento, Carvalho et al (1998, p. 16) afirma que “partindo também do enfoque
social dado aos processos de ensino e aprendizagem, vemos como € importante a
relagdo interpessoal e, principalmente, a ajuda educativa ajustada a situagdes
peculiares de cada aprendiz”. Dai a importancia de percebermos a forma como ocorre o
processo de construgdo do conhecimento em Ensino de Ciéncias, alem de nos

atentarmos ao tipo de tratamento dispensado a este no Ensino Fundamental.
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Partindo do pressuposto de que, atualmente, a cultura cientifica tem se
apresentado na condicao de alicerce do conhecimento humano, a utilizagao eficiente do
conhecimento cientifico sistematizado constitui-se em uma importante ferramenta de
transformacgao do contexto em que se esta inserido, visto que esse pode ser utilizado
enquanto instrumento transformador do mundo, além de considerado uma das formas
mais sofisticadas do pensamento humano (MOURA e VALE, 2002).

Assim, se tendo como premissa que o conhecimento cientifico tem por finalidade
a orientacdo das geragdes vindouras, no sentido de prepara-las para a aquisicao de
uma consciéncia cientifica, através da difusdo da cultura cientifica por meio da
aprendizagem de elementos cientificos e tecnolégicos, que os prepare para atuar em
uma realidade que a cada dia requer maior presenca da ciéncia e da tecnologia, torna-
se necessario refletrmos sobre o tipo de tratamento dado a estes aspectos
relacionados ao Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, visto que é a partir desta
etapa que o sujeito passa a manter contato com estes elementos. Para Moura e Vale

(2002, p. 143) isso demonstra que:

Os nossos jovens estdo a mercé de uma cultura cientifica pronta e acabada que
omite o processo de construgdo pelos seres humanos e ndo da conta de
colocar o aluno em contato com o mundo contemporaneo onde a ciéncia e a
tecnologia sao fatores essenciais a existéncia social.

Torna-se de fundamental importancia que se trabalhe estes aspectos a partir de
uma pratica que conduza a crianga egressa nas seéries iniciais do Ensino Fundamental
(e no trabalho reporta-se em particular, ao Ensino de Ciéncias) discuta os fenébmenos
que a cercam, direcionando-a a estruturacdo desses conhecimentos e, em
consequéncia, a construgdo de seu proéprio referencial, que a habilite a observar de
outra maneira, os significados da realidade e, a partir da interagdo com outros sujeitos,
interpretar o contexto em que esta inserida.

Se almeja-se a formacdo de um sujeito a partir de uma educacéao cientifica
alicercada sob os pilares da constante evolugéo, a Ciéncia ndo pode continuar a ser
concebida como algo pronto e acabado, da forma como muitas vezes tem sido

percebida nas escolas, pois, concebida a partir desse olhar, constitui-se um obstaculo a
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qualquer construcdo do conhecimento. Quando aborda as questbes referentes aos
instrumentos de ensino em sala de aula em Ensino de Ciéncias naturais e, de forma
mais especifica, quanto a utilizagao do livro didatico, Gatti Junior (2005, p. 380) assinala

que:

Os pesquisadores da Histéria das Disciplinas Escolares demonstraram
compartilhar da idéia de que os livros didaticos constituem fonte importante para
a investigacao, descricdo e compreensao da histéria dos processos de ensino e
das praticas escolares. Posi¢do esta que também é compartilhada por autores
de livros didaticos.

Portanto, apesar da sele¢cdo do livro didatico ser realizada por académicos dos
mais altos gabaritos, estes continuam a apresentar sérios erros. Dessa forma, o
conhecimento cientifico, pode passar a ser visualizado pelo sujeito como algo passivel
de mera assimilagdo, e ndo como conhecimento a ser construido. Assim, recebendo a
Ciéncia como uma construgao pronta e acabada, o individuo tende a tornar-se sujeito
passivo e reprodutor, e a partir deste aspecto, impede-se a possibilidade da formagao
de um sujeito, critico, pensante e atuante na sociedade. Ademais, quanto aos aspectos
referentes ao livro didatico, quanto a sua utilizacdo em sala de aula e sua importancia
no processo de construgdo do conhecimento e, neste caso, em Ensino de Ciéncias de

forma mais especifica, dedicar-se-a o topico a seguir.

1.2 O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NATURAIS

O livro didatico e a utilizagado deste enquanto instrumento utilizado no processo
de ensino — aprendizagem em sala de aula tem sua origem na escola romana do século
V a. C., onde o proprio aluno produzia o seu proéprio livro — texto (OLIVEIRA, 2000). A
partir deste, o aluno passa a ter e a fazer registros, o que nao era possivel em épocas
anteriores, haja vista que os conhecimentos eram transmitidos a partir da tradigédo oral,
inviabilizando esta possibilidade.

Tomando como ponto de partida um olhar atento sobre o campo de pesquisa que
se dedica a problematizar o livro didatico, percebe-se que neste, a partir do inicio da

década de 1960, houve certa tendéncia a analise dos conteudos dos livros didaticos
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escolares, tendéncia esta que, de certa forma, privilegiava as denuncias de carater
ideoldgico presentes nos textos. Bittencourt (2004, p. 1) elucida este quadro ao afirmar

que:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil identificacéo,
€ praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico
assume ou pode assumir fungdes diferentes, dependendo das condig¢des, do
lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas diferentes situagbes
escolares. Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o livro didatico é pesquisado
enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro
da l6gica de mercado capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos
de ensino das diversas disciplinas e matérias escolares; e, ainda, como veiculo
de valores, ideoldgicos ou culturais.

Esta abordagem continua a ocupar um lugar de destaque nas pesquisas
nacionais e de varios outros paises acerca deste instrumento tdo utilizado em sala de
aula. No entanto, ressalta-se que na ultima década tem havido mudancas significativas
nas abordagens das pesquisas, integrando reflexbes de carater epistemoldgico,
essenciais para compreensao da constituicido das disciplinas e saberes escolares.
Paralelamente as analises sobre os conteudos, foram sendo acrescidas outras
tematicas, notadamente as relagdes entre politica publicas e a produgédo didatica,
evidenciando o papel do Estado nas normatizacdes e controle da produgao. Dentre os
trabalhos mais relevantes publicados nesta tematica destacam-se as contribuicdes
realizadas por Bittencourt (2004), Gatti Junior (2005), Zilberman (1996), Razzini (2005),
Miranda e Luca (2004), Cassiano (2004), Megid Neto e Fracalanza (2003) e
Casagrande e Carvalho (2005) entre outros. Quanto aos estudos realizados neste

campo de pesquisa, Casagrande e Carvalho (2005, p. 75) assinalam ainda que:

Os estudos sobre o livro didatico, que vem sendo desenvolvidos ha algumas
décadas, estdo centrados na analise de conteddo e muito pouco se fez sobre a
percepgdo de professores e professoras, alunos e alunas sobre o papel desta
ferramenta de ensino. Desta forma, este € um campo que carece ser estudado
e desvendado para a compreensdo do papel do livro didatico na vida das
pessoas envolvidas nos processos de ensino-aprendizagem.
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No decorrer da Histéria da humanidade, o livro didatico foi continuamente
utilizado nas sociedades com educacgao escolarizada institucionalizada, o que assinala
a permanéncia desse antigo objeto desde ha muito tempo na cultura escolar. Na
Europa, antes da existéncia da imprensa, a semelhanca do que ocorriam com os alunos
da escola romana do século V, os estudantes universitarios produziam seus proprios
cadernos de textos, pois os livros eram poucos e caros, devido ao seu processo de
produgao, pois estes eram normalmente escritos a méo. A pratica escolar do ditado
remonta a essa época, pois era a forma mais barata de acesso aos textos escolares.
Com o advento da imprensa, viabilizada pelo desenvolvimento da prensa de tipos
moveis, como abordado anteriormente, os livros foram um dos primeiros a serem

produzidos em série. A respeito deste assunto, Gatti Junior (2005, p. 381) afirma que:

Os livros didaticos eram vistos desde o século XVII como tendo a fungdo que
conservam até os tempos atuais: a de portadores dos caracteres das ciéncias.
De fato, durante os séculos subsequentes, a palavra imprensa, principalmente
aquela registrada na forma de livros cientificos, ganharia um estatuto de
verdade que ainda hoje se dissemina em grande parte dos bancos escolares e
da vida cotidiana das pessoas.

O livro didatico surgiu na Europa na forma de um complemento aos livros
classicos. De uso restrito ao ambito escolar, reproduzia valores da sociedade, a partir
da divulgacédo das Ciéncias e da Filosofia, através de um modelo de aprendizagem
centrada na memorizagdo. No Brasil, a ampliacdo do mercado de material escolar (e
especialmente do livro didatico), esta diretamente ligada a consolidagdo dos sistemas
nacionais de educagao publica desencadeada na Europa e América na segunda
metade do século XIX. Dada sua importancia, ndo obstante, os livros escolares se
relacionam diretamente as condicdes de infra-estrutura fisica e cultural criadas para
essa consolidacio.

O livro “O Tesouro dos Meninos”, obra traduzida do francés por Mateus José
Rocha, foi um dos primeiros livros didaticos a circular no Brasil. Na mesma linha, a
Imprensa Régia (vinculada ao governo) publicou a obra intitulada Leitura para Meninos,
cuja primeira edicdo data de 1818, sendo seu organizador José Saturnino da Costa

Pereira, se referia uma coletdnea que consistia na compilagao de diversas histérias
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morais referentes a indole infantil, além de dialogos acerca de geografia, cronologia,
histéria de Portugal e histéria natural (ZILBERMAN, 1996). No entanto, sobre este

aspecto, Razzini (2005, 101) esclarece que:

Os primeiros livros didaticos brasileiros foram produzidos a partir de 1810 pela
Imprensa Régia (depois denominada Imprensa Nacional). Na segunda metade
do século XIX, embora se registre um crescimento substancial deste segmento
em editoras privadas, como a Garnier e a Laemmert do Rio de Janeiro, verifica-
se que até os anos de 1880 a maioria dos livros usados em nossas escolas
vinha importada da Europa, sobretudo de Portugal. A nacionalizagdo da
producéo (e da autoria) do livro didatico brasileiro sé aconteceria de fato na
virada para o século XX, junto com a nacionalizagdo do livro infantil, ndo por
acaso, quando nosso sistema de Educacgao publica foi ampliado.

A obrigatoriedade da educacdo em seu nivel basico no Brasil fica estabelecida
depois de 1870, com a reforma do ensino proposta pelo Imperador. A Republica,
proclamada pelo Marechal Deodoro da Fonseca em 1889, confirma a medida, e a nova
situagdo provoca uma explosao no mercado editorial, com reflexos da producdo. As
obras didaticas passam a ocupar consideravel fatia do comércio de livros. No entanto, o
livro didatico passa a ser assumido na condigao de politica publica de governo a partir
do ano de 1929, com a criagao do Instituto Nacional do Livro (INL). Porém, este comeca
a funcionar somente no ano de 1934, quando Gustavo Capanema torna-se ministro da
Educacao do governo do presidente Getulio Vargas. Este Instituto dedica-se a edigao
de obras literarias para formacgao cultural da populagcdo, a elaboracdo de uma
enciclopédia e de um dicionario nacionais e a expansdao do numero de bibliotecas
publicas.

A partir do Decreto-Lei n. 1.006/38, que institui a Comissao Nacional do Livro
Didatico para tratar da producdo, do controle e da circulacdo dessas obras, o livro
didatico entra na pauta do governo no ano de 1938, durante o Estado Novo, instituido
pelo entdo presidente Getulio Vargas. Miranda e Luca (2004, p. 124) corroboram este

fato ao afirmar que:

Observando-se a cronologia das ag¢des do governo brasileiro em relagcdo ao
livro didatico, constata-se que, embora a estruturacdo de um programa de
avaliacdo determinante dos processos de compra seja algo relativamente
recente, o estabelecimento de uma politica publica para o livro didatico remonta
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ao Estado Novo, quando se instituiu, pela primeira vez, uma Comissao Nacional
de Livros Didaticos, cujas atribui¢des envolviam o estabelecimento de regras
para a produc¢ao, compra e utilizagao do livro didatico.

Das diversas alternativas experimentadas pelos governantes para a distribuigao
do livro didatico a instituicdo escolar e a comunidade inserida nesta durante o decorrer
de boa parte do século XX (de 1929/1996, com maior exatiddao) somente a partir da
extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), em 1997, e com a
transferéncia da politica de execugao do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, criado em 1985 e considerado um divisor de aguas no que diz respeito a politica
em relacdo aos materiais didaticos, visto que, a partir deste momento,
progressivamente foram sendo incluidas no programa as distintas disciplinas
componentes do curriculo escolar e o programa foi se delineando no sentido de
incorporar os professores no processo de escolha) para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgédo (FNDE) é que comegam sua producgao e distribuicao de
forma massiva. Todos os estudantes do Ensino Fundamental passam a receber livros
didaticos de todas as disciplinas (MIRANDA e LUCA, 2004). Ressalta-se que a partir do
ano de 1996, o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou um processo de avaliagao
pedagogica dos livros didaticos, envolvendo professores da educacédo basica,
especialistas em educagao e académicos, este, denominado Guia de Avaliagado do Livro
didatico visando a partir desta, a corregao de erros de diversas ordens, dos graficos aos
epistemoldgicos — cognitivos. Sobre este aspecto, Miranda e Luca (2004, p. 128)

sentenciam que:

O fato de uma obra nao estar presente no Guia publicado pelo MEC traz efeitos
financeiros indesejaveis que, em alguns casos, culminaram no desaparecimento
de editoras e/ou em fusdes de grupos editoriais. A instituicdo de uma cultura
avaliativa, num contexto politico democratico, acabou por desencadear
poderosos mecanismos de reajustamentos e adaptagdo no mercado editorial.

Atentando-se ao fato de que o livro didatico constitui-se em um produto dotado
de alto valor de mercado, haja vista o grande volume exigido pela demanda, pois seu
principal comprador seja de fato, o setor publico, percebe-se que no que se refere a

qualidade deste, importa menos a orientagcdo metodoldgica ou a ideologia contida em
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uma colecédo didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitagdo no mercado.
Nesse contexto, o livro didatico assume visivelmente um carater mercadoldgico, sujeito
a diversas interferéncias em seu processo de produgao e vendagem.

Por ser um produto cultural portador de alto grau de complexidade, o livro
didatico ndo deve ser tomado unicamente em funcdo do que contém sob o ponto de
vista normativo, uma vez que nao somente sua produgdo vincula-se a multiplas
possibilidades de transmissao e problematizagao do saber, como também sua utilizagao
pode proporcionar as mais variadas praticas de leitura, pois o livro didatico constitui-se
importante instrumento de ensino e aprendizagem formal que, apesar de néo ser o
unico, pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares. Enfatiza-se ainda que, para ser considerado didatico, um livro precisa ser
usado de forma sistematica no ensino — aprendizagem de um determinado objeto do
conhecimento humano, normalmente caracterizado como disciplina escolar, e neste
caso, reporta-se especificamente ao conhecimento relacionado ao Ensino de Ciéncias.

O livro didatico no Brasil, ndo obstante aos esfor¢gos empreendidos no sentido de
seu aperfeicoamento, tem sido considerado de qualidade duvidosa, o que o acaba
desabilitando em sua finalidade na condigdo de agente de apoio no processo
educacional (ROMANATO, 2007). Apesar das seguidas avaliagbes, revisdes e
recomendagdes, muitos apresentam-se constituidos de propostas de exercicios que
pressupdéem respostas padronizadas, apresentando conceitos como se fossem
verdades indiscutiveis, impossibilitando assim, o um debate critico e criativo, que se
constitui em uma das finalidades do processo de ensino aprendizagem. Partindo de
ponto, e reportando-se especificamente ao que diz respeito ao Ensino de Ciéncias,

Megid Neto e Fracalanza (2003, p. 50) argumentam que:

E possivel afirmar que, nos Gltimos anos, as colecdes de obras didaticas nao
sofreram mudanga substancial nos aspectos essenciais que derivam de
fundamentos conceituais, os quais determinam as peculiaridades do ensino no
campo das Ciéncias Naturais. Nao obstante, as diretrizes e orientagbes
estabelecidas nas atuais propostas curriculares oficiais de varios Estados e
Municipios do pais, e também nos Parametros Curriculares Nacionais da area
de Ciéncias, derivam destes fundamentos conceituais.
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O livro didatico, como qualquer outro instrumento utilizado no processo de ensino
aprendizagem em sala de aula, tem sua importancia condicionada ao uso que o
professor dele faga, ndo somente no que diz respeito a sua correta utilizagdo, mas
sabendo explora-lo em fung&o dos objetivos a alcangar, sabendo enfatizar seus pontos
fortes e anular seus pontos fracos. No que se relaciona aos livros didaticos de ciéncias
disponiveis na atualidade, e que circulam nas escolas de ensino basico, Megid Neto e

Fracalanza (2004, p. 148) afirmam que:

Todas as deficiéncias presentes nos manuais escolares no tocante aos
fundamentos tedrico-metodologicos do Ensino de Ciéncias parecem ser
extremamente dificeis de modificar nas cole¢cdes hoje existentes no Brasil.
Parece ser necessario, em quase todos 0s casos, reescrever-se por completo
cada livro didatico, cada colecao torna da disponivel pelo mercado editorial aos
professores e seus alunos.

Tomando como base as afirmagdes presentes nos trabalhos realizados a partir
deste campo de pesquisa (MEGID NETO e FRACALANZA, 2004; MIRANDA e LUCA,
2004; CASSIANO, 2005) percebe-se que o livro didatico ndo tem correspondido a uma
versao fiel das diretrizes, programas e propostas curriculares oficiais, muito menos em
relacdo ao conhecimento cientifico sistematizado, pois, a partir das incorregcbes que
reitera, introduz ou reforca equivocos, esteredtipos e mitificagdes com respeito as
concepgdes de Ciéncia e Tecnologia, ambiente, saude e ser humano, pressupostos —
chave, no que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais. Porém, enfatiza-se em
Ciéncias Naturais a relevancia do desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as
relacbes entre os seres humanos, o conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento
desses valores envolve muitos aspectos da vida social, como a cultura e o sistema
produtivo, as relacdes entre o homem e a natureza. De acordo com o que estabelece
os PCN’s, Brasil (2000, p. 53)

Tao importante quanto o estudo da anatomia e fisiologia dos aparelhos
reprodutores, masculino e feminino, a gravidez, o parto, a contracepgao, as
formas de prevengdo as doengas sexualmente transmissiveis, € a compreensao
de que o corpo humano é sexuado, que a manifestacdo da sexualidade assume
formas diversas ao longo do desenvolvimento humano e, como qualquer
comportamento, € modelado pela cultura e pela sociedade. Esse conhecimento
abre possibilidades para o aluno conhecer-se melhor, perceber e respeitar suas
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necessidades e a dos outros, realizar escolhas dentro daquilo que lhe é
oferecido.

Embora em grande parte dos casos apresente erros conceituais, epistemologicos
e tedrico-metodoldgicos, considera-se que o livro didatico tem presenga marcante em
sala de aula e, em determinados momentos, seja utilizado como substituto do
professor, este deve ser utilizado em sala enquanto apoio as atividades de ensino-
aprendizagem, seja no magistério em sala de aula, seja em atividades extra-escolares,
visando especialmente a leitura de textos, a realizagdo de exercicios e de outras
atividades ou, ainda, como fonte de imagens para os estudos escolares, aproveitando
fotos, desenhos, mapas e graficos presentes em seu conteudo (MEGID NETO e
FRACALANZA, 2004). Acerca desta problematica Gatti Junior (2005, p. 385) assinala

que:

Nos Estados Unidos calcula-se que 75% do tempo em sala de aula é gasto no
trabalho com o livro didatico, bem como 90% do tempo de estudo em casa o
utiliza como base. No Brasil ndo ha dados precisos sobre o assunto, Porém, &
possivel afirmar, com boa chance de acerto, que o pais alcanga um nivel se ndo
maior, pelo menos muito préximo daquele que se apresenta nos Estados
Unidos.

Portanto, levando em conta os dados apresentados pelo referido autor no
paragrafo anterior, os quais demonstram o papel de destaque do livro didatico no
processo de ensino aprendizagem em sala de aula e, neste caso, o desenvolvido
especificamente em Ensino de Ciéncias, percebe-se a importancia deste na
transmissao do conhecimento cientifico sistematizado. Dessa forma, reitera-se que esta
deva ocorrer de modo critico, desprovido de preconceitos e de erros conceituais,
possibilitando que temas como os relacionados as questdes de género, por exemplo,
possas ser abordados de maneira critica e democratica. E € exatamente a essas

questdes que dedicar-se-a o topico a seguir.
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1.3 A ABORDAGEM DAS QUESTOES DE GENERO A PARTIR DO LIVRO DIDATICO
DE CIENCIAS NATURAIS

Da forma como abordado anteriormente, reitera-se que, tomando-se a
importancia do qual o conhecimento cientifico sistematizado apresenta-se na condi¢ao
de detentor na atualidade, sua abordagem a partir dos livros didaticos de ciéncias deve
ocorrer desprovida de preconceitos para que sua transmissao ocorra de forma idbénea,
justa e democratica, suscitando o didalogo e o debate para que, através deste, seja
desenvolvido um ambiente de respeito e de igualdade para com o outro em sala de
aula. Por conseguinte, nas paginas em sequéncia realizar-se-a a conceitualizagédo do
termo, a partir de um breve resgate da pesquisa nesta area e um dialogo entre as
teorias acerca deste tema.

Os temas relacionados as questdes de género estdo diretamente ligados aos
movimentos feministas ocorridos no decorrer do século XX que, em duas “ondas’
diferentes (a primeira onda localiza-se entre o final do século XIX e o inicio do século
XX, € profundamente influenciada pelos ideais marxistas, caracterizada pela busca da
igualdade entre homens e mulheres, através de reivindicagdes como o direito ao voto e
a igualdade econbmica; quanto a segunda onda, localizada no inicio da década de
1960, o termo género, antes relegado unicamente ao campo gramatical, tem seu
significado estendido as explicagbes acerca das relagdes existentes entre homens e
mulheres), deram corpus a este tema e atribuiram-lhe novos significados através dos

tempos. Em relagao a este ponto, Joana Pedro (2005, p. 78) assinala que:

Em portugués, como na maioria das linguas, todos os seres animados ou
inanimados tém género. Entretanto, somente alguns seres vivos tem sexo. Nem
todas as espécies se reproduzem de forma sexuada: mesmo assim, as palavras
que a designam, na nossa lingua Ihe atribuem um género, E era justamente
pelo fato de que as palavras na maioria das linguas tem género mas ndo tem
sexo, que os movimentos feministas e de mulheres, nos anos oitenta, passaram
a usar esta palavra “género” no lugar de “sexo”. Buscavam, desta forma,
reforcar a idéia de que as diferengas que se constatavam nos comportamentos
de homens e mulheres nao eram dependentes do “sexo” como questdo

biolégica, mas sim eram definidos pelo “género” e, portanto, ligadas a cultura.
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O emprego da nogao de género nesta area de pesquisa remonta a tradicao
antropolégica e psicanalitica feminista, e tem como objetivo, da mesma forma como
ocorre na gramatica, acentuar a diferenciagao entre seres e coisas designadas como da
ordem do masculino e do feminino, onde a sociedade classifica e institui os sujeitos em
uma ordem social previamente instituida. Portanto, género ocorre enquanto uma
classificagdo cultural baseada no sexo, sendo este, a base biolégica sobre a qual se
constrdi o género; macho e fémea identificam as pessoas com base em suas naturezas
biologicamente sexuadas (onde estas indicam a diferenga de capacidade reprodutiva
das pessoas); masculino e feminino identificam as pessoas por género (CASAGRANDE
e CARVALHO, 2005). Dauphin et al (2000, p. 8) afirmam que:

A partir da constatagdo de negagédo e esquecimento, a histéria das mulheres
toma seu impulso em 1970, apoiada na explosédo do feminismo e articulada ao
crescimento da antropologia e da histéria das mentalidades, incorporando as
contribuicdes da histéria social e dos aportes das novas pesquisas sobre
memoria popular. Esse foi o periodo- chave dessa produgao intelectual: as
militantes dos movimentos feministas fazem a histéria das mulheres antes
mesmo que as proprias historiadoras a fagam.

Percebe-se, partindo deste posicionamento, o conceito de género como um
conceito construido dentro dos aspectos histéricos, sociais e culturais, articulado com
as relagbes de poder no ambito das interagdes sociais, levando-se em conta as
diferengas, tanto nas sociedades em questdo, como nos momentos histéricos. Em

relagéo a este tema, Scott (2000, p. 3) assinala que:

“Género” como substituto de “mulheres” é igualmente utilizado para sugerir que
a informacao a respeito das mulheres é necessariamente informacgéo sobre os
homens, que um implica no estudo do outro. Este uso insiste na idéia de que o
mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado dentro e
por esse mundo. Esse uso rejeita a utilidade interpretativa da idéia das esferas
separadas e defende que estudar as mulheres de forma isolada perpetua o mito
de que uma esfera, a experiéncia de um sexo, tem muito pouco ou nada a ver
com o outro sexo. Ademais, o género € igualmente utilizado para designar as
relagdes sociais entre os sexos. O seu uso rejeita explicitamente as explicagdes
bioldégicas, como aquelas que encontram um denominador comum para varias
formas de subordinagao no fato de que as mulheres tém filhos e que os homens
tém uma forca muscular superior. O género se torna, alias, uma maneira de
indicar as “construgdes sociais”: a criagao inteiramente social das idéias sobre
os papéis proprios aos homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as
origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das
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mulheres.

Em relacdo ao campo de pesquisa nesta area, constata-se que, em seus
primérdios, os estudos sobre mulheres buscavam destacar a participagao feminina na
sociedade, centrados exclusivamente na mulher, deixando de considerar o que ocorria
com o homem em situagdes semelhantes e, desta forma, deixavam de contemplar um
numero maior de situagdes que deveriam ser consideradas para melhor compreender a
sociedade e as relagdes sociais. Dessa forma, surge a busca por uma area do
conhecimento que contemple toda a diversidade de relagbes neste campo de estudo.
Observa-se que os estudos referentes as questdes de género passam por um processo
de popularizagdo, assumindo uma condigdo cada vez mais alinhada a linguagem
cientifica e sendo abordado de forma acentuada em diversos trabalho, através das mais
variadas defini¢des e enfoques.

Atualmente existem diversos grupos que se dedicam a pesquisa neste tema,
entre os quais destacam-se o IEG (Instituto de Estudos do Género, vinculado a
Universidade Federal de Santa Catarina), o PAGU (Nucleo de Estudos do Género,
vinculado a Universidade de Campinas - UNICAMP), o GETEC (Grupo de Estudos e
Pesquisas EM Relagdes de Género e Tecnologia, vinculado a Centro Federal de
Educacao Tecnolégica — CEFET — PR) e o NIGS (Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades, Universidade Federal de Santa Catarina). Entre os diversos trabalhos
publicados nesta area, destacam-se os desenvolvidos por Pedro (2005), Casagrande e
Carvalho (2005), Scott (2000), Dauphin et al (2001), Grossi (2002) e Nicholson (2000)
dentre outros. No que se refere a pesquisa nesta area, enfatiza-se ainda que, ao
considerar género como uma constru¢ao social, considera-se ainda que este esta em
um estado constante de construgcéo e, o que é percebido enquanto verdade em uma
determinada sociedade e cultura especifica na atualidade pode nao ser considerado
valido em outra cultura, nem para outro tempo, pois 0 que é considerado normal em
uma sociedade ou cultura pode ser inaceitavel e motivo de preconceitos e
discriminagbes em outras sociedades, percebendo-se neste ponto, a importancia do
desenvolvimento de pesquisas de género localizadas no tempo e no espacgo, pois seus

resultados passam a ser considerados validos unicamente em determinado contexto.
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Em se tratando da pesquisa relacionada as questdes de género, observa-se a
partir das contribuigdes presentes nas obras supracitadas, que as diferengas bioldgicas
foram, por muito tempo, utilizadas para justificar as desigualdades entre os géneros,
como se caracteristicas biolégicas fossem diretamente responsaveis pelas habilidades

fisicas, intelectuais e emocionais dos individuos. Souza (s/d, p 3) observa que:

O conceito de género surgiu entre as estudiosas feministas para se contrapor a
idéia de esséncia, recusando assim qualquer explicagdo pautada no
determinismo bioldgico, que pudesse explicar os comportamentos de homens e
mulheres, empreendendo desta forma, uma visdo naturalizada, universal e
imutavel dos comportamentos. Tal determinismo serviu muitas vezes para
justificar as desigualdades entre ambos, a partir de suas diferengas fisicas. O
que importa, na perspectiva das relagbes de género, é discutir os processos de
construgao ou formagao histdrica, linglistica e social, instituidas na formagao de
mulheres e homens, meninas € meninos.

Percebe-se que as diferengas bioldgicas constituem fator importante nas
construgdes das desigualdades nas relagées de género, ainda que nao se constitua no
unico fator determinante destas desigualdades, pois é importante considerar o contexto
socioecondmico e cultural enquanto fator relevante na construgdo das identidades de
género. Partindo deste enfoque, a visado relacional do género passa ocupar posi¢cao de
destaque dentro desta area de pesquisa, pois como referendam Casagrande e

Carvalho (2005, p. 29), esta se relaciona a uma

Abordagem que possibilita uma concepg¢do de masculinidade e feminilidade
ajustada ao contexto social, evita que as explicagcbes sobre as relacdes de
género sejam universalizadas, abandona a visdo binaria de masculino e
feminino e considera a pluralidade de masculinidades e feminilidades, uma vez
que esta focada na dindmica dos contextos sociais. o estudar homens e
mulheres em seus ambientes, contempla a visao dos diversos géneros sobre os
fatos, bem como os aspectos histéricos e culturais e as praticas cotidianas dos
individuos. Esta abordagem permite que se tenha uma visdo do problema a
partir dos diferentes pontos de vista. Os géneros, desta forma, passam a ser
entendidos como construgdes sociais, fruto da interagdo entre individuos, bem
como do contexto no qual eles estéo inseridos.

Como destacam as autoras, a visao relacional de género representa um avango
significativo nas teorias de género, pois possibilita um enfoque ampliado a partir da

ampliagdo dos objetos de estudos, proporcionando assim, maior proximidade do real, a
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saber, a visdo de que as mulheres e os homens sao definidos em termos reciprocos,
nao sendo possivel a compreensao qualquer um dos sexos por meio de um estudo

inteiramente separado. Scott (2000, p. 2) reitera que:

No seu uso mais recente, o “género” parece ter aparecido primeiro entre as
feministas americanas que queriam insistir na qualidade fundamentalmente
social das distingbes baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo ao
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga
sexual”. O “género” sublinhava também o aspecto relacional das definicdes
normativas de feminilidade. As que estavam mais preocupadas com o fato de
que a produgao dos estudos femininos centrava-se sobre as mulheres de forma
muito estreita e isolada, utilizaram o termo “género” para introduzir uma nogéo
relacional no nosso vocabulario analitico. Segundo esta opinido, as mulheres e
os homens eram definidos em termos reciprocos € nenhuma compreensao de
qualquer um poderia existir através de estudo inteiramente separado.

Por reportarem-se as relagdes entre os sujeitos de ambos os sexos nos diversos
contextos na sociedade em que estdo inseridos e, compreendendo que todo
conhecimento sobre um sexo implica necessariamente em conhecimento sobre o outro,
visto que estes vivem no mesmo contexto e sdo construidos na interagdo entre os
sujeitos e nas relagbes entre homens e mulheres em suas vidas cotidianas,
encontrando expressdo na musica, nas praticas estabelecidas em locais de culto, de
trabalho, de formulagdo politica nos ambitos referentes a politica partidaria, dos
sindicatos e das diversas associagbes, bem como através do imaginario social,
veiculado pelas praticas de lazer, percebe-se que as questbes de género perpassam
todas as esferas de uma determinada sociedade e, como nao poderia ocorrer de forma
diferente, chegam a escola, sendo de fundamental importancia a discussdo das
relacbes de género no ambiente escolar, cuja finalidade seja a de em construir uma
educacao democratica que possibilite a todos os seus agentes igualdade de condigdes

e de oportunidades. No entanto, Romero e Finamor (2005, p. 5) enfatizam que:

A dificuldade de tornar-se mulher inicia na infancia, pois a familia ja providencia
a socializacdo da menina através dos brinquedos (bonecas, panelinhas,
roupinhas, etc.) que intencionam construir seu papel de mae e cuidadora. Ja a
socializacdo dos meninos € estimulada com carros, herdis, conquistas e
aventuras. Atualmente, a questdo dos brinquedos estda mudando
gradativamente. Ja existem bonecos e bonecas, inclusive com o aparelho
genital e os videogames apresentam heroinas feminilizadas tdo famosas e
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fortes quantos os classicos herdis, com as quais meninos e meninas brincam e
se identificam. Contudo, ainda é no seio das familias que se mantém um forte
aparato ideoldgico, através das relagdes de poder.

O que se percebe de forma recorrente € que na escola (e ainda em diversos
livros didaticos, como o de ciéncias naturais) aborda-se que determinadas profissdes e
tarefas ndo sao apropriadas para homens ou para mulheres. A sociedade atual esta
acostumada a ver homens e mulheres em papéis especificos e quando estes papéis
sdo alternados ou invertidos ocorre certo estranhamento. No entanto, recorda-se que
estes papéis variam dependendo da cultura, da época, do local, da faixa etaria, dentre
outros fatores que influenciam em sua determinacao. Enfatiza-se ainda que escola atua
como formadora e mantenedora dos padrdes instituidos na sociedade, tendo como uma
de suas fungdes implicitas a formacado dos individuos para atuagdo na sociedade.
Acerca deste aspecto inerente a escola, Casagrande e Carvalho (2005, p. 43)

assinalam que:

O ambiente escolar se apresenta como um ambiente propicio para que as
relacbes de género se manifestem, bem como, sejam construidas. Nele
encontram-se, em contato direto, os individuos de todos os géneros e em todas
as posigoes hierarquicas da escola. Tém-se professoras e professores, alunas e
aluno, diretoras e diretores, coordenadoras e coordenadores dos diversos
géneros e formagdes convivendo em um ambiente que certamente ndo pode
ser considerado neutro.

Devido as mudancas sociais que vem ocorrendo na atualidade, vive-se em um
periodo histérico acentuadamente globalizado, onde a mulher passa a ter uma maior
insercao junto ao mercado de trabalho e, dessa forma, as questdes relacionadas a
educacgao, antes responsabilidades da mulher, no papel de mae, passam a ser
delegadas quase que em sua totalidade a instituicdo escolar. Desta forma, o papel da
escola na educacédo dos individuos vem aumentando nos ultimos anos e esta passa a
ser uma das principais instituigdes de socializagao e educagao, além de ser o principal
agente responsavel na transmissdo do conhecimento cientifico sistematizado.
Entretanto, apesar das orientagdes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s, (BRASIL, 2000, p. 35), quando define que “em Ciéncias Naturais € relevante o

desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagcbes entre os seres
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humanos, o conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento desses valores envolve
muitos aspectos da vida social, as relacbes entre o0 homem e a natureza”, a escola
reproduz ainda diferencas de género e legitima padrbes de comportamento distintos
para meninos € meninas criando também expectativas dispares para os jovens dos

diferentes sexos. Souza (s/d, p. 11) afirma que se faz necessario

Examinar os materiais didaticos e para-didaticos voltados para criangas
pequenas, bem como os diversos objetos culturais — brinquedos, filmes, etc,
sdo fundamentais para perceber de que forma eles trazem concepgdes de
género, sexualidade, ragca / etnia, geragédo, nacionalidade, pautadas muitas
vezes pela desigualdade. Em um mundo marcado pela diversidade, é
fundamental ndo compactuarmos com a idéia de que as diferencas sejam
transformadas em desigualdades.

Portanto, faz-se pertinente a proposta presente nesta pesquisa, que consiste na
investigacao do tipo de tratamento dispensado pelo professor a este fendmeno em sala
de aula, em especial no que se reporta ao Ensino de Ciéncias, pois partindo do ponto
de que a produgado disponivel acerca das relagbes de género no livro didatico
frequentemente estdo direcionadas ao Ensino de Matematica (CASAGRANDE e
CARVALHO, 2005) e até mesmo a Educacado Infantii (SOUZA, s/d), raramente
encontram-se estudos que versam sobre a presente tematica na area de ensino de
ciéncias, que se constitui em area de grande importancia para a formacgado dos
individuos, tendo vista o tipo de tratamento dado a essas questdes a partir do livro
didatico desta disciplina. De acordo com Romero e Finamor (2005, p. 10), o primeiro

passo para uma mudanga

E a conscientizagdo de que professores e professoras sdo modelos nos quais
constroem-se valores e crencas e que, portanto, podem exercer uma influéncia
no sentido de estimular a diversidade de género, construindo cidadados e
cidadas com iguais oportunidades de crescimento, e que isto comega na sala
de aula.

Se o termo género é entendido enquanto uma construgdo socio-antropoldgica
referente a uma determinada sociedade, reitera-se a contradicdo em continuar

concebendo a escola na condicdo de instituicdo alheia a esta problematica (GROSSI,
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2002). Portanto, a busca pela igualdade e equidade de género tem constituido em
desafio para profissionais atuantes na instituicdo escolar. Neste sentido, observa-se
que a abordagem desta tematica deva ser norteada a partir de uma educagédo que
propicie igualdade e equidade entre todas as alunas e todos os alunos, para que as
relagbes de género e a construgcdo do conhecimento em Ensino de Ciéncias naturais no
Ensino Fundamental sejam realizadas a partir de processos justos, criticos e
democraticos.

Em relacdo a pesquisa acerca da maneira como as questbes referentes as
relagbes de género tem sido frequentemente problematizadas a partir do livro didatico,
observa-se que, dentre os principais esforcos de pesquisa as técnicas relacionadas a
andlise de conteudo e analise de imagens presentes nos textos tem sido
acentuadamente utilizadas (BONAZZI e ECO, 1980; FRACALANZA e MEGID NETO,
2006; MACEDO, 2004; MARTINS, GOUVEA e PICCININI, 2005). Ademais, objetivando
maior elucidagdo em relagao as técnicas de analises de conteudo e de imagens, estas

passam a ser abordadas de maneira mais aprofundada a partir dos tépicos a seguir.

1.4 BREVE HISTORICO ACERCA DA ANALISE DE CONTEUDO

A utilizacado e o desenvolvimento da comunicagao escrita constituem-se em um
aspecto determinante no que se relaciona a dissociagao entre os seres humanos e as
demais espécies animais. Se, por um longo periodo durante a Pré — Histéria, a
producao cultural humana e a transmissdo do conhecimento entre os individuos
caracterizaram-se por uma tradicdo exclusiva e essencialmente oral, com o
desenvolvimento da escrita, o processo de producio e transmissao de conhecimentos
enveredaria por outros caminhos.

A origem da escrita remota aproximadamente ha 4000 anos, entre as civilizagdes
denominadas Sumérias, constituindo-se, enquanto marco didatico, como divisor entre a
Historia e a Pré — Histdria, pois a partir do desenvolvimento e da difusdo deste recurso,
registros do cotidiano destas e de outras civilizagdes, passam para a posteridade na

condicao de fatos historicos, servindo, em diversos casos, como recurso e fonte de
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investigacdo, utilizados para identificacdo de autores, povos, culturas e, em outros,
como préprio objeto investigado.

Se no inicio de seu desenvolvimento a linguagem escrita foi utilizada com o
objetivo de sistematizar, quantificar e organizar bens, valores e mercadorias nas
transacdes financeiras realizadas entre os proprios Sumérios, na condicdo de eximios
comerciantes, caracteristica determinante deste povo, em outras civilizacbes foi
empregada em diversas outras areas, com a elaboragao e organizacédo de leis, como
por exemplo, o Cdédigo de Hamurabi, encontrado, em dezembro de 1901, por uma
equipe de arquedlogos franceses dirigida por Jacques de Morgan. Este se trata de um
compéndio de 282 artigos talhado numa rocha de diorito de aproximadamente dois
metros de altura, em escrita cuneiforme acadica, realizacdo do Imperador Hamurabi
(1810 — 1750 a.C); Tal Codigo se refere a uma compilagdo de diversas regras praticas
de convivéncia e punicdes a diversos tipos de delitos, sendo considerado uma espécie
de pioneiro entre os codigos civis e penais existentes no mundo ocidental (PINSKY,
2006). Langando mao deste recurso, Platdo (428 - 347 a.C) organizou e sistematizou a
obra intelectual de seu mestre, Socrates (469 - 399 a.C), do qual nunca se saberia a
existéncia, visto que este nada registrou em relagdo as suas teorias. Acerca deste

ponto, Aranha (1996, p. 44) ressalta que:

Como Sdcrates nada deixou escrito, tomamos conhecimento do conteudo
dessas discussbes pelas obras de seus discipulos, sobretudo as de Platéo.
Geralmente seus dialogos tratam de questdes morais, como a virtude, a
coragem, a piedade, a amizade, o amor.

Da mesma maneira, séculos mais tarde, na Inglaterra do século XVI, o ator,
diretor, romancista e dramaturgo William Shakespeare (1564 - 1616) utilizaria este
recurso para registrar sua obra, de reconhecido valor literario, em diversas pegas para
teatro, sonetos, fabulas e romances, discutidos, revisitados, encenados e adaptados
para o cinema, para a televisdo e para o teatro, seja profissional ou amador, em
diversos lugares do globo terrestre.

Como observado anteriormente, a linguagem escrita, enquanto recurso foi
amplamente empregada no decorrer dos tempos, com os mais diversos objetivos, seja

para registrar bens e valores comercializados, para fixar padrbes de convivéncia e
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comportamento, para informar, refletir ou até mesmo para entreter. No entanto,
ressalta-se que em diversos textos as palavras sdo dotadas de significados que em
determinadas ocasides transcendem seu real ou aparente significado, tendo muitas
vezes, de forma implicita, outro objetivo, ao contrario do que aparenta ter em sua
utilizacdo. Ao abordar questdes relacionadas a utilizacdo das palavras na comunicacao

escrita, Focault (2007, p. 107) argumenta que:

As palavras receberam a tarefa de “representar o pensamento”’. Mas
representar ndo quer dizer aqui traduzir, dar uma versao visivel, fabricar um
duplo material que possa, na vertente externa do corpo, reproduzir o
pensamento em sua exatiddo. Representar deve-se entender no sentido estrito:
a linguagem representa o pensamento como o pensamento representa a si
mesmo.

Ha muito se empreende esforgcos no sentido de investigar os sentidos de
determinadas mensagens presentes nos textos escritos. A definicdo de simbolos, sinais
e mensagens subjacentes, relacionadas a Exegese dos textos biblicos, caracterizam
algumas das primeiras tentativas em investigar determinados aspectos em um texto,
objetivando a compreenséao e interpretacdo de metaforas e parabolas presentes nestes.
Porém, é durante o século XVII que se registra um dos primeiros esforgos no sentido do
que atualmente se conceitua enquanto analise de conteudo: a pesquisa de
autenticidade realizada na Suécia por volta de 1640 acerca de hinos religiosos. De

acordo com o que assinala Bardin (2005, p. 12)

Com o objetivo de se saber se estes hinos, em nimero de noventa, podiam ter
efeitos nefastos nos luteranos, foi efetuada uma analise dos diferentes temas
religiosos, dos seus valores e das suas modalidades de aparigéo (favoravel ou
desfavoravel), bem como da sua complexidade estilistica.

Apds o ja citado exemplo, outros empreendimentos iniciais em analise de
conteudo se sucederam em outras localidades da Europa. No entanto, o que
atualmente se compreende por analise de conteudo foi aperfeicoado e utilizado de

maneira exaustiva no outro lado do oceano Atlantico, mais precisamente nos Estados
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Unidos da América. Ao se reportar a este ponto, Bardin (2005, p. 13) corrobora este

argumento ao afirmar que:

Desde o principio do século, durante cerca de quarenta anos, a analise de
conteldo desenvolveu-se nos Estados Unidos. Nesta época, o rigor cientifico
invocado é o da medida, e o material analisado é essencialmente jornalistico. A
Escola de Jornalismo de Columbia da o pontapé de saida e multiplicam-se
assim os estudos quantitativos dos jornais.

O desenvolvimento da analise de conteudo advém da mesma necessidade
observada a partir da linguistica. No entanto, a linguistica e a analise de conteudo
ignoram-se mutuamente e continuam a desenvolver-se ainda por muito tempo tomando
caminhos adversos, apesar da proximidade de seu objeto, visto que ambas trabalham
na e pela mensagem (BARDIN, 2005). A analise de conteudo assenta-se nos
pressupostos de uma concepgao critica e dinamica da linguagem, aqui percebida na
condicdo de construcado real de toda a sociedade e como expressdao da existéncia
humana que, em diferentes momentos historicos, elabora e desenvolve representagdes
sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e
acédo (FRANCO, 2005).

A analise de conteudo, como ja abordado anteriormente, enquanto
técnical/instrumento de pesquisa surgiu no inicio do século XX nos Estados Unidos. No
inicio de sua utilizacio, reporta-se acentuadamente a analise relacionada ao material
jornalistico, ocorrendo um grande impulso entre as décadas de 1940 e 1950, quando os
cientistas comegam a se interessar por simbolos politicos, tendo este fato contribuido
para seu desenvolvimento; Durante toda a década de 1950 e o inicio da década de
1960 a analise de conteudo estende-se para varias areas. Dessa forma, esta técnica
existe a mais de meio século em diversos setores das ciéncias humanas, sendo
anterior a analise do discurso, a qual abordar-se-a em outro momento do presente texto
(CAREGNATO e MUTTI, 2006).

Ainda no que se refere a empreendimentos relacionados ao desenvolvimento da
analise de conteudo, os departamentos de ciéncias politicas ocuparam lugar de
destaque em territorio norte-americano. Os problemas levantados a partir da Segunda

Guerra Mundial (1939 — 1945) e posteriormente, durante o que se convencionou
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denominar de Guerra Fria (1945 — 1990) acentuaram este fendmeno. Durante esse
periodo, 25% dos estudos empiricos que resultam da técnica de analise de conteudo
pertencem a investigagcao politica, pesquisas estas muito pragmaticas e que tem por
objetivo especifico o conflito que agitava o mundo a época (BARDIN, 2005). Como
exemplo, observa — se que durante os anos da Guerra o governo americano exortou os
analistas a desmascararem os jornais e periédicos suspeitos de propaganda de cunho
subversivo.

Em se tratando do desenvolvimento e da utilizagdo da analise de conteudo
enquanto técnica/instrumento observa-se que, da década de 1960 até os dias atuais,
trés fendbmenos primordiais tem afetado a investigacdo e a pratica da andlise de
conteudo; O primeiro diz respeito a utilizagcdo do computador, visto que este recurso
passou a ser utilizado com grande frequéncia neste tipo de pesquisa; o segundo se
relaciona ao interesse pelos estudos relacionados a comunicacdo nao verbal e o
terceiro fendmeno trata-se da inviabilidade de precisdo dos trabalhos linglisticos
(BARDIN, 2005).

Ao contrario do que usualmente ocorre em relagdo a outros instrumentos e
técnicas de pesquisa, empregados e exclusivamente relacionados as areas das
Ciéncias Humanas e Sociais, o desenvolvimento da Analise de Conteudo expandiu-se
em diregcdo a outras areas do conhecimento humano visto que, a partir da Ciéncia da
Computagao, por exemplo, foram desenvolvidos inumeros softwares relacionados a
esta técnical/instrumento de pesquisa. Por conseguinte, ndo obstante ter sido
desenvolvida a partir de uma area do conhecimento relacionada as Ciéncias Humanas,
a saber, o Jornalismo, ha no Brasil um numero crescente de grupos de pesquisa
dedicados a analise de conteudo vinculados a area das Ciéncias Exatas e da Terra,
representados principalmente pela Ciéncia da Computagdo e Geologia, bem como da
Ciéncia da Informacdo, entre os quais se destaca o GAD (Grupo de Analise
Documentaria, em atividade desde o ano de 1993, vinculado a UNESP — Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho); Quanto aos grupos de pesquisa dedicados a
esta tematica procedentes da area Ciéncias Humanas e Sociais, observa-se o GJOL
(Grupo de Pesquisa em Jornalismo, em atividade desde 1995, vinculado ao Programa

de pdés — graduacdo em Comunicagao e Cultura da UFBA — Universidade Federal da
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Bahia), o Grupo de Pesquisa em Ciberjornalismo (vinculado a UFMS — Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul) e o Grupo de Pesquisa “Curriculo, Cultura e Ecologia
(em atividade desde 2005, vinculado ao Programa de pés — graduagao em Educacao
Brasileira da UFAL — Universidade Federal de Alagoas). Ainda acerca da produgéo
cientifica construida a partir desta tematica destacam-se os trabalhos desenvolvidos e
problematizados através das obras de Bardin (2005), Franco (2005), Caregnato e Multti
(2006), Lima (2003) e Santos, Soares e Fontoura (2004), entre outros.

Da forma como abordado anteriormente acerca da utilizacdo da analise de
conteudo, apesar de ter avancado em direcdo a outras areas do conhecimento, o
modus operandi desta técnical/instrumento permanece relativamente relacionado as
Ciéncias Humanas, ainda que ndo de maneira absoluta. Sobre este aspecto, Franco

(2005, p. 20) assinala que:

A analise de conteudo € um procedimento de pesquisa que se situa em um
delineamento mais amplo da teoria da comunicacédo e tem como ponto de
partida a mensagem. Com base na mensagem que responde as perguntas: O
que se fala? O que se escreve? Com que intensidade? Com que frequéncia?
Que tipos de simbolos figurativos sédo utilizados para expressar idéias? E os
siléncios? E as entrelinhas?... e assim por diante, a analise de conteudo permite
ao pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos da
comunicacgao.

Se no inicio do século XX, quando comegou a ser desenvolvida e problematizada
a analise de conteudo era continuamente utilizada no sentido da deteccdo de
determinadas palavras, ou mesmo a quantidade e a frequéncia com que apareciam em
um texto, frequentemente de cunho jornalistico, reitera-se, nas décadas posteriores aos
dois embates de propor¢des mundiais que assolaram o planeta durante século XX, os
estudos que a utilizam foram constantemente direcionados a investigagdo e a
caracterizagdo das mensagens nos textos veiculadas, como por exemplo, acerca da
autoria dos mesmos, da concepgao de ciéncia que divulga, dos ideais que propaga e a
que publico determinada mensagem é destinada, etc.

A andlise de conteudo refere-se de um procedimento de pesquisa que se
relaciona a um delineamento mais amplo, vinculada a teoria da comunicagao, tendo

como ponto de partida a mensagem textual. Busca nessa, respostas para os mais
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diversos questionamentos possiveis, mas que, no entanto, usualmente partem de
questionamentos chave nesse tipo de pesquisa, tais como: O que se fala? O que esta
escrito? Com que frequéncia? Que tipos de simbolos figurativos sédo utilizados para
expressar determinadas idéias no texto? O que € transmitido nas entrelinhas do texto?
Dessa forma, a analise de conteudo possibilita ao pesquisador que a utiliza realizar
inferéncias acerca de qualquer elemento da comunicagao escrita, independentemente
do objetivo de sua analise (FRANCO, 2005). Acerca desta questao, Santos, Soares e
Fontoura (2004, p. 3) reiteram ainda que, em se tratando de diversas abordagens
possiveis no que se relaciona ao emprego da analise de conteudo enquanto
técnical/instrumento, que esta “embora admita um numero ilimitado de abordagens, tem
historicamente se enquadrado em seis questdes basicas: 1) Quem fala? 2) Para dizer o
qué? 3) A quem? 4) De que modo? 5) Com que finalidade? 6) Com que resultados?”.

A anadlise de conteudo constitui-se ainda de uma metodologia de pesquisa
utilizada na descricdo e interpretacdo de documentos e textos das mais diversas
classes. Através de descrigdes sistematicas, possibilita ao pesquisador a investigacao e
a reinterpretacdo de determinadas mensagens de forma a atingir uma compreensao
mais aprofundada destas. Acerca deste ponto, Santos, Soares e Fontoura (2004, p. 2)

argumentam que:

As fontes para a analise de conteudo podem se constituir de quaisquer
materiais oriundos da comunicacdo verbal ou nao-verbal, como cartas,
cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, gravagodes,
entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos e outros. E preciso estar
ciente, contudo, de que este material chega ao pesquisador em estado bruto,
precisando receber um tratamento para facilitar o trabalho de interpretagéo.

Em se tratando de analise de conteudo, tradicionalmente trabalha-se com
materiais textuais escritos, existindo, no entanto, dois tipos de textos que podem ser
trabalhados por esta técnica/instrumento: os textos produzidos em pesquisa, através
das transcrigbes de entrevistas e dos protocolos de observagdo, e os textos ja
existentes, para outros fins, como textos de revistas, jornais ou livros didaticos. O que
esta registrado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou simbolicamente explicitado

sempre sera o ponto de partida para a identificagdo do conteudo manifesto, esteja este
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explicito ou latente no texto. E, portanto, com base neste contetido que se inicia o
processo de analise, ndo significando, porém, descartar a possibilidade de se realizar
uma incisiva analise acerca do conteudo “oculto” das mensagens e de suas entrelinhas,
0 que remete o0 pesquisador que utiliza esta técnical/instrumento para além do que pode
ser identificado, quantificado e classificado para o que pode ser decifrado mediante
cédigos especiais e simbdlicos (FRANCO, 2005). Sobre este aspecto, Santos, Soares e

Fontoura (2004, p. 2) argumentam que:

A analise de conteudo trata-se de uma interpretagdo pessoal do pesquisador
com relagdo aos dados. A leitura neutra ndo é possivel na medida em que o
método baseia-se na interpretagdo. Antes de nos questionarmos sobre a
validade de uma abordagem desta natureza, na medida em que pesa sobre o
pensamento cientifico a influéncia das idéias expressas no positivismo comtiano
ou na vertente neopositivista de Carnap ou Hans Albert, para qual a ciéncia
deve apoiar-se na realidade empirica e ser independente de juizos de valor.

A analise de conteudo refere-se a um método/instrumento de pesquisa
caracteristicamente empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de
interpretacdo que se pretende como objetivo, ndo existindo, pois, um modelo unico a se
aplicar, mas somente algumas regras basicas a observar. A técnica de analise de
conteudo adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem que ser reinventada a
cada momento, a cada situacdo em que se pretende utiliza-la. Quando trata acerca
deste posicionamento, Bardin (2005, p. 7) enfatiza que a analise de conteudo refere-se

a

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e
multiplicadas — desde o calculo de freqliéncias que fornece dados cifrados, até
a extracdo de estruturas traduziveis em modelos — é uma hermenéutica
controlada, baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto esforgo de
interpretacdo, a analise de conteudo oscila entre os dois pdlos do rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade.

O ponto de partida, em se tratando da Analise de Conteudo é a mensagem, seja
ela verbal (oral ou escrita), figurativa, documental ou diretamente provocada.

Necessariamente, qualquer mensagem carrega consigo um significado e um sentido.
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Dessa forma, ao analisar um determinado texto, o pesquisador, deve fazé-lo, mantendo
certa coeréncia entre os pressupostos do rigor cientifico e a liberdade da sua
subjetividade para selecionar e analisar os dados, observando que, em se tratando de
analise de conteudo, a analise dos dados depende rigorosamente da subjetividade do
investigador.

A analise de conteudo requer que os dados analisados possuam absoluta
relevancia tedrica. Uma informagao puramente descritiva nao relacionada a outros
atributos ou as caracteristicas do emissor € considerada pouco relevante. Assim um
dado sobre o conteudo de uma mensagem deve, necessariamente, estar relacionado
minimamente a outro dado. Partindo deste ponto, observa-se que toda a analise de
conteudo, implica comparagbes contextuais, dependendo exclusivamente do
direcionamento, sensibilidade, da intencionalidade e da competéncia tedrica do
pesquisador que utiliza esta técnical/instrumento (FRANCO, 2005).

Ao analisar determinado conteudo, dependendo dos objetivos da pesquisa e do
direcionamento adotado pelo pesquisador, certos questionamentos chave utilizados
nesta técnical/instrumento assumem maior importdncia em relagdo a outros; por
exemplo, em certas analises, quando se busca inferir acerca da autoria e da concepgao
tedrica presente em determinada obra, o questionamento chave frequentemente
utilizado trata-se do que busca investigar “Quem fala”; De outra forma quando o objetivo
€ a investigacao acerca de que tipo de efeito uma determinada mensagem podera surtir
em um publico chave, o questionamento chave utilizado refere-se ao “Com
finalidade/efeito?” (BARDIN, 2005). Quando argumenta sobre temas relacionados a

essas questodes, Franco (2005, p. 22) assinala que:

A questdo “com que efeito?” é considerada, por muitos estudiosos, como um
dos aspectos mais importantes do paradigma da comunicagdo: qual seja,
estudar, identificar o efeito e/ou impacto que determinada mensagem causa no
receptor, no leitor, no ouvinte e em diferentes segmentos da populagdo. Sem
divida, essa indagagdo €& extremamente valiosa para o avango dos
conhecimentos no ambito das areas sociais. Por exemplo, quando se objetiva
descobrir os efeitos das propagandas politicas, os possiveis efeitos de livros
didaticos como elementos de veiculagéo ideoldgica, os programas alienantes da
televisdo, as manchetes dos jornais... e assim por diante.
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Partindo deste ponto de vista, infere-se que, pertencem ao dominio da analise de
conteudo todas as iniciativas que consistam na investigagdo, explicitacdo e
sistematizacdo do conteudo das mensagens e da expressdo de um determinado
conteudo, através da atribuigdo de indices passiveis ou ndo de quantificagdo, a partir
de um conjunto de técnicas que embora parciais sdo complementares. Quando trata de

questdes relacionadas a esta tematica Bardin (2005, p. 27) enfatiza que:

A andlise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise das comunicagoes.
Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagcdo muito vasto: as
comunicagoes.

Reitera-se que a analise de conteudo e a linguistica compartilham de um mesmo
campo de atuacdo, ou seja, a mensagem e a escrita, permanecendo em processos de
desenvolvimento relativamente paralelas desde o inicio do século XX. No entanto, no
decorrer da década de 1970, a partir das contribuicbes presentes na obra de Michel
Pécheux, entre outros tedricos franceses, inicia-se uma discussdo acerca de uma nova
modalidade de analise da mensagem denominada Analise de Discurso. Esta possui
definicbes bem variadas e bastante amplas, como a analise do uso da lingua, o estudo
do uso real da lingua, pelos locutores reais em situagdes reais. Sobretudo, nos paises
de lingua inglesa, muitos aproximam a analise do discurso da analise conversacional,
considerando o discurso como uma atividade de carater fundamentalmente interacional
(Lima, 2003). Ao abordar questdes relativas aos pressupostos epistemoldgicos desta

técnica Caregnato e Mutti (2006, p. 680) assinalam que:

A Andlise de Discurso ndo é uma metodologia, € uma disciplina de
interpretacdao fundada pela interseccdo de epistemologias distintas,
pertencentes a area da linguistica, do materialismo histérico e da psicanalise.
Essa contribuicdo ocorreu da seguinte forma: da linglistica deslocou-se a
nogao de fala para discurso; do materialismo histérico emergiu a teoria da
ideologia; e finalmente da psicanalise veio a nogao de inconsciente que a
analise de discurso trabalha com o de-centramento do sujeito;
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Diferentemente do que ocorre em analise de conteudo, na analise do discurso o
centro da discussao nao consiste na mensagem presente no texto escrito, mas o uso
da lingua e do discurso utilizado no mesmo. A diferenga primordial entre as duas
formas de analises consiste no fato de que em analise de discurso se lida com o
sentido e ndo com o conteudo; ja a analise de conteudo trabalha com o conteudo, ou
seja, com a materialidade linguistica através das condicbes empiricas do texto, a partir
do estabelecimento de categorias para sua coleta e interpretacdo (CAREGNATO e

MUTTI, 2006). Ao reportar-se a este ponto, Lima (2003, p. 81) argumenta que:

Duas grandes diferengas podem ser detectadas entre analise de conteudo e
analise de discurso: a primeira consiste em considerar, na analise de conteudo,
os conteudos das palavras, e ndo o funcionamento do discurso na producgéo de
sentidos, como na analise de discurso, podendo-se assim explicitar o
mecanismo ideoldgico que o sustenta, ao que chamamos compreensio, ou
seja, a explicitagdo do modo como o discurso produz sentidos. A segunda
diferenca diz respeito a suposig¢édo de transparéncia das palavras na analise de
conteudo.

Considerando o fato de que os pressupostos teérico-metodoldgicos da analise do
discurso a conduzem em dire¢cdo a uma area de atuagdo mais voltada a percepg¢ao do
funcionamento do discurso e seu respectivo processo de produgao e reprodugao entre
os individuos, considera-se analise de conteudo uma técnical/instrumento mais
apropriada para uma pesquisa que tem como objetivo a analise das mensagens
presentes nos textos do livro didatico, pois diferentemente da analise de discurso, o
centro da questao na analise de conteudo encontra-se na mensagem presente no texto,
nos registros realizados no material a ser analisado e, neste caso, reporta-se mais
especificamente ao livro didatico de ciéncias naturais da 22 série do ensino
fundamental, utilizado na Escola Municipal Agenor Ferreira Lima, como abordar-se-a
em outro momento da presente pesquisa. Outro aspecto que diferencia a analise de
conteudo da analise de conteudo da analise de discurso se relaciona ao tipo de
interpretacéo dos dados coletados para a analise: enquanto a interpretagdo dos dados
coletados a partir da analise de conteudo podera ser tanto de carater quantitativo
quanto qualitativo, em se tratando de analise de discurso a interpretacido ocorrera

somente a partir de uma abordagem de cunho qualitativo (CAREGNATO e MUTTI,
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2006). Dessa forma, apés um breve histérico acerca da analise de conteudo enquanto
técnical/instrumento, o tépico a seguir sera dedicado a abordagem dos aspectos

operacionais utilizados em analise de conteudo.

1.4.1 Aspectos operacionais da analise de conteudo

Por tratar-se de uma técnical/instrumento de pesquisa utilizada na investigagao
das mensagens presentes no texto, estejam estas explicitas ou implicitas, dependendo
da utilidade que se fagca dos dados observados e do carater da pesquisa, como ja
abordado anteriormente no texto, a analise de conteudo deve ser utilizada pelo
pesquisador mediante a observagao de determinados parametros que visem resguardar
a validade e a pertinéncia dos dados coletados e interpretados, tendo em vista os
pressupostos do rigor cientifico enquanto agentes balizadores de todo o processo
(CAREGNATO e MUTTI, 2006).

Se no inicio do século XX, quando comegou a ser desenvolvida e aperfeicoada,
principalmente na Escola de Jornalismo de Columbia nos Estados Unidos, a analise de
conteudo possuia um carater extremamente quantitativo, visto que esta foi amplamente
utilizada no que se relaciona a investigagdo de dados referentes a propaganda
subversiva (naquele momento histérico, ocasionalmente comunista), sobretudo em
materiais de cunho jornalistico, onde, em muitos casos, investigava-se em que
frequéncia determinado termo era utilizado em determinado texto, a partir da década de
1960 e 70, os esforgos de pesquisa e investigagao que utilizaram a analise de conteudo
enquanto instrumento para coleta e analise dos dados caracterizam-se pela adogao de
novos direcionamentos, onde, em muitos casos, buscou-se perceber a que publico
certa mensagem estava enderegada, ou até mesmo acerca do tipo de efeito que esta
viria a causar no publico a qual estaria destinada. Quando se reporta a este aspecto,
Bardin (2005, p. 109) assinala que:

Na primeira metade do século XX, o que marcava a especificidade deste tipo de
analise era o rigor e, portanto, a quantificagdo. Seguidamente, compreendeu-se
que a caracteristica da analise de conteudo é a inferéncia (variaveis inferidas a
partir de variaveis de inferéncia ao nivel da mensagem), quer as modalidades
de inferéncia se baseiem ou ndo em indicadores quantitativos.
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Apesar da adocdo de novos caminhos no que refere a sua utilizacdo em
pesquisa, a analise de dados continua a ser utilizada em pesquisas que tem por
objetivo a detecgédo de termos e palavras, mesmo que atualmente estejam disponiveis
diversos softwares desenvolvidos para esta finalidade; Dessa forma, conclui-se que, a
maneira como a analise de conteudo sera utilizada depende, entre outros, de dois
fatores cruciais: da abordagem da pesquisa, ou seja, se esta se trata de uma pesquisa
onde analise dos dados se caracteriza por indicadores quantitativos ou qualitativos;
pelo direcionamento pelo qual o pesquisador ira optar em seu plano de trabalho, o qual
tera como ponto de partida o delineamento da pesquisa (FRANCO, 2005).

O delineamento de pesquisa refere-se a um plano para coleta e analise dos
dados, objetivando a resposta a pergunta formulada pelo investigador. Um plano de
pesquisa considerado relativamente adequado explicita e integra procedimentos para
selecionar uma amostra de dados para analise, categorias de conteudos e unidades de
registro a serem enquadradas nas categorias, comparag¢des entre categorias e as
classes de inferéncia que podem ser extraidas dos dados.

O primeiro momento em uma pesquisa que vislumbra a utilizacdo da analise de
conteudo enquanto técnica/instrumento para a coleta e analise dos dados é relativo a
pré-analise. Neste momento, o pesquisador, a partir da posse e do contato inicial com o
material a ser analisado, tem suas primeiras impressdes acerca do mesmo. Portanto, a
pré-analise corresponde a uma fase de organizagcdo propriamente dita, objetivando a
sistematizacdo das idéias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise. Franco (2005, p.
47) uma das autoras a discutir a historia, o desenvolvimento e as bases teoricas da

analise de conteudo em sua obra, assinala que:

Geralmente, esta primeira fase possui trés incumbéncias: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise; a formulagdo das hipoteses e/ou
dos objetivos; e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretagédo
final. Estes trés fatores ndo se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem
cronoldgica, embora se mantenham estreitamente ligados uns aos outros; a
escolha dos documentos depende dos objetivos da investigacdo, o alcance dos
objetivos s6 sera possivel a partir da disponibilidade dos documentos; os
indicadores serdo construidos em funcdo das hipéteses, ou pode até ser que as
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hipéteses venham a ser construidas em fungdo da identificacdo de certos
indicadores.

O momento seguinte ao da pré-analise, ou seja, o primeiro momento, onde o
pesquisador tem a possibilidade de sistematizar e organizar, de acordo com sua
capacidade intelectual e tedrica, todo o processo da coleta a analise dos dados, segue-
se 0 momento da definicdo das categorias a ser utilizadas na analise. A categorizagao é
uma operagao de classificagdo de elementos constituintes de um determinado conjunto,
por diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos pelo pesquisador. Essas categorias podem ser definidas a priori, ou
seja, predeterminadas em fungdo da busca por uma resposta especifica do
pesquisador, ou a posteriori, surgindo durante o processo de coleta e analise dos
dados. Em seguida da-se o momento da sistematizagdo das unidades de andlise, que
por sua vez estao divididas em unidades de registro e unidades de contexto. A primeira
diz respeito a menor parte do conteudo a ser analisado, cuja ocorréncia € registrada de
acordo com as categorias levantadas. De acordo com o direcionamento adotado pelo
pesquisador, uma unidade de registro pode corresponder a uma palavra, considerada a
menor unidade de registro utilizada, um determinado tema, um personagem ou
palavras-chave, como livro didatico, por exemplo. Ja as unidades de contexto referem-
se a dados auxiliares utilizados para melhor compreensao e interpretacdo das unidades
de registro. Quando discorre acerca de determinados aspectos relacionados a estas

unidades, Franco (2005, p. 43) argumenta que:

As unidades de contexto podem ser consideradas como “pano de fundo” que
imprime significado as unidades de analise. Podem ser obtidas mediante o
recurso a dados que explicitem a caracterizacdo dos informantes; suas
condicdes de subsisténcia; a especificidade de suas insercbes em grupos
sociais diversificados: na familia de origem, no mercado de trabalho, em
Instituicbes sagradas e reconhecidas, sejam elas: religiosas, beneméritas,
concebidas para divulgacdo de programas voltados ao apoio social, ligadas a
organismos do sistema Nacional ou direcionadas para o intercAmbio a ser
efetuado junto a organismos Internacionais e assim por diante.

Apds a selegdo do material a ser investigado, a definicdo das unidades de

analise e a categorizagdo dos dados coletados, segue-se 0 momento da analise dos
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mesmos. Porém observa-se que o pesquisador deve estar atento a abordagem a ser
utilizada no momento da analise dos dados, visto que, ha diferengcas de tratamento
dispensado no que se refere aos dados, dependendo da abordagem utilizada; reitera-se
que a abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de apari¢do de certos elementos
da mensagem, recorrendo a indicadores nao frequenciais suscetiveis a realizagdo de
inferéncias, enquanto que a analise qualitativa apresenta certas caracteristicas
particulares. E valida, sobretudo, na elaboracdo das dedugdes especificas sobre um
acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais. Pode
funcionar sobre corpus reduzidos e estabelecer categorias mais discriminadas, visto
que nao permanece ligada, enquanto andlise quantitativa, a categorias que déem lugar
a frequéncias suficientemente elevadas, para que os calculos se tornem possiveis.
Levanta problemas ao nivel da pertinéncia dos indices retidos, visto que seleciona
estes indices sem tratar exaustivamente todo o conteudo (BARDIN, 2005).

Por tratar-se de uma interpretacao pessoal do pesquisador sobre os dados aos
quais dispde, a maneira como a analise do material coletado sera realizada esta
diretamente relacionada a subjetividade e capacidade teorico-intelectual deste. No
entanto, enfatiza-se que o direcionamento adotado para a analise dos dados coletados
depende relativamente do objetivo, do carater e do problema abordado em uma
determinada pesquisa: dependendo do objeto, ou seja, dos dados coletados, do publico
a qual sera direcionado ou 0 meio pela qual sera realizada, a analise dos dados podera
ser de ordem categorial, de enunciagdo ou referente a analise das relagdes, entre
outras.

A analise categorial se refere a uma das técnicas mais antigas em se tratando de
analise de conteudo, sendo até os dias atuais uma das mais utilizadas. Funciona por
operagbes de divisdo do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos
analégicos. Entre as diferentes possibilidades de categorizagao, a investigagao dos
temas, ou anadlise tematica, sua aplicacdo é considerada eficaz na condigcdo de se
aplicar a discursos diretos (significacdes manifestas) e simples (BARDIN, 2005). Ja a
analise da enunciagao diz respeito a duas grandes caracteristicas que a diferenciam de
outras técnicas de analise de conteudo. Esta técnica de analise apodia-se numa

concepgdo da comunicagdo como processo e ndao como dado; da maneira como
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funciona, desviando-se das estruturas e dos elementos formais, trata-se de uma técnica
desenvolvida a partir da hibridizagdo entre a analise de conteudo e a analise do
discurso (FRANCO, 2005). Por fim, uma das inumeras técnicas existentes utilizadas
para a analise dos dados em se tratando de analise de conteudo, a qual se mencionou
anteriormente, trata-se da analise das relagdes, que consiste na investigagdo acerca
das diferentes relagcbes existentes entre os elementos constituintes das mensagens
presentes no texto. A elaboragdo e desenvolvimento esta técnica contribuiu para a
diversificagdo e complexidade da analise de conteudo, visto que, o foco desta analise é
concentrado nas relagdes entre os elementos da mensagem presentes no texto,
diferentemente do que ocorre em uma analise onde o objetivo consiste na percepgao
de padrées de repeticdo de um determinado termo em texto. Quanto a este

posicionamento, Bardin (2005, p. 107) argumenta que:

A teoria da associagéo (Freud, mas também a teoria da aprendizagem) numa
primeira etapa, o aparecimento dos computadores numa segunda, o
estruturalismo (lingliistica e sociologia) contribuiram para orientar finalmente as
técnicas de analise ndo mais para a simples frequéncia da aparicao dos
elementos do texto, mas para as relagdes que os elementos do texto mantém
entre si.

Partindo do pressuposto de que os processos de educagao formal, de
responsabilidade do Estado, embora seja, de direito, o instrumento gragas a qual todo
individuo integrante de uma sociedade inserida num contexto como o vivido no Brasil,
pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua distribuigdo no que permite
e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes e lutas
sociais, visto que todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo (FOUCAULT, 2007). Quando argumenta acerca de aspectos relacionados ao

campo de acao da escola Althusser (2007, p. 79) assinala que esta

Se encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o Maternal, e
desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos, precisamente durante aqueles
em que a crianga € mais “vulneravel”’, espremida entre o aparelho de Estado
familiar e o aparelho de Estado escolar, os saberes contidos na ideologia
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dominante [...] ou simplesmente a ideologia dominante em estado puro (moral,
educacao civica, filosofia).

Entende-se que, se uma das fungcbes da escola, € preparar para o exercicio
consciente da cidadania, ndo é possivel seu ensino sem que seja permeado pelas
possibilidades e limites do conhecimento cientifico. Neste sentido, tendo em vista que
nao se aceita mais a transmissao para as proximas geracbes de uma Ciéncia
"fechada”, de conteudos prontos e acabados, visto que o entendimento da natureza da
ciéncia passou a ser um dos objetivos primarios da educagao e a importancia exercida
pelo Ensino de Ciéncias na construgdo do conhecimento do individuo e suas
possibilidades em se tratando de transformagao do contexto vivido pelo sujeito a partir
desses pressupostos, sua problematizacdo em sala de aula ndo deve ocorrer sob a
influéncia de discursos arbitrarios e unificados, sem que ocorra a contemplacdo da
multiplicidade de pontos de vista existentes e, neste ponto, o presente trabalho reporta-
se especificamente a maneira como as relagbes de género sao abordadas em sala de
aula a partir do livro didatico. Porém, acerca deste ponto, observa-se que todo texto
didatico de Ciéncias traz em si a concepcdo de ensino de seus autores, bem como a
concepgao de ciéncia destes. Ao abordar aspectos relativos a constituigdo do livro
didatico de ciéncias, Castro (2006, p. 111) argumenta que este, em suas proposicoes,
precisa apresentar explicitamente certa ‘preocupagdo com alguns aspectos
fundamentais para a compreensao da ciéncia como atividade humana histérica, social e
culturalmente determinada, cujos empreendimentos visa construir explicagdes racionais
sobre o0 mundo”. De acordo com o que assinalam Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2007, p. 33)

O desafio de por o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala
sem precedentes — publico representado, pela primeira vez em nossa historia,
por todos os segmentos sociais € com maioria expressiva oriundas classes e
culturas que até entao nao frequientaram a escola, salvo excegdes — ndo pode
ser enfrentado com as mesmas praticas docentes das décadas anteriores ou da
escola de poucos e para poucos.

Observa-se que livro didatico, na maioria das salas de aula, continua

prevalecendo como o principal instrumento de trabalho do professor, embasando
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significativamente a pratica docente (AMARAL, 2006). Sendo ou n&o exaustivamente
utilizado pelos alunos, € seguramente o principal ponto de referéncia de um grande
numero de professores pelo pais afora. Assim, o livro didatico constitui-se ainda hoje,
na condicdo de um dos instrumentos mais utilizados nos processos e atividades
relativos ao ensino — aprendizagem em sala de aula tendo, nos ultimos quarenta anos,
inspirado um grande numero de investiga¢cdes relacionadas a diversas perspectivas
diferentes, desde pesquisas referentes aos pressupostos cientificos presentes nas
obras quanto a investigacbes direcionadas a abordagem relacionada aos valores de
uma determinada sociedade, a ideologia presente nestas obras e maneira como
tematicas especificas tem sido abordadas, como o caso da presente pesquisa,
dedicada a evidenciagao da maneira como as relagdes de género tém sido abordadas a
partir do livro didatico de ciéncias naturais.

Os autores que tem se dedicado a analise do livro didatico vem realizando esta
tarefa a partir de diversos aspectos, como saude e meio ambiente (CARVALHO, 2006),
quanto a cientificidade e a ideologia presentes nos textos e ainda a partir de aspectos
relacionados a Educacdo Matematica (CASAGRANDE e CARVALHO, 2005). Acerca
desta tematica, de acordo com o ponto de vista de Fracalanza (2006, p. 138) os
trabalhos académicos sobre o livro didatico de Ciéncias Naturais no Brasil “se
distribuem entre os que analisam o livro didatico convencional e os que se referem aos
projetos de ensino, quer descrevendo sua génese, quer avaliando seu uso por

professores e alunos”. De acordo com Gamboa (2007, p. 133)

As abordagens fenomenolégicas e estruturalistas, por exemplo, interpretam os
fendbmenos a luz de seus entornos e das estruturas ocultas. Os textos tem
sentido nos contextos. A escola e a Educagao podem ser compreendidas, nao
pelas aparéncias ou pelo curriculo expresso ou aparente; o significado maior se
encontra no curriculo oculto, nos valores, nas ideologias, nos mecanismos de
poder implicitos nas relagdes pedagdgicas.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdi¢gdes
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder
(FOUCAULT, 2008). Nesse sentido, reitera — se que a pertinéncia do trabalho esta em

analisar a maneira como as relagdes de género sdo abordadas a partir das mensagens
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presentes no livro didatico, especificamente o livro de ciéncias naturais de uma turma
da 22 série da escola municipal Agenor Ferreira Lima, e, posteriormente, como estas
sdo apreendidas pelos sujeitos em questdo, da forma como sera abordado em outro
momento do texto.

A analise de conteudo nao se trata de uma pratica de pesquisa recente, sendo
utilizada desde o inicio do século XX em pesquisas empreendidas no campo das
ciéncias humanas, principalmente na area do jornalismo. Em se tratando de pesquisas
realizadas na area da educacdo, observa-se o emprego desta a partir do final da
década de 1960. No entanto é no final da década de 1970 que um dos mais
importantes estudos empreendidos a partir da utilizacido desta técnica de pesquisa é
consubstanciado nesta area do conhecimento cientifico: trata-se da pesquisa realizada
por Marisa Bonazzi e Umberto Eco (BONAZZI e ECO, 1980) que, a partir da analise de
conteudo das mensagens presentes nos textos e da analise semidtica das ilustragdes
de livros didaticos utilizados no ensino basico nas escolas italianas durante o periodo
anteriormente mencionado, constitui-se na condicdo de marco entre os trabalhos
realizados através desta modalidade de analise. Nesta pesquisa, os autores dedicam-
se a investigagéo de diversos aspectos presentes no livro didatico, como por exemplo,
como a familia daquele pais é retratada a partir deste, de que maneira ocorre a
abordagem e a relacdo existente entre lazer X trabalho e a maneira como o
nacionalismo é problematizado, além da abordagem realizada acerca de aspectos
relacionados a socializacdo das criancas a partir das atividades propostas no livro.
Nestas, os autores da pesquisa evidenciam forte tendéncia em se visualizar o menino e
a menina a partir de 6ticas diferenciadas, onde a menina deve “resguardar” a pratica de
determinadas atividades, diferentemente do que ocorre aos meninos, que, por sua vez,
nao tem “limites” (BONAZZ| e ECO, 1980).

No Brasil, os estudos conduzidos por Fracalanza e Megid Neto (2006)
constituem-se entre os mais importantes esforgcos de pesquisa realizados acerca do
tema. Observa-se, porém, que o livro didatico tem sido investigado e analisado em
diversos estudos a partir de varias perspectivas diferentes sem que, no entanto, haja
algum dedicado exclusivamente a abordagem das relagdes de género nas séries

iniciais do Ensino Fundamental.
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Ainda que no pais o crescente numero de pesquisas que tem utilizado o livro
didatico como ponto de partida em suas investigagdes utilize freqiientemente a analise
de conteudo na condi¢cdo de técnical/instrumento pertinente em relacédo a analise dos
dados, outras técnicas tem sido empregadas de maneira recorrente, entre as quais,

destaca-se a analise de imagem, a qual dedica-se o tépico a seguir.

1.5 BREVE HISTORICO ACERCA DA ANALISE DE IMAGENS

A utilizacao e o aperfeicoamento do processo de comunicagao constituem-se em
um dos aspectos definitivos no que se relaciona a diferenciagcdo entre os seres
humanos e as demais espécies animais. No entanto, ressalta-se que outras espécies
animais também sao igualmente dotadas de mecanismos biolégicos que viabilizam
seus processos de comunicagado, como por exemplo, lobos, cachalotes, orcas, golfinhos
€ morcegos, que baseiam suas respectivas comunicacdes atraves de padrdes auditivos
peculiares a estas espécies, ou as abelhas, que possuem sofisticados codigos de
comunicagao, baseados na emissado de sons ou no contato de suas antenas, através da
troca de elementos determinados elementos quimicos, podendo estes, sofrer variacdes
entre as espécies ou até mesmo entre colméias de uma mesma espécie (IMPERATRIZ-
FONSECA, CONTRERA e KLEINERT, 2004).

Se o processo de desenvolvimento da comunicacdo entre os seres humanos
culmina no aperfeigoamento e na sistematizagado de codigos escritos, tal caminho seria
impossivel de ser trilhado sem o auxilio de outro elemento decisivo em se tratando de
processos de comunicagao: a imagem.

Apesar do fato de que durante um longo periodo durante a Pré — Historia, a
producao cultural e a comunicagdo humana ter tido um carater estritamente oral, num
periodo anterior ao processo de desenvolvimento da escrita, e, também durante este,
as imagens ocuparam lugar de destaque no cotidiano dos povos da época, visto que os
desenhos encontrados na Gruta de Lascaux, no Sul da Franga datam de 15000 anos,
enquanto que, de acordo com o que fora afirmado anteriormente, a origem da escrita
remota aproximadamente ha 4000 anos, entre as civilizagdes denominadas Sumérias.
Ressalta-se ainda que ha pouco tempo, mais precisamente a partir do ano de 1973,

uma equipe interdisciplinar formada por pesquisadores de instituicdes brasileiras e
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francesas oriundos de diversas universidades, liderada pela reconhecida arquedloga
francesa Niéde Guidon, encontrou o que hoje é reconhecido como a maior colegao de
desenhos rupestres do mundo, com cerca de 30 mil pinturas catalogadas no sitio
arqueolégico de S&o Raimundo Nonato, localizado numa area ao sul do Parque
Nacional da Serra da Capivara, no sudeste do Estado do Piaui, considerado um dos
maiores do Brasil e da América do Sul, que datam de aproximadamente 10000 anos, e,
portanto, da mesma forma como os desenhos encontrados na Gruta de Lascaux,
anteriores ao inicio do processo de desenvolvimento da escrita (GUIDON, 2003).

Quando se reportam a esta questdo Santaella e Noth (2008, p. 13) argumentam que:

Imagens tém sido meios de expressdo da cultura humana desde as pinturas
pré-histéricas das cavernas, milénios antes do aparecimento do registro da
palavra pela escritura. Todavia, enquanto a propagacéo da palavra humana
comecou a adquirir dimensbes galacticas ja no século XV de Gutenberg, a
galaxia imagética teria de esperar até o século XX para se desenvolver. Hoje,
na idade video e infografica, nossa vida cotidiana — desde a publicidade
televisiva ao café da manha até as ultimas noticias no telejornal da meia-noite —
esta permeada de mensagens visuais, de uma maneira tal que tem levado os
apocalipticos da cultura ocidental a deplorar o declinio das midias verbais.

As imagens desempenharam papel de destaque em praticamente todos os
aspectos do cotidiano e da producdo cultural das civilizagbes, desde a Pré-Historia,
perpassando pelo periodo histérico denominado Antiguidade Classica, como a
civilizagdo egipcia, por exemplo, onde a imagem foi incorporada fortemente ao proprio
processo de desenvolvimento da escrita, através dos hierdglifos, expandindo-se rumo a
outras areas, como o culto aos deuses, a construgcdo dos templos e piramides, dentre
outros aspectos da cultura desta civilizacdo. Da mesma forma, este processo pode ser
observado em outras civilizagbes, como se pode perceber a partir de varios aspectos
presentes na cultura grego-romana, como afrescos, decoragédo dos templos e mesmo a
prépria representacdo dos deuses, materializados através de pinturas presentes em
templos e em diversos lugares espalhados por toda a polis.

Da mesma maneira como um signo linglistico é representado por um
determinado simbolo, as imagens, ao mesmo tempo em que podem ser consideradas
simbolos, também podem representar, sinais, mensagens e alegorias. As imagens,

assim como as palavras, perpassam todo o processo de comunicacdo como também
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de formulacédo de pensamento. A respeito deste posicionamento, Manguel (2001, p. 21)

observa que:

As imagens, assim como as histérias, nos informam. Aristételes sugeriu que
todo processo de pensamento requeria imagens. “Ora, no que concerne a alma
pensante, as imagens tomam o lugar das percepgdes diretas; e, quando a alma
afirma ou nega que essas imagens sao boas ou mas, ela igualmente as evita ou
as persegue. Portanto a alma nunca pensa sem uma imagem mental”.

Durante a Antiguidade classica, mais precisamente em Atenas, surgem as
primeiras discussdes epistemoldgicas relativas a conceituagdo e problematizagao
acerca da imagem. Na filosofia das idéias de Platdo, a esfera das idéias se constituia
primeiramente de palavras (logos) e, somente em segunda linha, de imagens (eikon).
Imagens ndo eram, para Platédo, o resultado da percepgao (aisthesis), mas tinham suas
origens na propria alma. Aristoteles, por sua vez, atribuia as imagens um significado
maior no processo do pensamento e defendia a tese de que “o pensamento é
impossivel sem imagens” (SANTAELLA e NOTH, 2008). Acerca deste aspecto,
Santaella e Noth (2008, p.15) argumentam que:

O mundo das imagens se divide em dois dominios. O primeiro € o dominio das
imagens como representacdes visuais: desenhos, pinturas, gravuras, fotografias
e as imagens cinematograficas, televisivas, holo e infogréficas pertencem a este
dominio. O segundo é o dominio imaterial das imagens na nossa mente. Neste
dominio, as imagens aparecem como visdes, fantasias, imaginagoes,
esquemas, modelos ou, em geral, como representagdes mentais. Ambos os
dominios da imagem nao existem separados, pois estdo inextricavelmente
ligados ja na sua génese. Nao ha imagens como representagdes visuais que
nao tenham surgido de imagens na mente daqueles que as produziram, do
mesmo modo que ndo ha imagens mentais que nao tenham alguma origem no
mundo concreto dos objetos visuais.

Nao obstante as discussdes relacionadas a suas bases epistemoldgicas e
praticas, as imagens atravessaram séculos, sendo utilizadas exaustivamente,
recebendo tratamentos dispares em diversos povos, localidades, grupos étnicos e
religiosas e politicos, chegando ao inicio do século XIX, e a partir do impulso que

recebe, através do desenvolvimento do processo de fotografia, comega a atingir a
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proporgao da qual possui nos dias de hoje. Acerca do processo de desenvolvimento do

método de captacgéao fotografica, Gervereau (2007, p.156) argumenta que:

A fotografia € uma invencdo do século XIX. Portanto, tem uma existéncia
relativamente curta. No entanto, alterou profundamente o olhar. Ja para nao
dizer que o nosso contato com todas as imagens fixas passam geralmente pela
fotografia. Mas, do mesmo modo que ndo ha “verdade” do olhar (hd sempre
uma percepgdo singular, segundo determinado angulo), ndo existe “verdade”
fotografica. A fotografia nunca é neutra. Tal como a pintura, € uma construgao
do real. A fotografia transmite, ao mesmo tempo, a mensagem do seu tema e a
sua prépria mensagem.

As imagens estédo presentes em todos os lugares. Para onde quer que se dirija 0
olhar, seja sendo utilizada na representagdo do pensamento ou, sobretudo, no que se
relaciona ao marketing e a propaganda, que se desenvolveram e comegaram a atingir a
envergadura que possuem atualmente, devem este fato a utilizagdo de imagens em
campanhas publicitarias de todos os tipos, seja em campanhas nacionalistas, com o
objetivo de promover a idéia de que uma nagao seja superior a outra (a campanha
nazista empreendida na Alemanha em meados da década de 1930, por exemplo), seja
utilizando-as para a representacédo de ideais, na venda de produtos de todos os tipos,
ou seja na construcdo da “imagem” de alguma personalidade, categoria profissional,
artistica e/ou relacionadas as atividades esportivas. Da mesma forma, as pesquisas
cientificas passam a abordar a utilizagao e a representacdo das imagens em diversos
campos do conhecimento humano. Ao abordar questdes relacionadas a pesquisa em

imagens Joly (2007, p. 21) argumenta que:

Em ciéncias humanas, também é natural estudar a “imagem da mulher” ou do
‘médico” ou “da guerra’ neste ou naquele cineasta, isto €, nas imagens. Da
mesma maneira, € possivel usar imagens (cartazes, fotografias) para construir a
“imagem” de alguém: as campanhas eleitorais sdo um exemplo representativo
desse tipo de procedimento. Todos compreendem que se trata de estudar ou
provocar associagdes mentais sistematicas (mais ou menos justificadas) que
servem para identificar este ou aquele objeto, esta ou aquela pessoa, esta ou
aquela profissdo, atribuindo-lhes um certo numero de qualidades
socioculturalmente elaboradas.
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A utilizagdo das imagens tem se generalizado em todos os campos dos
processos de producdo humana seja cultural, laboral ou cientifico e, contemplando-as
ou fabricando-as, todos os dias, os individuos acabam por utiliza-las, decifra-las,
interpreta-las em seus cotidianos. Um dos motivos pelos quais as imagens possam
parecer ameagadoras em determinadas situacdes consiste no fato de a sociedade
como um todo, encontra-se atualmente, em uma situagao paradoxal: por um lado, as
imagens sao lidas de uma maneira aparentemente “natural”’, de tal forma que, nao
exige qualquer aprendizado e, por outro, tem-se a impressdo de estar sofrendo de
maneira mais inconsciente do que consciente a influéncia de codigos secretos
presentes em imagens, formuladas com a finalidade de ludibriar aos mais desavisados.

A respeito deste posicionamento, Santaella e Noth (2008, p. 195) assinalam que:

As imagens tém servido por um longo tempo como bodes expiatérios para os
apocalipticos no dominio dos estudos sobre os meios de comunicagdo de
massa. O cenario apocaliptico do poder que as imagens exercem para
manipular e enganar as massas aparece ja em 1895, quando Gustave Le bom,
em seu Psicologia das Massas, descreve a imagem como um meio de
manipular as mentes da massa primitiva: “As massas”, escreve ele, “s6 podem
pensar e ser influenciadas através de imagens. Somente as imagens podem
amedronta-las ou persuadi-las, tornando-se as causas das suas agoes.

Devido ao fato de estar presente em todos os aspectos do cotidiano das
sociedades modernas, a imagem tem sido freqlentemente observada com certa
naturalidade, de tal maneira que se acredita que a mesma possa ser assimilada a partir
do primeiro olhar. Porém, de acordo com o que fora abordado anteriormente, por se
tratar de um recurso utilizado na transmissao de informacgdes e que, em muitos casos
possam transmitir mensagens que estejam além do aparente, as imagens devem ser
abordadas e problematizadas a partir de um olhar mais atento. Sobre este aspecto,
Ghedin e Franco (2008, p. 73) argumentam que “educar o olhar significa aprender a
pensar sistematica e metodicamente sobre as coisas vistas. Portanto, exige muito mais
do que “ver” as coisas; implica perceber o que elas sao e porque estdao sendo do modo
como se apresentam”. Portanto, perceber a mensagem e o real significado de uma
informagdo presente em uma imagem transcende a superficialidade relance, do

primeiro olhar.
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O trabalho do analista em se tratando de pesquisas relacionadas a imagem
consiste em perceber e decifrar as significagdes que a “naturalidade” aparente das
mensagens visuais implica. “Naturalidade” que, paradoxalmente, é alvo espontédneo da
suspeita daqueles que a acham evidente, quando temem ser “manipulados” pelas
imagens. Portanto, uma das fungbes primordiais da analise é sua funcéo pedagodgica.
Embora esta possa se exercida a partir de um contexto institucional como uma escola,
universidade, ou centro de pesquisa, a analise com objetivo pedagdgico ndo se atém a
ele. Pode ser realizada nos locais de trabalho, na condicdo de extensdo cultural, mas
também na propria midia que utiliza a imagem, constituindo-se, dessa maneira em uma
alternativa pertinente a ser utilizada pelo individuo no sentido de escapar a impressao
de manipulacdo e alienagao (JOLY, 2007). Sobre este ponto, Alegre (2007, p. 78)

argumenta que:

Nao é novidade dizer que as imagens graficas e fotograficas adquiriram uma
importancia sem precedentes com a explosdo tecnolégica contemporanea,
tornando-se acessiveis ao uso para os mais variados fins e permeando toda a
comunicagdo humana. O primado da técnica e seus avangos sao elementos
essenciais para a compreensao das mudangas resultantes da disseminagao
vertiginosa das imagens no mundo atual, pois as novas fungdes adquiridas com
base em técnicas de producdo e reproducdo trouxeram transformagodes
culturais que atingem, em nossos dias, as propor¢bes de uma verdadeira
revolugao visual.

Ainda que as imagens tenham sido utilizadas em absoluta abundancia,
excepcionalmente no que se relaciona a sua utilizagdo em marketing e propaganda,
bem como na ilustracdo de livros revistas através de pinturas, mapas e desenhos, estas
também passaram a ser empregadas nas mais diversas areas das atividades de
producao e interagdo humana, como a pesquisa cientifica nas areas de ciéncias da
saude, como medicina e a fisiologia, em pesquisas espaciais € em pesquisas em
quimica, sobretudo através da utilizacdo das imagens a partir da fotografia. Ressalta-se
ainda que as imagens tém sido acentuadamente utilizadas em pesquisas realizadas
nas areas de ciéncias humanas no decorrer do século XX e inicio do século XXI,
principalmente em antropologia e sociologia. Acerca deste posicionamento Feldman-

Bianco e Leite (2005, p. 11) argumentam que:
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Desde a década de 1980, um numero cada vez maior de antropdlogos,
sociologos e historiadores vem examinando o uso de iconografias, fotografias,
filmes e videos como tema, como fonte documental, como instrumento, como
produto de pesquisa ou, ainda, como veiculo de intervencéo politico-cultural.
Certamente, o interesse crescente pela linguagem visual € uma resposta a
faléncia de paradigmas positivistas e a importancia da midia na vida cotidiana.

A explicacao e os empreendimentos de pesquisa direcionados a problematizacao
e interpretagdo de imagens estdo longe de constituir um exercicio recente. Apesar de
utilizada em varias areas do processo de producdo e sistematizagao do conhecimento
cientifico, observa-se o pioneirismo da histéria da arte em se tratando desta modalidade
de pesquisa as imagens, pois, o carater religioso das primeiras obras de arte, sobretudo
as de origem greco-romana, obrigava a uma verdadeira leitura simbdlica, que continua
a ser fundamental para a compreensao daquilo a que se convencionou denominar artes
primitivas (GERVEREAU, 2007).

As investigacbes relacionadas a anadlise e interpretacdo de imagens se
distribuem por varias disciplinas de pesquisa, tais como a historia da arte, a critica de
arte, os estudos das midias, a semidtica visual, as teorias da cognigcdo. Dessa forma, o
estudo e a anadlise da imagem constituem-se assim, em um empreendimento
interdisciplinar. Assim, reitera-se o carater interdisciplinar desta modalidade de
pesquisa no Brasil a partir da observacdo dos grupos de pesquisa existentes sobre o
tema, vinculados a diversas areas do conhecimento humano, como o Grupo de
Pesquisa em Processamento de Imagens - UNIPAR/Paranavai (que desenvolve suas
atividades de investigacdo e pesquisa em Ciéncia da Computagdo desde 2004,
vinculado a Universidade Paranaense — UNIPAR); o Grupo de Bases de Dados e
Imagens (que igualmente desenvolve suas atividades de pesquisa em Ciéncia da
Computagao; no entanto em atividade desde 1989, vinculado a Universidade de S&o
Paulo — USP); O grupo Processamento de Imagens (em atividade desde 1993,
vinculado a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP); o GRIS (Grupo de
Pesquisa em Imagem e Sociabilidade, em atividade desde 1994, vinculado a
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas - UFMG) e o GREI — Grupo Interdisciplinar
de Estudos em Imagem (que desenvolve suas atividades de pesquisa em diversas sub-

areas das Ciéncias Humanas, principalmente em Sociologia, em atividade desde 1994,
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vinculado a Universidade Federal da Paraiba — UFPB); As obras destinadas a
discusséao e problematizagao da analise de imagens, da mesma forma como ocorre aos
grupos de pesquisa, reiteram o carater interdisciplinar desta modalidade de analise
visto que tais obras estdo propostas a partir de diversas tematicas, como por exemplo,
os trabalhos propostos por Gervereau (2007) e Manguel (2005), mais voltados a histoéria
da arte; as obras de Joly (2007), Feldman-Bianco e Leite (2006), Alegre (2006), Peixoto
(2006) e Rocha-Trindade (2006), dedicadas a sociologia e a antropologia; as obras de
Sardelich (2006) e Macedo (2004), propostas a partir das ciéncias da educagao, além
da obra de Santaella e Noth (2008), proposta a partir de um enfoque multidisciplinar,
discutindo pontos que vao da neurociéncia ao jornalismo, entre outros.

A anadlise de imagens se trata de uma modalidade de analise de carater
interdisciplinar considerada acentuadamente recente. No entanto, da mesma forma
como os primeiros esforcos e investigagdes, os pressupostos epistemologicos da
analise de imagem permanecem vinculado a semidtica, ciéncia desenvolvida e
problematizada principalmente a partir das discussdes tedéricas propostas por Charles
Peirce e Ferdinand de Saussure que, por sua vez, a considerava unicamente na
condigdo de ramo da linguistica, sua especialidade (GERVEREAU, 2007). A semidtica
se dedica a investigagdo dos processos de significacdo e representacédo dos signos.
Porém, transcende a linguistica, pois esta se restringe aos estudos dos signos de
linguagem, ao passo que, a semiotica constitui-se em ciéncia mais abrangente, visto
que tem por objetivo a problematizacdo de signos de diversas ordens, da musica, a
fotografia, do cinema aos sinais gestuais. Acerca da etimologia do presente termo, Joly

(2007, p. 30) esclarece que:

Em primeiro lugar, precisemos a etimologia de “semidtica” e de “semiologia”,
termo também empregado com freqiiéncia. Embora o tema seja mais complexo,
assinalemos de passagem a diferenga entre os termos: o primeiro, de origem
americana, € o termo candnico que designa a semidtica como filosofia das
linguagens. O uso do segundo, de origem européia, € mais bem compreendido
como o estudo das linguagens particulares (imagem, gestos, teatro etc.). Os
dois nomes foram fabricados a partir do termo grego semeion, que quer dizer
“signo”.
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Apesar de utilizada de forma acentuada em todos os aspectos do cotidiano do
individuo pertencente a uma sociedade denominada moderna, quer em pecas
publicitarias, filmes, revistas ou livros, etc., as discussées acerca dos fundamentos da
pesquisa em analise de imagens €& considerada extremamente recente, visto que os
primeiros trabalhos propostos neste sentido datam de meados da década de 1960
(FELFMAN-BIANCO e LEITE, 2006). Quando se dedica a abordar este ponto, Leite
(2006, p. 41) argumenta que:

Na década de 1960, Octavio Paz ja se tinha preocupado com a significagdo e
as expressdes verbais referentes a imagem. Ainda que nesse momento
estivesse mais atento a imagem verbal, as suas reflexdes constituem
articulagdes férteis e sugestivas para os problemas convergentes do texto
verbal e do texto visual. Ao estudar Signos em Rotagdo (1967), propds o
abandono de uma representagao unilinear da realidade pelo movimento e pelos
planos de semelhanga, sugerindo que “a ambiguidade da imagem n&o é diversa
da ambiglidade da realidade”, pois a imagem n&o explica. Convida a recria-la e
a revivé-la.

Em se tratando de Ciéncias Humanas, as relagdes entre os elementos visuais e
os verbais presentes nos textos ocorrem de maneiras muito diferentes, de tal forma que
ainda estdo por ser explicitadas e analisadas em conjunto. Nos estudos de tradugao
européia e académica, o texto essencialmente verbal foi consagrado e tornou-se a
forma de transmissédo de idéias e informagdes predominante desde o alvorecer do
lluminismo, durante o século XVIII, denominado século das luzes na Europa. Nestes, os
elementos visuais integrantes dos textos eram associados com maior frequéncia ao
contexto artistico e social, ficando relegados a condigdo de ilustragbes dispensaveis
elou supérfluas. No entanto, a utilizagdo de elementos visuais empregados através do
uso da pintura e do desenho como ilustracéo, prova e arquivo documental faz parte da
prépria constituicdo da ciéncia moderna. Constitui-se em exemplo, a formulacdo da
teoria denominada “realismo criativo”, realizada pelo reconhecido gedgrafo alemao
Alexander von Humboldt, em fins do século XVIII, quando dedicava-se ao estudo da
paisagem tropical da América do Sul, na qual a representacao artistica do continente
americano alcangou seu ponto mais elaborado (ALEGRE, 2006). Ainda sobre esta
discussédo, ou seja, das relagbes entre os elementos visuais correspondentes as

imagens presentes nos textos verbais, Leite (2006, p. 43) assinala que:
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Estudos comparativos entre os textos verbais e os textos imagéticos de
viajantes do século XIX, referentes a um dos pontos de maior atragdo para os
estrangeiros — a floresta virgem -, revelaram contradi¢des entre os textos
verbais. Até em questdes aparentemente objetivas como o siléncio e o rumor e
as sonoridades da floresta existem contradi¢gdes entre os textos e até num unico
texto.

O texto verbal e o visual sao polissémicos e complementares. Porém, observa-se
que, cada um, levando em conta as suas respectivas peculiaridades, podem ser
considerados adequados e pertinentes de acordo com determinadas utilizacbes e
situagcdes de pesquisa. Assim como as imagens visuais de doencas vem sendo
estudadas produtivamente a partir das ciéncias médicas, dada a série de elementos
revelados por meio delas para a histéria social da ciéncia, a analise conceitual
aprofundada exige a retomada dos textos verbais e sua correspondente analise.

Problematizando questdes referentes a este ponto, Alegre (2006, p. 39) sentencia que:

O descaso pelas contribuigbes cognitivas e educacionais do texto visual tem
diminuido, dados os seus frutos nas ciéncias médicas (em que tem sido notavel
a ampliacdo das conquistas cientificas gragas a fotografia ampliada de
ferimentos, placas microscdpicas e diagnésticos pela imagem), mas também a
medida que o texto visual vem sendo redescoberto como forma tradicional e
oral de comunicagdo, cuja leitura estd a exigir o que se poderia chamar
metaforicamente de “alfabetizacao”.

Percebe-se que a complementaridade das imagens e das palavras também
reside no fato de que ambas se alimentam umas das outras. Nao ha qualquer
necessidade de uma co-presenga da imagem e do texto para que o fendbmeno exista.
As imagens engendram as palavras que engendram as imagens em um movimento
ciclico sem fim (JOLY, 2007). Assim, as palavras e as imagens, revezam-se, interagem,
completam-se e esclarecem-se com uma energia potencialmente revitalizante. Longe
de se excluir, as palavras e as imagens nutrem-se e exaltam-se umas as outras. Acerca

deste posicionamento, Santaella e Noth (2008, p. 53) apontam que:

A relagdo entre imagem e seu contexto verbal é intima e variada. A imagem
pode ilustrar um texto verbal ou o texto pode esclarecer a imagem na forma de
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um comentario. Em ambos os casos, a imagem parece nao ser suficiente sem o
texto, fato que levou alguns semioticistas logocéntricos a questionarem a
autonomia semiotica da imagem. A concepgao defendida de que a mensagem
imagética depende do comentario textual tem sua fundamentagdo na abertura
semiotica peculiar a mensagem visual. A abertura interpretativa da imagem é
modificada, especificada, mas também generalizada pelas mensagens do
contexto imagético. O contexto mais importante da imagem é a linguagem
verbal. Porém, outras imagens e midias, como por exemplo, a musica, sao
também contextos que podem modificar a mensagem da imagem.

As formas de linguagem e sua estreita relacédo no que se refere ao imaginario e
as ideologias demonstram que nao ha nas imagens uma forma unica de percepgao do
real, ou seja, ndo ha um sentido literal intransponivel. Da mesma forma como ocorre
com as palavras, as imagens nado designam sempre 0s mesmos sentidos, néo
reproduzem de forma passiva a realidade vivida e experimentada. Além da substancia
linguistica, de acordo com o provérbio popular que assevera - “uma imagem vale mais
que mil palavras”™ toda imagem é portadora de uma dupla mensagem: uma codificada
(conotagdo), que remete a um determinado saber cultural e seus significados, e outra
nao codificada (denotagéo), cujo carater analégico pressupde a capacidade da imagem
de reproduzir o real (FELDMAN-BIANCO e LEITE, 2006). Por sua vez, quando se
dedica a abordagem deste ponto Sardelich (2006, p. 453) sentencia que “A denotagao
refere-se ao que se vé na imagem ‘objetivamente’, a descricdo das situagdes, figuras,
pessoas e ou acdes em um espaco e tempo determinados. A conotacio refere-se as
apreciagdes do intérprete, o que a imagem sugere ao leitor’. Nesse sentido, em se
tratando de analise de imagens, a principal prote¢cado contra interpretagcdes precipitadas
€ a invocacgao do contexto. Enquanto que a descricdo da imagem fornece elementos
tangiveis para a sua compreensao, o contexto permite que se evitem as contradi¢cdes
mais dispares. Quando aborda questdes referentes a utilizagcdo, ao desenvolvimento e
aperfeigoamento da analise de imagens em pesquisas, excepcionalmente as de cunho
antropolégico, Leite (2006, p. 44) observa que:

Na década de 1990, a procura do significado da imagem visual tem se ampliado
para o contexto em que foi depositada, que ndo soO indica ou sugere o
significado de seu conteldo como imprime outra intensidade a interpretagao,
passando do caso singular e unico ao multiplo e coletivo.
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Em se tratando da utilizacdo da analise de imagens em pesquisas em ciéncias
humanas especificamente no que se relaciona a investigagdo e transmissdo de
informacdes através de imagens, ainda ha um longo caminho a ser percorrido no que
se refere ao desenvolvimento e a utilizacdo desta modalidade de analise, pois se
observa que os pesquisadores destas areas do conhecimento estdo mais familiarizados
a linguagem escrita em relagdo a linguagem das imagens; nem todos sabem ler
antropologia nas imagens, uma vez que estdo diante de um outro tipo linguagem
(PEIXOTO, 2006). Quando aborda aspectos relativos a pesquisa em analise de
imagens em ciéncias humanas nas ultimas décadas, Bittencourt (2006, p.198) assevera

que:

O uso da imagem em antropologia restringiu-se ao aspecto documental da
realidade social. Nos trabalhos etnograficos, o material visual é apresentado
como um apéndice do texto escrito, que domina a forma de representacédo do
conhecimento antropoldgico, servindo para dar autoridade e realismo ao relato
etnografico. A busca pelo realismo fotografico e por suas certezas aponta para
questées importantes no que diz respeito a autenticidade do objeto
antropoldgico. A mensagem veiculada pela imagem fotografica, percebida como
uma gravagao tangivel da realidade, torna-se prova material da presenca do
etnografo em campo — a evidéncia de “ter estado 18" - ao demonstrar que o
autor vivenciou e representou a realidade totalizante de outro universo social.
Dessa forma, o uso da imagem serve como um recurso retdrico que legitima a
veracidade do texto antropoldgico.

O crescente interesse pelos aspectos relacionados as mensagens visuais tem
levado historiadoras/es, antropdlogas/os, sociologas/os, educadoras/es a discutirem
sobre imagens e sobre a necessidade de uma alfabetizagéo visual, que se expressa em
diferentes designagdes, como leitura de imagens e cultura visual. No que se relaciona a
analise de imagem e sua utilizacdo em pesquisas em ciéncias humanas, Sardelich

(2006, p. 453) argumenta que:

A expresséo leitura de imagens comecgou a circular na area de comunicagao e
artes no final da década de 1970, com a explosdo dos sistemas audiovisuais.
Essa tendéncia foi influenciada pelo formalismo, fundamentado na teoria da
Gestalt, e pela semidtica. Na psicologia da forma, a imagem constituia
percepgdo, ja que toda experiéncia estética, seja de produgédo ou recepgao,
supbe um processo perceptivo. A percepcdo é entendida aqui como uma
elaboracdo ativa, uma complexa experiéncia que transforma a informacgao
recebida.
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Por tratar temas relacionados a linguagem e a percepgdo dos sujeitos em
relagdo a mensagem presente no elementos visuais, a analise de imagem constitui-se
em uma modalidade de analise de carater extremamente subjetivo. Assim, a questao
da subjetividade torna necessario analisar a imagem n&o apenas no plano historico e
sociologico, mas também no plano semiolégico, no que se refere as suas dimensdes
cognitivas. Em outras palavras, precisa-se dominar melhor a problematica visual do
simbolo e sua linguagem para alcangar uma compreensiao mais adequada do lugar da
imagem na consciéncia humana e na cultura e das fungdes da mesma na vida social do

individuo. Observa-se ainda, segundo o que afirma Manguel (2005, p. 21) que:

Sem duvida, para o cego, outras formas de percepgao, sobretudo por meio do
som e do tato, suprem a imagem mental a ser decifrada. Mas, para aqueles que
podem ver, a existéncia se passa em um rolo de imagens que se desdobra
continuamente, imagens capturadas pela visdo e realgcadas ou moderadas pelos
outros sentidos, imagens cujo significado (ou suposi¢cdo de significado) varia
constantemente, configurando uma linguagem feita de imagens traduzidas em
palavras e de palavras traduzidas em imagens, por meio das quais tentamos
abarcar e compreender nossa proépria existéncia.

Por se tratar de uma modalidade de analise considerada relativamente recente,
enfatizando-se ainda seu carater interdisciplinar, os pontos relativos aos aspectos
operacionais da analise de imagens devem ser observados pelo pesquisador que lanca
mao desta modalidade de analise em sua pesquisa, visto que esta permanece em
processo de aperfeicoamento, e dependendo do direcionamento adotado, os
procedimentos e forma como a esta sera consumada, além dos aspectos subjetivos do
individuo que langa mao deste instrumento, devem ser realizadas a partir da
observagao de determinados parametros tradicionalmente utilizados nesta pesquisa, os

quais serao abordados a partir do topico a seguir.

1.5.1 Aspectos operacionais da analise de imagem

As imagens permeiam toda a existéncia do individuo na sociedade

contemporanea (sobretudo os que véem). Na época em que se vive atualmente, ou
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seja, em um mundo denominado globalizado, onde n&o raro nos deparamos com e
noticias, informagdes e produgdes de todos os géneros advindos de qualquer lugar do
planeta em tempo real, muitas inclusive, através de mecanismos virtuais, através da
Internet, as imagens cumprem papel fundamental ndo apenas no que se relaciona a
transmissao de informag¢des nas mensagens. Dessa forma, o emprego da analise de
imagens em pesquisa em diversas areas do conhecimento cientifico tem se justificado
no sentido de investigar a maneira com a qual os individuos se relacionam com as
mesmas, além do impacto, ou seja, acerca do tipo de reagéo e transformagao que esta
porventura venha causar no sujeito que a recepciona.

A pesquisa em analise de imagens pode ser direcionada a partir de diversos
pontos de partida, pois, de acordo com o que fora abordado anteriormente, tal
modalidade de pesquisa € detentora de um aspecto interdisciplinar. Desta forma,
dependendo da area do conhecimento, dos propdsitos e objetivos da pesquisa e até
mesmo dos aspectos subjetivos do pesquisador, a mesma podera ser utilizada de
acordo com os parametros preestabelecidos para a mesma; por exemplo: observa-se
que, frequentemente, a analise de imagem tem sido utilizada em pesquisas em historia
da arte com o objetivo de investigar o autor, qual material fora utilizado em sua
confecgéo, a qual periodo e/ou estilo pertence determinada obra (GERVEREAU, 2007)
ao passo que este recurso tem sido utilizado em antropologia e sociologia na
investigac&do de grupos sociais e individuos de maneira separada (FELDMAN-BIANCO
e LEITE, 2006); Em se tratando de ciéncias da educacgéo, a analise de imagens tem
sido exaustivamente utilizada na investigacdo de mensagens emitidas em imagens e,
dependendo do enfoque da pesquisa, culminando em diversos resultados, de acordo
com diferentes pontos de vista de seus proponentes, mas que, no entanto, tem em
comum a investigagcdo das imagens e das mensagens transmitidas por estas nos livros
didaticos em todas as séries do ensino basico (SARDELICH, 2006; MACEDO, 2004).
Portanto, o primeiro passo numa investigagao realizada a partir da analise de imagem
se refere ao delineamento da pesquisa, seguindo-se a este, a selegcdo das fontes de
investigacdo, ou seja, do material a ser investigado.

A anadlise de imagens tem sido utilizada exaustivamente em pesquisas e

investigagdes relacionadas a interpretacdao de mensagens transmitidas pelas imagens.
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Em se tratando das fontes de investigacdo utilizadas nesta modalidade de analise, as
fotografias, desenhos, mapas, filmes pinturas entre outros, tem sido os materiais
empregados com maior frequéncia. Acerca das fontes de investigacdo numa pesquisa

relacionada a analise de imagens, Alegre (2006, p. 75) assinala que:

A iconografia gerada pelas artes plasticas e pelas artes graficas (a pintura, o
desenho, a gravura, a escultura, a fotografia, a computagao grafica, etc)
apresenta um leque de amplas possibilidades, bastante promissoras, no campo
antropolégico, como fonte documental capaz de captar e interpretar a realidade.
Abre-se uma nova area interdisciplinar em que o cientista social procura
entender as peculiaridades da linguagem visual para analisar os efeitos das
imagens sobre a vida social, seu lugar nas representagbes e nos sistemas
simbdlicos, bem como discutir as implicagbes da disseminagdo dos usos da
imagem, as suas fungdes no mundo contemporaneo, o valor dos meios técnicos
de producao e reproducido visual e outros tantos temas de interesse e
questionamento.

Uma das fungdes da andlise de imagem consiste na verificacdo do carater e das
causas do bom ou mau funcionamento de uma mensagem visual. Os questionamentos
acerca do valor da verdade das imagens vém de uma longa tradicdo filosofica.
Encontra-se em nas contribuicbes tedricas de Platdo, por exemplo, uma tendéncia
relativamente logocéntrica acerca do potencial de verdade das imagens, onde
argumentava que “a pintura esta longe da verdade, e, portanto, aparentemente, a
pintura tem o efeito de atingir s6 um pouco de tudo, e isto somente através de uma
imagem de sombras” (SANTAELLA e NOTH, 2008).

As pesquisas em ciéncias sociais aplicadas, mais especificamente as que se
reportam as ciéncias da educacdo, que tem utilizado analise de imagens em suas
investigacbes tem tido como caracteristica em comum as investigagdo acerca dos
aspectos imageéticos presentes no livro didatico. Ao justificar esta questdo, Macedo

(2004, p. 107) sentencia que

Os livros didaticos, ao apresentarem suas imagens, utilizam, consciente ou
inconscientemente, uma estrutura narrativa determinada que localiza o
espectador na posicdo a partir da qual a imagem precisa ser vista. Tanto
fisicamente somos instados a assumir um lugar pelo angulo do desenho como
lugares sociais e ideolégicos sédo disponibilizados ao espectador.
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Partindo deste ponto, considerando que, por se tratar de em um dos
instrumentos mais utilizados pelo professor em sala de aula no processo de ensino-
apredizagem, a analise dos aspectos imagéticos presentes no livro didatico constitui-se
em um esfor¢co de pesquisa de absoluta relevancia, visto que este €, em muitos casos,
a unica ferramenta que o aluno (e muitas vezes também o professor) tem a disposi¢cao
em seus processos de producdo e sistematizacdo do conhecimento cientifico. Além
disso, considerar uma imagem na condi¢ao de mensagem visual composta de diversos
tipos de signos equivale, como abordado anteriormente, a considera-la como uma
linguagem e, portanto, como uma ferramenta de expressédo e de comunicacdo. Seja ela
expressiva ou comunicativa, é possivel admitir que uma imagem sempre constitui uma
mensagem para o0 outro (ou mesmo para o proprio emissor). Por isso, uma das
precaucdes necessarias para compreender da melhor forma possivel uma mensagem
visual é buscar para quem esta foi produzida e que impactos pode causar em seu
receptor (JOLY, 2007).

Apesar da primazia desfrutada pela histéria da arte no que se refere a utilizagcao
da analise de imagens, em se tratando dos primeiros esforgos e investigagcdes a utilizar
esta técnica em pesquisas em ciéncias humanas, atribui-se as contribui¢cdes teodricas
consubstanciadas por Charles Peirce e Ferdinand de Saussure o pioneirismo durante
meados do século XX (GERVEREAU, 2007). No entanto, ressalta-se que suas
contribuicbes estavam vinculadas exclusivamente a investigacdo relacionada a
processos de significagédo e representagcéo dos signos.

No Brasil, observa-se que, desde a década de 1980, o numero de investigacoes
propostas a partir da analise de imagens tem crescido acentuadamente, sobretudo as
de cunho antropolégico (FELDMAN-BIANCO e LEITE, 2006) e as pesquisas propostas
a partir das ciéncias da educagédo (SARDELICH, 2006; MACEDO, 2004); Nestas, as
imagens tem sido utilizadas tanto na condigdo de dados e provas documentais quanto
como proprio objeto de estudo e pesquisa.

A utilizagdo da analise de imagens em uma determinada pesquisa pressupde,
entre outros pontos, uma analise pessoal, realizada a partir das caracteristicas
subjetivas do pesquisador. De acordo com Ghedin e Franco (2008, p. 81) “a

interpretacédo do objeto depende, radicalmente, do modo pelo qual o pesquisador olha a
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realidade. Nesse sentido, o olhar da pesquisa € sempre interpretativo”. Portanto, infere-
se que a interpretacdo diz respeito a um processo pelo qual uma referéncia tedrica
permite dar sentido, de forma diferenciada, a informagao precedente de sujeitos e
objetos diversos. Neste processo, todo ato de significagcdo modifica o objeto apreciado.
Assim, superada a presente etapa, ou seja, da discusséao referente ao quadro tedrico do
trabalho, o tdpico a seguir destina-se a abordagem do percurso metodologico adotado

durante a investigacao realizada acerca do tema abordado, como visualizado a seguir.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Observa-se que, assim como o contexto socio-econdmico-cultural vivido
atualmente difere do modelo experimentado pela sociedade do inicio do século XX, a
maneira como ocorrem as relagdes entre os individuos na sociedade contemporanea
configuram-se de maneira totalmente dispar. Em se tratando de pesquisas cientificas
em ciéncias humanas empreendidas no decorrer das primeiras décadas do século XX
(e ainda durante muitos anos), o tipo de tratamento dispensado aos dados de uma
pesquisa era totalmente diferente da forma como realizado em grande parte das
pesquisas cientificas na atualidade, visto que a corrente de pensamento e produgao
cientifica predominante desta época relaciona-se diretamente aos pressupostos
positivistas, caracterizados principalmente pela quantificacdo dos dados coletados em
uma pesquisa através do emprego do meétodo cientifico capaz de demonstrar um
mesmo resultado de uma determinada pesquisa independente do contexto ou época
em que esta venha a ser repetida, de maneira totalmente impessoal e parcial, como se
fosse possivel ao pesquisador discorrer acerca de uma investigagdo qualquer sem a
interferéncia de sua subjetividade. A questdo que permanece € saber até que ponto o
mundo das emocgdes, visto que, em se tratando de processos de construgcdo de
conhecimento cientifico a partir da investigagdo empirica, sempre foi considerado na
condicdo de obstaculo para a consubstanciagao destes, ndo se constitui, ele mesmo,
necessario para essa construcido. De acordo com este posicionamento, Gonsalves

(2004, p. 46) argumenta que:

O método seria, assim, o caminho que se percorreu e ndo o caminho a ser
percorrido, permitindo ao pesquisador colocar em evidéncia e compreender
suas emogdes diante do processo de investigagao social. Esse processo de
“assassinato em nome de uma definicdo”, pela pretensa morte do sujeito — ja
que dele seria extraido seus sentimentos, suas emogdes, ou seja, deixaria de
ser humano — deve ser destruido. O pesquisador ndo € um semi-deus, é
simplesmente parte do objeto estudado, e isso ndo pode ser considerado um
obstaculo para a compreenséo.

Entende-se que os direcionamentos adotados em uma determinada pesquisa

estao diretamente relacionados a subjetividade, a capacidade intelectual e as escolhas
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do pesquisador que se propde a investigar determinados elementos. Partindo deste
pressuposto, elegeu-se a pesquisa qualitativa para nortear a investigacao e a analise
de conteudo, a analise de imagens e os mapas mentais na condicdo de técnicas
pertinentes para a coleta de dados na presente pesquisa. Assim, enfatiza-se que os
topicos a seguir sdo dedicados a descrigdo dos elementos basicos da presente
investigacdo, sucedidos pela apresentacdo do desenho tedrico-metodolégico da
pesquisa e posterior explanagao dos elementos que o constituem. Em seguida, realiza-
se a apresentacdo e analise dos dados coletados, e ainda, a caracterizagao dos
sujeitos participantes, frisando-se que este momento, ou seja, o da analise e discussao
dos dados, encontra-se precedido pela caracterizacdo do local da pesquisa, como sera

observado em outro momento.

2.1 Delineamento: Elementos basicos da pesquisa

Considerando que a producado e sistematizacdo do conhecimento cientifico
possuem como finalidade sua posterior socializagao, a viabilizagcdo desta sustenta-se a
partir da organizagdo de seus elementos basicos da pesquisa, os quais sdo: o
problema, as questdes norteadoras, os objetivos, o objeto e os sujeitos pesquisados.
Por conseguinte, objetivando a descrigdo e elucidagcéo acerca dos mesmos na presente
pesquisa, estes passam a ser abordados no presente momento, nos paragrafos a

sequir.

2.1.1 Problema

Como os sujeitos percebem as tematicas relacionadas as questdes de género a
partir do livro didatico de ciéncias naturais da 22 série do ensino fundamental, e como
elaborar e propor uma disciplina capaz de otimizar a abordagem destes aspectos em

sala de aula?

2.1.2 Questoes Norteadoras

- De que maneira as relagdes de género sdo abordadas a partir das mensagens

presentes nos textos no livro didatico de ciéncias naturais?
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- De que maneira as relagbes de género sdo abordadas a partir das imagens
presentes nos textos no livro didatico de ciéncias naturais?

- De que forma os sujeitos percebem essas relagdes de género a partir do livro
didatico de ciéncias naturais?

- Como elaborar e propor uma disciplina capaz de otimizar a abordagem das

questdes de género em Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental?

2.1.3 Objetivo Geral:

Perceber a maneira como os alunos de uma turma da 22 série do ensino
fundamental abstraem os temas relacionados as questdes de género a partir do livro
didatico de ciéncias naturais, objetivando a proposicdo de uma disciplina visando
contribuir para a otimizagdo da abordagem destas questdes em se tratando de ensino

de ciéncias naturais;

2.1.4 Objetivos Especificos

- Analisar o livro didatico de ciéncias naturais utilizados pelos sujeitos de uma
turma da 22 série do Ensino Fundamental através da investigagcdo relacionada as
mensagens presentes nos textos do livro didatico em questéo;

- Analisar o livro didatico de ciéncias naturais utilizados pelos sujeitos de uma
turma da 22 série do Ensino Fundamental através da investigacao relacionada as
mensagens presentes nas imagens e ilustragdes do referido livro;

- Evidenciar a maneira como os sujeitos percebem as questdes referentes as
relagcbes de género a partir do livro didatico utilizado em sala de aula através do
emprego da técnica dos mapas mentais;

- Elaborar e propor uma disciplina capaz de otimizar a abordagem das questdes

de género em Ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

2.1.5 Objeto da pesquisa
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A percepcgéao dos sujeitos sobre as questdes de género a partir do livro didatico

de ciéncias naturais.

2.1.6 Sujeitos da pesquisa

Alunos de uma turma de 22 série do Ensino Fundamental de uma escola

municipal de Manaus

2.2 Desenho tedrico-metodoldgico da pesquisa
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2.2.1 Quanto a abordagem: a pesquisa qualitativa

Como a investigagdo em outros campos do conhecimento cientifico
sistematizado, a pesquisa em educagdo passou por mudangas significativas no
decorrer do século XX, principalmente no que se refere a abordagem e a analise dos
dados coletados. Acerca deste ponto, Ghedin e Franco (2008, p. 72) assinalam que “A
pesquisa em Educacdo possui uma particularidade incomparavel com as outras
ciéncias, especialmente porque os objetos das Ciéncias da Educagéo e seus métodos
implicam processos diferenciados de acesso ao real”. Por sua vez, quando se reporta a
aspectos relacionados a investigacdo e ao carater da pesquisa nesta area do

conhecimento na atualidade, Gamboa (2007, p. 183) afirma que

A pesquisa educacional ndo se reduz a uma série de instrumentos, técnicas e
procedimentos. Estes constituem parte do método cientifico. O método ou
caminho do conhecimento € mais amplo e complexo; por sua vez, o0 método é
uma teoria da ciéncia em ag¢do que implica critérios de cientificidade e de rigor
da prova cientifica.

O processo de produgdo do conhecimento cientifico sistematizado a partir da
investigacdo n&o se reduz unicamente a aplicagdo de determinadas técnicas, ao
desenvolvimento de procedimentos previamente definidos, a aplicagao ou assimilagao
de determinadas teorias consolidadas. Os conhecimentos cientificos produzidos nao
sdo elaborados mecanicamente, aplicando elementos ja prontos e acabados; pelo
contrario, eles se constroem através da participagéo intensa do investigador, sujeito do
processo cognitivo (GAMBOA, 2008). Nesse sentido, por se tratar de um trabalho de
pesquisa onde a investigacdo se encontra direcionada a questdes relacionadas a
percepcdo dos sujeitos participantes, entende-se que a abordagem qualitativa se
constituiu numa abordagem mais adequada para a presente pesquisa. Quando
abordam aspectos relativos ao emprego da abordagem qualitativa em pesquisas

educacionais Ghedin e Franco (2008, p. 42) argumentam que:

As situagdes educativas estdo sempre sujeitas a circunstancias imprevistas,
ndo planejadas, e dessa forma os imprevistos acabam redirecionando o
processo e muitas vezes provocam uma reconfiguragao da situagéo. Portanto,
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um método cientifico, ao estudar a Educacgéo, precisa reservar espacgo de agéo
e de analise ao ndo planejado, ao imprevisto, a desordem aparente, e isso deve
pressupor a agao — coletiva, dialégica e comprometida com a emancipagao,
empreendida pelos sujeitos da pratica, entre os quais se inclui também o
pesquisador.

Em se tratando de aspectos relacionados a abordagem qualitativa, enfatiza-se
que os direcionamentos da investigacdo podem ser adaptados durante o decorrer das
atividades, da mesma forma como a analise dos dados coletados sdo manipulados a
partir de outros parametros que ndo somente os da quantificagcdo dos mesmos. No que

se refere a esta tematica, Gonzaga (2006, p. 70) argumenta que:

A pesquisa do tipo qualitativa apresenta como caracteristica peculiar a
diversidade metodoldgica, de tal maneira que permite extrair dados da realidade
com o fim de ser contrastados a partir do prisma do método. Possibilita também
realizar exames cruzados dos dados obtidos, angariar informagédo por meio do
processo de triangulagéo, chegar a contrastar e validar as informagdes obtidas
por meio de fontes diversas sem perder a flexibilidade.

Um dos pilares de sustentagdo da abordagem qualitativa consiste no fundamento
de que ha uma relagao dindmica entre o mundo real e o sujeito, traduzida a partir de
certa interdependéncia entre este e o objeto, ou seja, uma relagéo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito (CHIZZOTTI, 2006). Partindo deste ponto,
infere-se que, em uma pesquisa fundamentada a partir de uma abordagem qualitativa
dos dados coletados, o conhecimento ndao se reduz a um conjunto de dados isolados,
conectados através de uma teoria explicativa; Nesta, o sujeito observador constitui-se
em parte integrante deste processo de conhecimento através da interpretagdo dos
fendbmenos abordados, a partir da atribuicdo de determinados significados. Quanto a
selecdo dos sujeitos em uma pesquisa deste tipo, Ghedin e Franco (2008, p. 191)

argumentam que:

A selecdo dos sujeitos da pesquisa seguird a amostra intencional. Esta é
definida a luz dos objetivos do estudo, que se vao esclarecendo no préprio
processo de sua realizagdo. A amostra do estudo ndo é estabelecida de
antemao, mas desenvolvida de forma intencional com base na prépria teoria
que emerge dos dados e que é verificada com novas coletas intencionais de
informacéo.
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A maneira como os dados sdo usualmente manipulados numa pesquisa
direcionada a partir de uma abordagem qualitativa difere da forma como estes séo
tratados nesta outra modalidade de abordagem dos dados. Em uma pesquisa
qualitativa, no que se refere ao tipo de tratamento dispensado aos dados produzidos e
coletados juntos aos sujeitos de uma determinada investigagdo, em se tratando de uma
pesquisa sustentada a partir desta modalidade de abordagem, Gonzaga (2006, p. 71)

assinala que:

E visivel que o imaginério do sujeito pesquisado néo pode ser quantificado, pois
seu universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes
correspondem a um espag¢o mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagéo de variaveis.

Ainda no que se relaciona a maneira como os dados coletados em uma pesquisa
direcionada a partir de pressupostos qualitativos, observa-se que todos os fenébmenos
sdo considerados importantes e indispensaveis: dessa forma, tanto a frequéncia quanto
a interrupgao, o siléncio e a fala constituem-se em elementos determinantes no que se
refere a interpretacéo e analise dos dados (CHIZZOTTI, 2006). Nesse sentido, enfatiza-
se que determinadas técnicas de pesquisa tem sido exaustivamente empregadas em
detrimento de outras, em investiga¢des relacionadas a essa modalidade de abordagem,
como a observacgao participante, analise de conteudo, entrevistas nao-diretivas, entre
outras. No entanto, ressalta-se que a pesquisa realizada a partir de uma abordagem
qualitativa pressupde que a utilizacdo destas técnicas ndo deve se constituir em um
modelo unico e padronizado. Dessa forma, ainda de acordo com a atuagdo do
pesquisador nesta modalidade de pesquisa, Ghedin e Franco (2008, p. 190)
sentenciam que “o pesquisador faz parte essencial do processo, e suas habilidades
pessoais € que vao, de certa forma, orientar, enriquecer ou limitar a produ¢ao do
conhecimento.” Por conseguinte, partindo deste ponto, Chizzotti (2006, p. 85)
argumenta que “o pesquisador devera, porém, expor e validar os meios e técnicas
adotadas, demonstrando a cientificidade dos dados colhidos e dos conhecimentos

produzidos”. Portanto, tendo em vista que o objetivo da presente pesquisa relaciona-se
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a maneira como 0s sujeitos percebem as questdes referentes as relagbes de género a
partir do livro didatico de ciéncias naturais, entende-se que a abordagem qualitativa
constitui-se em suporte fundamental para tal, visto que, segundo Gonzaga (2006, p. 71)
‘o imaginario do sujeito pesquisado ndo pode ser quantificado, pois seu universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes correspondem a um
espaco mais profundo das relagdes”, considerando-se assim, as técnicas de analise de
conteudo, analise de imagens e dos mapas mentais, técnicas pertinentes para a coleta

e analise dos dados.

2.2.2 Analise de Conteudo

Na condicdo de uma das técnicas/instrumento acentuadamente empregadas no
decorrer do século XX e inicio do século XXI, a analise de conteudo constitui-se em
uma ferramenta relativamente eficaz no que diz respeito a investigacdo das mensagens
presentes nos textos. No que se refere a aspectos relacionados a técnica utilizada
neste tipo de pesquisa, os autores que utilizam a analise de conteudo em seus estudos
frequentemente tem langado mao da técnica da analise categorial, onde os dados
coletados sao estruturados e analisados a partir de categorias de analise previamente
estabelecidas ou mesmo a posteriori, evidenciadas durante o processo de observagao
e coleta dos mesmos (FRANCO, 2005).

Por entender que a analise de conteudo consiste numa técnica pertinente, o
emprego desta serd consubstanciado na presente pesquisa que dedica-se a
investigacdo acerca da maneira como os sujeitos de uma turma da 22 série do Ensino
Fundamental da escola municipal Agenor Ferreira Lima percebem as relagdes de
género a partir do livro didatico de Ciéncias Naturais. Assim, a analise da presente obra
foi realizada a partir de uma analise caracteristicamente seméantica através de uma
Unica categoria definida para investigacao, que diz respeito as relacbes de género,
tendo como base, os pressupostos da abordagem qualitativa, a partir da primeira
questdo norteadora, que se refere a maneira como as relagdes de género séo
abordadas a partir das mensagens presentes nos textos do referido livro didatico. Nesta

modalidade de analise, busca-se inferir acerca da maneira como determinada
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categoria, neste caso, as relagdes de género se encontram na totalidade da mensagem
em um texto ou fragmento, diferente do que ocorre em um modelo de analise onde o
foco principal reside na investigacdo em relacdo a frequéncia em que determinada

categoria se repete em um fragmento analisado.

2.2.3 Andlise de Imagens

Da mesma maneira como a analise de conteudo, a andlise de imagens nao se
trata de uma pratica de pesquisa recente, sendo utilizada ha muitos séculos. Se, num
primeiro momento, enfatiza-se o pioneirismo da histéria da arte no que se refere a esta
modalidade de pesquisa, observa-se que, no decorrer dos tempos, as investigacdes
relacionadas a analise e interpretacdo de imagens se distribuem por varias disciplinas
de pesquisa, tais como a critica de arte, os estudos das midias, a semidtica visual e as
teorias da cognicdo, constituindo-se assim, em um empreendimento de pesquisa
interdisciplinar. Neste sentido, observa-se que esta modalidade de analise pode ser
direcionada a partir de diversos pontos de partida, de acordo com a area do
conhecimento, dos propdsitos e objetivos da pesquisa em que sua utilizagdo é
consumada. Enfatiza-se ainda que, por estar diretamente vinculada aos aspectos
subjetivos do pesquisador que a utiliza, esta técnica pode ser utilizada a partir de
parametros preestabelecidos exclusivamente por este.

No que se refere a utilizagdo da andlise de imagens, em se tratando de Ciéncias
da Educagao, observa-se que esta tem sido exaustivamente utilizada na investigacao
de mensagens emitidas em imagens, onde, apesar dos multiplos enfoques,
caracteristica elementar desta area do conhecimento cientifico, grande parte das
pesquisas tem em comum o fato de serem direcionadas a partir dos livros didaticos em
todas as séries do ensino basico (SARDELICH, 2006; MACEDO, 2004). Portanto,
percorrendo o mesmo caminho das pesquisas consubstanciadas a partir desta tematica
no pais, a coleta e posterior analise das imagens, fotografias e ilustra¢cdes presentes no
referido livro didatico foi realizada na presente pesquisa através da técnica da analise
de imagens a partir da segunda questao norteadora, que se refere a maneira como as

relacbes de género sdao abordadas a partir das imagens presentes no referido livro



98

didatico. Ressalta-se ainda que a analise destas imagens foi realizada a partir do

referencial tedrico construido acerca da tematica.

2.2.4 Mapas Mentais

Os mapas mentais constituem uma técnica de pesquisa relacionada a
investigacdo acerca da percepcdo dos sujeitos direcionada a determinadas
guestionamentos, tendo em vista que a apreensio das percepg¢des que o individuo tem
acerca da realidade ocorre através de imagens que internaliza, a partir do contexto em
que esta inserido. Essas imagens, resultado da interagdo do sujeito com este contexto,
seja em filmes, a partir da interagdo com outros sujeitos ou através de noticiarios ou da
leitura de um livro, revista ou jornal s&o utilizadas (de forma inconsciente ou consciente)
pelo mesmo na (e a partir da) construgédo e delimitagdo de simbolos, que o orientardo
em sua forma de agir, transformar e interpretar. De acordo com Ontoria, Luque e
Gomez (2008, p. 42) “o mapa mental € um método que destila a esséncia daquilo que
conhecemos e o organiza de forma visual”. No entanto, ressalta-se que um
determinado aspecto da realidade pode receber certas atribuigcbes de significados de
um determinado sujeito, e receber outras significagdes de outro, pois o processo de
atribuicao de significados dos dados internalizados sofre influéncia das experiéncias
realizadas por estes individuos nesse contexto. Nesse sentido, o mapa mental tem sido
considerado uma alternativa de investigagdo pertinente em se tratando de pesquisas
em ciéncias humanas direcionadas a abordagem das percepgdes dos individuos.

O ensaio acerca do que atualmente se denomina mapa mental foi proposto pela
primeira vez em 1913, em pesquisas realizadas por Charles Trowbridge. No entanto, o
emprego deste termo em se tratando de investigagbes cientificas foi utilizado
pioneiramente por Tolman, no ano de 1948, em seus estudos com ratos treinados para
percorrer labirintos (HIGUCHI, 2002). Na década de 1960, Kevin Lynch, notavel
planejador urbano, aplicou os mapas mentais para investigar como as pessoas
percebiam o ambiente urbano em trés grandes cidades americanas (Boston, Jersey
City e Los Angeles), onde percebeu que os desenhos apresentavam caracteristicas

comuns, constituindo categorias de imagem publica, atuando numa espécie de
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sobreposigao sobre as imagens individuais (LYNCH, 1999). Entretanto, ressalta-se que
Ontoria, Lugue e Gomez (2008, p. 45) argumentam que “a origem o desenvolvimento
dos mapas mentais estdo vinculados ao movimento da ciéncia cognitiva ou da
‘revolugdo cognitiva”, que surgiu na década de 1950”. Ainda ao que se refere a
utilizacdo e proposicdo dos mapas mentais em pesquisas cientificas, Ontoria, Luque e
Gomez (2008, p. 37) atribuem ao psicoélogo Tony Buzan, tedrico inglés, nascido em

1942 o desenvolvimento desta técnica ao afirmar que este

Quando ainda era estudante universitario, mostrava grande inquietagcédo pelo
funcionamento do cérebro e, sobretudo, como usa-lo. A grande quantidade de
informagédo disponivel, o pouco tempo para trabalha-la e as exigéncias
académicas sob o enfoque de uma metodologia tradicional, com base em
anotagdes, levaram-no a conscientizar-se da necessidade de uma mudanga em
direcdo a uma forma de aprender mais criativa, estimulante e motivadora.
Percebeu que a combinagéo de varias habilidades (uso da cor e da palavra, por
exemplo) permitia que o cérebro funcionasse com maior eficacia na
aprendizagem.

Se no inicio de seu desenvolvimento 0 mapa mental esteve mais direcionado a
questdes relativas a processos de aprendizagem, nas décadas seguintes ao seu
surgimento, esta técnica esteve acentuadamente vinculada a questdes relacionadas a
apreensao das percepgdes dos individuos em diferentes pesquisas em ciéncias

humanas. De acordo com o que assinalam Ontoria, Luque e Gomez (2008, p. 48)

Os mapas mentais estdo incluidos nas estratégias cognitivas, pois servem para
aprender, compreender, codificar e recordar a informagao orientada para uma
classe de aprendizagem proposta. Dentre estas, os mapas mentais estdo mais
sintonizados com as estratégias de elaboracdo e organizagdo: com as de
elaboragdo por que uma das funcbes dos mapas mentais € integrar e unir a
nova informagao as estruturas de conhecimento interiorizadas e armazenadas
na memoria e com as estratégias de organizagcdo por que procuram combinar
todas as idéias pessoais e as novas selecionadas para a obtengdo de uma
estrutura ou organizagao.

Os mapas mentais (também denominados mapas cognitivos) indicam de que
maneira um individuo organiza e compreende o mundo ao seu redor, internalizando,
codificando, decodificando, memorizando e processando as informacgdes relativas as

caracteristicas relacionadas a diversos aspectos da realidade a partir do contexto em
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que esta inserido. O mapa mental ndo corresponde absolutamente a realidade, mas
permite a “traducao” do real significado de algo observado e “retido” pelo observador.
Este processo continuo, de significacdo e ressignificacdo dos simbolos atribuidos aos
dados internalizados pelo sujeito, através do que percebe no ambiente, o auxilia em sua
maneira de visualiza-lo e modifica-lo, bem como a forma como interpretara as
informacdes com as quais se deparara em determinado contexto. Assim, ressalta-se
que, no caso especifico da presente pesquisa, a investigagao acerca da percepg¢ao do
sujeito esta diretamente relacionada a maneira como este percebe as questdes de
género, problematizadas a partir do livro didatico de ciéncias naturais da 22 série do
ensino fundamental. No entanto, frisa-se que Lynch (1999, p. 65) enfatiza que o mapa
mental se trata de “uma abstragcédo, nao uma realidade fisica em si, mas as impressoes
genéricas que a forma real provoca num observador”.

A técnica dos mapas mentais se refere a uma forma de representagcao das idéias
que se relacionam de maneira mais satisfatéria a simbolos do que a palavras
complicadas, visto que a mente humana forma associagdes de maneira imediata e
mediante o mapa as representa rapidamente. Acerca deste aspecto referente aos

mapas mentais, Ontoria, Luque e Gomez (2008, p. 52) argumentam que:

Havendo um predominio visual no conhecimento, em termos gerais, a utilizagéo
das imagens visuais facilita e estimula a retengdo e a lembranca do que foi
aprendido. A imagem, portanto, ativa uma ampla variedade de habilidades no
cérebro, como formas, cores, linhas, dimensbes, etc., ou seja, habilidades que
estimulam a imaginagdo, promovem o0 pensamento criativo e ajudam a
memoria, pois as imagens visuais sdo mais lembradas que as palavras.

O mapa mental diz respeito a um conjunto de técnicas que viabilizam e facilitam
a ordenacdo e estruturagcdo do pensamento através de duas etapas distintas: a
hierarquizacado e a categorizagao dos dados investigados. Desta forma a organizagao
dos elementos inseridos no momento da construgdo dos mapas € sujeita a
determinadas orientagdes, objetivando assim, a clareza e a objetividade na transmissao
das idéias e impressdes presentes no mesmo. Assim, no primeiro momento da
construcdo de um mapa mental, ou seja, na etapa referente a hierarquizagdo deve-se
evidenciar a idéia principal a ser abordada na construgdo deste. Este elemento de

ordenacdo do mapa mental € denominado idéia ordenadora basica, destinado a
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facilitacdo, estruturagdo e ordenacdo das informacdes, através da diferenciacdo entre
idéias primarias e secundarias presentes no mapa. Por sua vez, a segunda etapa da
construcdo do mapa mental refere-se ao momento da categorizagdo dos dados

presentes neste. De acordo com Ontoria, Luque e Gomez (2008, p. 55)

O mapa mental exige a organizagdo do material e informagdo em uma
representagao grafica, na qual possam ser claramente vistos a estrutura, o
seqlienciamento e as relagbes das idéias entre si. Pressupde, desta forma, o
desenvolvimento da compreensao do significado do tema a ser trabalhado,
distinguindo as idéias contrais das secundarias.

Embora cada mapa mental tenha em si um sentido préprio, s&o inumeras as
possibilidades em que a utilizacdo desta técnica de pesquisa possa ser
consubstanciada. No entanto, observa-se que, no que se refere a natureza dos mapas
mentais, estes relacionam-se a duas classes: os didaticos, vinculados ao
desenvolvimento do pensamento e os policategoricos, que compreendem varios ramos
principais na condicdo de categoria conceitual. Sobre este aspecto, enfatiza-se que a
utilizacdo dos mapas mentais na presente pesquisa permanece relacionada a segunda
classe citada.

Por se tratar de uma técnica relacionada a apreensao da percepg¢ao dos sujeitos
acerca de um determinado tema, e ainda, por apresentar condi¢cdes favoraveis quanto a
sua aplicagao em investigacbes com a participacado de sujeitos na faixa etaria na qual a
pesquisa € realizada, a construgao e posterior analise dos dados presentes nos mapas
mentais produzidos pelos sujeitos consubstancia-se a partir da terceira questado
norteadora da pesquisa, que diz respeito a forma como os sujeitos percebem as
relagbes de género a partir do livro didatico de ciéncias naturais, como sera abordado
num momento posterior na presente pesquisa. Assim, dando continuidade a
problematizagcdo do percurso metodolégico realizado, os paragrafos a seguir sao
dedicados a apresentagdo do contexto no qual consubstanciou-se a referida a
pesquisa, a partir da caracterizagdo de seus aspectos fisicos e pedagogicos,como se

observa a seguir.

2.3 Caracterizagao do local da pesquisa: Escola Municipal Agenor Ferreira Lima
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A educacao constitui-se em um processo pelo qual o sujeito introduz-se no que
diz respeito ao contato com o conhecimento cientifico sistematizado e os valores de
uma determinada sociedade. No Brasil o processo relacionado a educagao é
considerado direito universal previsto em Lei visto que, de acordo com a que estabelece
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDBEN 9394/96 em seus artigos 1°
e 2° da forma como abordado anteriormente, a educacdo constitui-se em “dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios da liberdade e nos ideais da solidariedade
humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando”.

Apesar do fato de o processo de educacéao e socializagdo do individuo iniciar-se
em seu contexto familiar, ressalta-se que este ocorre através de situagdes e processos
informais de aprendizagem. Na escola a educagao é formal por que supde um grupo de
profissionais especialmente instituidos para exercer determinadas funcbes e elaborar
um projeto de acdo mais efetiva. Mesmo quando a educagao na familia é intencional,
deliberada, ndo é tao organizada, planejada ou controlada como é (ou deveria ser) na
escola. Portanto, é a partir do contato com processos de construgao do conhecimento
mediados através de mecanismos formais e intencionais, da forma como ocorrem na
instituicdo escolar, onde as situagdes de ensino sao organizadas através de curriculos e
atividades programadas com objetivos predeterminados, que o processo de educagao
do individuo € consolidado, pautado em situagdes pontuais de aprendizagem. Sobre o
papel da escola no que se relaciona ao processo de formagao do individuo, Marques

(2002, p. 119) esclarece que:

Valida-se a escola e torna valida sua atuagdo ao tragar sua proposta
pedagdégica e ao proporcionar-lhe as condi¢gdes de efetividade com eficiéncia,
segundo determinada diregao politica que vincule as praticas educativas a uma
segura conducdo. Dessa forma, a proposta pedagégica &, eminentemente,
proposta ético-politica, isto é, articulagéo intersubjetiva da formacao da vontade
coletiva segundo o universalismo do respeito igual em relacdo a todos e da
solidariedade com tudo o que tenha semblante humano.

A escola ndo é uma instituicado desvinculada da sociedade. Ao contrario, ela esta
inserida e se constitui enquanto uma de suas instituicbes de maior relevancia. Para

Aranha (1996, p.75) “ndo se compreende a escola fora do contexto social e econémico
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em que esta inserida. Sempre que se exige a mudanga da escola, a propria sociedade
esta em transicdo e precisa de um outro tipo de educag¢ao”. Da mesma forma como
ocorre com a produc¢ao cultural de uma determinada sociedade, a escola também pode
ser visualizada na condigado de retrato fiel da sociedade e do contexto no qual esta
inserida, observando-se ainda que a escola, através de sua atuacao, retrata e reproduz
as relacdes mantidas na sociedade como um todo.

A missao da escola nao consiste apenas na transmissdo do conhecimento
cientifico sistematizado, mas também na problematizacdo de valores éticos e morais,
normas de conduta e na formacdo do pensamento critico do individuo. Nesse sentido,
Oliveira (2000, p. 114) afirma que, no que se relaciona aos aspectos do campo de

atuacao da escola

Todo processo educativo (escolar ou nao) s6 €& possivel porque permite
modificar de algum modo as crengas e os habitos de quem aprende. E certo
que, ao pbér em xeque valores e praticas cristalizadas em determinados meios
sociais (egoismo, livre concorréncia, exploragdo do trabalho, etc.), os
professores podem se aproximar dos propagandistas ao anunciar novos tempos
ou mesmo um novo éden, onde todas as formas de injusticas seriam
superadas. Mas essa é também uma situacao limite a qual se chega mediante a
exacerbacado de um discurso contestador, que acaba se convertendo em novo
dogma.

A escola ndo é uma instituicdo neutra, desvinculada do contexto e sem relacéo
direta com a comunidade em que esta inserida. Pelo contrario, como nucleo, base
principal do conhecimento e centro de debate, a escola deve exercer seu papel de
mediadora do saber e instituicdo interventora na comunidade da qual faz parte.
Observa-se ainda que se deva atentar para a dupla funcdo desempenhada pela escola
na condigdo de transmissora da heranga cultural e de local privilegiado para a critica do

saber apropriado. Segundo o que argumenta Aranha (1996, p.75)

Essa instituicdo torna-se indispensavel como instancia mediadora,
estabelecendo o vinculo entre as novas geracdes e a cultura acumulada, a
medida que a sociedade contemporanea se torna mais complexa a escola
adquire, cada vez mais, um papel insubstituivel.

A escola exerce papel indispensavel na formagao critica do cidadao, nao tratando
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apenas da transmissao e problematizacdo do conhecimento cientifico sistematizado,
mas também de aspectos referentes a abordagem dos valores e padrées morais de
uma determinada sociedade. Sobre este ponto, ressalta-se que as relagdes entre os
sujeitos, da forma como ocorre em uma determinada sociedade, sao problematizadas
e/ou reproduzidas na escola inserida neste contexto. Dessa forma, considerando o
papel da escola na condicdo de instituicdo responsavel pela formagao do individuo,
observa-se que, as questdes relacionadas as relagdes de género devem ser abordadas
a partir de uma 6tica pautada na criticidade requeridas por estas questdes, visto que
esta instituicdo, por encontrar-se inserida em uma sociedade de um determinado
contexto, ndo pode dissociar-se desta.

Por tratar-se de uma instituicho embasada no principio da construgdo do
conhecimento que tem por finalidade o pleno desenvolvimento do individuo, a escola,
de forma alguma deve suprimir o debate. Pelo contrario, deve ser o centro dele. Deve
ser capaz de estimular a atuacdo, a dinamizacdo e a interacdo constante com a
comunidade, pois nao esta (ou ndo deve estar a margem desta). Assim, em se tratando
de questdes relacionadas as relagdes de género, a maneira como estas sdo abordadas
e problematizadas na escola, observa-se que estas devem ser conduzidas no sentido
de contribuir para a formacao do cidadao critico, reflexivo e principalmente consciente
da importancia de seu papel social para a atuacao e transformagao na sociedade na
qual esta inserido.

A escola municipal Professor Agenor Ferreira Lima, local da presente pesquisa,
foi criada através da Lei Municipal n® 272 de 19 de dezembro de 1994. Esta localizada a
Rua Padre Marcelino Champagnat s/n, proxima ao Retiro dos Salesianos, Zumbi dos
Palmares |, Zona Leste da Cidade de Manaus, capital do Estado do Amazonas. Como
escola publica da rede municipal de ensino, tem como mantenedora a Prefeitura
Municipal de Manaus, através da Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) a qual é
vinculada. A escola pauta seu regime de funcionamento a partir do Regimento Geral
das Escolas Publicas que, por sua vez, esta alicergado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, segundo a qual os cursos Regulares de Ensino
Fundamental, tem por objetivo a formacdo béasica do cidaddo, mediante o

desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos, o pleno
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dominio da leitura, da escrita e do calculo.

O nome da escola € uma homenagem ao docente Agenor Ferreira Lima,
considerado um marco na Educacdo amazonense, tendo atuado por muitos anos em
escolas da capital, destacando-se por sua dedicagdo, compromisso, amor e espirito
politico com que interpretava o processo educacional da regido.

Nos primeiros anos de funcionamento a escola atendia a uma demanda de 1100
alunos em trés turnos: Matutino, Vespertino e Noturno, nos niveis de Educagao pré —
escolar (alfabetizagdo), Ensino Fundamental de 1% a 72 série e PEB (Programa de
Educacdo Basica). Sua estrutura fisica era dotada de sete salas de aula, diretoria,
secretaria, biblioteca, além de banheiros masculinos e femininos € uma cozinha
provisoria. A partir de sua primeira reforma em 1997, a escola passou a contar com
mais uma sala de aula, uma cozinha com refeitério, uma sala para os professores,
depdsito para a merenda escolar e uma horta.

A Lei Federal 9394/96 de 20 de dezembro de 1996 acarretou em uma série de
mudancas no Sistema Educacional Brasileiro e, consequientemente, no Sistema
Municipal de Ensino. Através de algumas destas mudangas, a partir de 1998, a escola
passa a atender a educacdo basica nas modalidades Educacgao Infantil, Ensino
Fundamental (1% a 82 série) e o PEB, que por sua vez, é oferecido exclusivamente
durante o horario noturno.

Partindo do ano de 2001, quando passa por sua segunda reforma, a estrutura da
escola € modificada e o espago antes destinado a horta é redimensionado, cedendo
espago para a construcdo de mais sete salas de aula e uma sala para os pedagogos.
Assim, a Escola Municipal Agenor Ferreira Lima passa a contar com quinze salas de
aula, numero de salas que mantém até os dias atuais. Ainda a respeito dos aspectos
fisico — estruturais da escola, a mesma nao possui uma quadra de esportes, € nenhum
outro tipo de espaco adequado a pratica de atividades esportivas e/ou recreacgao.

Segundo o gestor da instituicdo, que possui como formacgao inicial Licenciatura
em Historia pela Universidade Federal do Amazonas e € pds — graduado em Histéria do
Amazonas pela mesma instituicdo, “no presente ano a Escola Municipal Agenor Ferreira
Lima atende a 1782 alunos, distribuidos em quatro turnos (Matutino, Intermediario,

Vespertino e Noturno), pois em decorréncia da reforma e ampliacdo da estrutura fisica
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da escola em 2001, a mesma passa a oferecer maior numero de vagas devido ao maior
espaco fisico a que passa a dispor’. Dessa forma, para atender a demanda crescente
da localidade, inclui-se entre os turnos ja oferecidos na escola, o turno intermediario
(com vigéncia no horario entre o matutino e o vespertino — das 10: 45 da manhé as
14:15 da tarde). Assim, as modalidades de ensino oferecidas na escola, a saber, Ensino
Fundamental (séries iniciais — 12 a 42 série; e ainda 5% a 82 série), EJA (Educacéao de
Jovens e Adultos) e a Aceleragao da Aprendizagem, a partir da data acima citada, ainda
de acordo com o gestor da escola, passam a ser distribuidas da seguinte forma: “As
séries iniciais do Ensino Fundamental estdo distribuidas durante os Turnos Matutino e
Intermediario, assim como a Aceleragdo da Aprendizagem; durante o turno vespertino
funcionam as turmas de 52 a 82 série do ensino fundamental; A Modalidade EJA é
oferecida exclusivamente durante o Noturno”. Observa-se ainda que o Ensino
Fundamental na Escola Municipal Agenor Ferreira Lima tem duracdo de 5 anos,
segundo o que estabelece a LDB em seu Art. 32 Paragrafo IV inciso 1°, que enfatiza
que “é facultado aos sistemas de ensino desdobrar o Ensino Fundamental em Ciclos”,
onde a crianga ingressa na escola aos 6 anos de idade no 1° Ciclo, com duragéo de 3
anos. O 2° Ciclo tem a duracdo de 2 anos, destinado a criancas aptas do 1° Ciclo, com
a idade de 8 a 9 anos. Fica estabelecido ainda na LDBEN (Lei n°® 9394/96 de 20 de
dezembro de 1996) em seu Artigo 1° e 2° que

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de Ensino e
Pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. A educacgao, dever da Familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais da solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Durante um breve espaco de tempo entre o 1° e 0 2° bimestre do presente ano
letivo, a escola passou por mais uma reforma em sua histéria, a terceira de sua
existéncia, onde recebeu nova pintura, reparos e trocas de telhas, visto que a escola

encontra-se localizada proxima a um campo de futebol da comunidade, ocorrendo
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ainda a substituicdo de quadros brancos e manutencado dos condicionadores de ar das
salas de aula, aparelhos estes instalados na escola durante a reforma do ano de 2001.

A escola municipal Agenor Ferreira Lima oferece aos alunos dos quatro turnos
disponiveis uma merenda regionalizada. Em determinados dias, serve-se o0 mingau de
banana com farinha de tapioca. Em outros, a merenda servida € o feijdo com arroz e
carne bovina. Em outros, a refeicdo servida aos alunos é o mingau de milho.
Frequentemente serve-se ainda suco de cupuacgu. Durante o intervalo, a merenda é
servida aos alunos da escola em horarios alternados, para que os alunos maiores nao
permanegam com 0s menores ao mesmo tempo no refeitério, observando-se ainda que
o espaco fisico deste ndo o permite. O cardapio segue uma ordem pré-estabelecida no
inicio de cada més, embora nao haja o devido acompanhamento de um Nutricionista.

No que se refere aos recursos humanos a Escola Municipal Agenor Ferreira Lima
dispde em seus quadros de um gestor, trés pedagogas, uma secretaria, cinquenta e
seis professores, duas bibliotecarias, dez auxiliares de servigos gerais, duas
merendeiras e dois vigilantes (subordinados a empresa de seguranca VISAM, que
presta servico a Prefeitura Municipal de Manaus). Segundo declara¢des do gestor da
unidade, “dos cinquenta e seis professores da escola, dez sdo especialistas, quarenta e
um concluiram a graduagao e cinco estdao em fase de concluséo da graduacao”. Porém,
afirma, ainda, que as duas bibliotecarias sédo, na verdade, agentes administrativos,
atuando em outras fungdes, pois, segundo ele, a SEMED n&o envia as escolas
profissionais para a atuarem nesta funcéo.

Quanto aos aspectos pedagodgicos, apesar de a escola ainda ndo possuir um
PPP (Projeto Politico Pedagdgico), nem um PA (Projeto de Aprendizagem) € nenhum
tipo de projeto que vise a inclusdo junto a comunidade ndo qual esta inserida, a saber,
a comunidade do bairro Zumbi dos Palmares |, o Servico Pedagogico da Escola realiza
o0 acompanhamento do desenvolvimento das criangas, atuando junto com a diregao,
professores e toda as areas da escola envolvidas neste processo, através da
observagao dos alunos, reunides sistematicas e peridodicas com 0s pais, responsaveis e
professores, planejamento e execugdo de atividades educativas, suporte ao trabalho

docente, além da supervisao, aconselhamento e orientagao dos alunos.
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A equipe de pedagogas em conjunto com corpo docente da escola elabora no
inicio do ano, o calendario de atividades escolares (em concordancia com o calendario
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdao — SEMED), respeitando todos os
feriados nacionais e municipais, atendendo, segundo o que observa Carneiro (2004, p.
52), ao que estabelece a LDB em seu Art. 24 inciso |, que prevé que “a carga horaria
minima anual sera de 800 horas distribuidas por um minimo de 200 dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”.

Por estar localizada em uma area limitrofe, proxima a um perimetro urbano de
grande fluxo de veiculos e pessoas, torna-se ardua a tarefa de definir o nivel
socioecondmico dos alunos da escola, pois a mesma os recebe advindos de diversos
bairros da Zona Leste da cidade de Manaus, como os ja citados anteriormente, bairros
esses, com populacdes de diferentes niveis econdmicos, mas que, em sua maioria, €
formada por familias de baixa renda, onde muitas apresentam dificuldades em prover
material escolar alternativo aos individuos. Assim, no que se refere aos materiais
utilizados no processo de construgao do conhecimento em sala de aula, o livro didatico
continua a exercer papel central no processo de ensino aprendizagem.

Ademais, apos a abordagem do percurso metodologico da pesquisa e da
caracterizagao do contexto da pesquisa, enfatiza-se que o capitulo a seguir é dedicado
a apresentacdo e analise dos dados coletados a partir das técnicas e instrumentos
utilizados, através das questdes norteadoras anteriormente apresentadas e do

referencial tedrico construido, como evidenciado seguir.
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3. ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADOS

De posse do livro didatico a ser analisado, tanto nos aspectos relacionados a
analise das mensagens presentes nos textos quanto as mensagens, o primeiro passo
da discussao diz respeito a caracterizacao fisica do livro, como apresentado nos

paragrafos seguintes.

3.1 PROJETO PITANGUA - Ciéncias Naturais 22 série: Caracterizacao fisica do livro

didatico:

O livro didatico, ao qual se reporta neste texto, € integrante da colegao intitulada
PROJETO PITANGUA, componente curricular Ciéncias Naturais, especificamente o
destinado a 22 série do Ensino Fundamental. A obra é apresentada desde sua capa
enquanto “Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna”. A
mesma apresenta todas as caracteristicas que se espera de um livro didatico destinado
a criangas na faixa etaria entre 9 a 11 anos de idade, faixa esta que habitualmente
freqUenta a 22 série do Ensino Fundamental, ou seja, € dotado de cores fortes, um
numero elevado de ilustragdes e textos reduzidos.

Segundo os proprios autores (CRUZ ET AL, 2005, p. 4), ao longo do livro o
estudante encontra “paginas organizadas com o objetivo de facilitar o seu aprendizado
e, também, torna-lo mais interessante”. A obra é dotada de uma estrutura
organizacional aplicada a toda sua extensdo, onde cada unidade € dividida em temas
numerados. Como exemplo, apresenta-se a Unidade 3, destinada a abordagem acerca
do “AMBIENTE DOS SERES VIVOS”; Os temas das unidades s&o usualmente
desenvolvidos em, no maximo, duas paginas, em textos pouco aprofundados; ao final
destes, segue-se o glossario, com alguns termos novos trabalhados no decorrer do
texto, de maneira que a crianga entenda o emprego da mesma no texto previamente
abordado. Apds o glossario, encontram-se as atividades e exercicios praticos propostos
a partir da unidade, além da sec¢dao INVESTIGAR, intercalada a seg¢dao “VAMOS

DESCOBRIR?”. Nestas, determinados aspectos trabalhados nos textos da unidade sao
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revisitados, de maneira a aprofundar o que fora abordado anteriormente no texto; ao
final das unidades encontra-se a REVISTA DE CIENCIAS, onde segundo Cruz et al
(2005, p. 4) “o aluno vai conhecer novos assuntos relacionados, em forma de poemas,
letras de musica, textos, trabalhos em grupo e atividades praticas”, sendo esta estrutura
aplicada a todas as unidades que integram a presente obra.

Reitera-se neste ponto que a obra consta na lista de obras recomendadas pelo
Guia de Avaliagdo do MEC, e, para que nela permanecga, subentende-se que foi
submetida a avaliacdo de especialistas e profissionais competentes e habilitados nos
temas relacionados a educacao. Porém, apesar de ter passado por todo o processo de
avaliacdo no que se refere a seus aspectos pedagdgicos, graficos e epistemoldgicos,
obra apresenta diversos erros conceituais, no tocante a maneira como aborda as
questdes relacionadas ao género no decorrer dos textos e das ilustragdes utilizadas nas

unidades que integram a obra, como observado a seguir

3.1.1 PROJETO PITANGUA - Ciéncias Naturais 22 série: Andlise semantica do

conteudo das mensagens

Nao obstante a maneira como o livro é apresentado aos leitores, ou seja, na
condicdo de uma obra destinada a auxiliar o individuo no processo de aquisicido do
conhecimento através de processos mediados pela leitura critica e abordagem
simplificada dos conteudos, o livro em questado, ou seja, o livro didatico de ciéncias da
22 do Ensino Fundamental, intitulado PROJETO PITANGUA, utilizado na escola
anteriormente citada encontra-se carregado de pontos de vista caracteristicamente
tendenciosos, mantendo o mesmo discurso durante toda a extensao da referida obra.
Acerca deste expediente, Fourez (1995, p. 179) sentencia, de maneira incisiva que
‘denominam-se discursos ideoldgicos os discursos que se ddo a conhecer como uma
representacdo adequada do mundo, mas que possuem mais um carater de legitimacao
do que um carater unicamente descritivo”.

A maneira tendenciosa com o qual as questdes referentes as relacbes de género
sdo abordadas podem ser percebidas em varias oportunidades ao longo do livro. Tanto
os textos utilizados para a problematizacdo das unidades quanto as ilustracdes e fotos

utilizadas para elucidacdo dos temas estudados, encontram-se acentuadamente
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direcionadas a partir de um ponto de vista unico, privado da contemplacdo do outro.
Ressalta-se, no entanto, que a abordagem referente a analise das imagens sera
realizada num momento posterior no presente texto. No entanto, enfatiza-se as
discriminagbes em relagdo as mulheres ndo ocorre somente a partir do livro didatico.
Para Chassot (2007, p. 81)

A origem das discriminagdes é tao distante quanto o nascedouro da Ciéncia no
mundo ocidental. Hipécrates (460 — 400 a.C), considerado o pai da medicina e
cujo juramento os médicos repetem quando da formatura, escreveu: “A lingua é
a ultima coisa que morre em uma mulher”. Platdo (428 — 348 a.C) nao foi menos
preconceituoso em seus ensinamentos: “Os homens covardes que foram
injustos durante a sua vida serdo provavelmente transformados em mulheres
quando reencarnarem”. Essas posturas vararam séculos, como ja vimos antes,
mas, se quisermos olhar contribuicbes de homens de Ciéncias, poderemos
trazer o exemplo do filésofo francés Augusto Comte (1789 — 1857), que
escreveu: “Quando vejo uma mulher ligada a histéria, as questdes juridicas, a
I6gica, eu entro em crise”.

Apesar de observada de forma recorrente nos textos e atividades pertencentes a
UNIDADE 1 do referido livro, a maneira como as questbes de género sdo abordadas
neste livro didatico tem seu primeiro momento mais explicito a partir da UNIDADE 2.
Nesta unidade, que trata de temas relacionados a origem dos materiais, ao abordar os
diferentes tipos existentes, tanto os naturais quanto os artificiais, o autor da obra Cruz,
(2005, p. 19), - apesar de mencionar, logo na capa o fato de o referido livro didatico se
tratar de uma obra coletiva, de autoria da equipe editorial da Editora responsavel pela
publicagdo, apenas um autor é identificado na ficha catalografica do livro - argumenta
que “Em tempos remotos, nossos antepassados so utilizavam materiais naturais”.
Quando aborda questdes referentes a este tipo de posicionamento, Pedro (2005, p. 80)
em suas contribuicbes ao tema assinala que “até hoje, € muito comum na nossa fala ou
na escrita, quando nos referimos a um grupo de pessoas, mesmo sendo em sua grande
maioria mulheres, mas tendo apenas um homem presente, usamos o termo plural no
masculino”. Ressalta-se que, dessa forma, legitima-se a perpetuacdo do
posicionamento de que o termo homem representa a figura universal, englobando, sem

maiores percalgos, ambos os géneros, de maneira que, a meng¢ao a outro género, ou
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seja, o feminino, a mulher em geral, torna-se, de certa forma, desnecessaria. Ao

abordar questdes referentes a esta tematica, Chassot (2007, p. 32) argumenta que

Nao é preciso nenhum esforgo para se verificar o quanto vivemos numa
civilizagdo que ainda tem uma conotagdo predominantemente masculina. Um
exemplo quantitativo, mesmo que possa ter seus critérios de objetividade
contestados, é uma lista dos cem nomes — The One Hundred — que em todos
os tempos da histéria da humanidade sao considerados como os mais
significativos em influéncias, na visdo de um amplo universo de
correspondentes. O resultado é uma lista com noventa e oito nomes de homens
e dois de mulheres.

Em seguida, na mesma unidade, mas em atividades diferentes, observam-se
novamente claras demonstragcées da forma como as relagdes de género sdo abordadas
no livro: apds a abordagem do texto principal, as atividades relacionadas a este se
dispdem de maneira sucessiva, nas paginas 20, 21 e 22, tratando de pontos alusivos a
este. Nestas atividades, apesar da existéncia de ilustragbes estrategicamente
localizadas em relagdo aos elementos textuais, em todo o momento onde atividades
humanas de produg¢ao sao abordadas, exploradas e caracterizadas nos textos de apoio,
o autor faz referéncias unicamente aos “seres humanos” (CRUZ, 2005). A sociedade,
diante do dominio patriarcal, sempre usou a linguagem sexista, o que nao é diferente
nas escolas. De acordo como Romero e Finamor (2005, p. 8) “desde a Educacao
Infantil @ Universidade costuma-se entender o 'ser humano' pela linguagem sexista,
ocultando o feminino por tras do masculino”. Neste sentido, percebe-se que é possivel
detectar a ocorréncia de diversos erros conceituais ou de preconceitos sociais, culturais
e raciais, conforme a imprensa fartamente divulga. Porém, esses erros e preconceitos
sao pontuais, podem ser detectados diretamente no texto, na atividade, na ilustracéo e
podem ser corrigidos com alguma facilidade.

Apesar das melhorias havidas nas colegbes referentes aos livros didaticos de
Ciéncias nos ultimos anos, estas se localizam principalmente no aspecto grafico e
visual, na corregao conceitual e na eliminagéo de preconceitos e estere6tipos de raca,
de género ou de natureza socioeconémica. No entanto, ao abordar questbes referentes
a este ponto, Megid Neto e Fracalanza (2006, p. 159) afirmam que nos ultimos anos, as

colecdes de obra didatica “ndo sofreram mudanca substancial nos aspectos essenciais
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que derivam de fundamentos conceituais, os quais determinam as peculiaridades do
Ensino de Ciéncias Naturais”.

Seguindo adiante na analise do texto, observa-se na UNIDADE 4 do livro didatico
abordado, que se refere a abordagem relacionada as caracterizagdo dos animais, mais
uma oportunidade onde as questdes de género sdo abordadas a partir de um ponto de
vista sexista. Ao abordar a descoberta de uma nova espécie de ave no Estado de

Pernambuco, Cruz (2005, p. 46) assinala que:

E relativamente freqliente que um pesquisador encontra uma espécie de inseto
ou de outro ser vivo ainda ndo descritos pela Ciéncia. Encontrar uma ave,
entretanto, é bastante raro. Em junho de 2003, pesquisadores descreveram
uma nova espécie de caburé (ave semelhante a coruja), que recebeu o nome
cientifico de Glaucidium mooreorum.

Em outro fragmento textual localizado na mesma unidade, apés fazer uma breve
contextualizagao acerca de aspectos relacionados a formacdo académica e cientifica
do cientista sueco Carl Von Linné e da Nomeclatura cientifica, que se refere ao sistema
de classificagdo das espécies desenvolvidos por este, Cruz (2005, p. 49) argumenta
que “se um cientista japonés disser para um colega do Brasil que esta estudando o
Tamandua tetradactyla, o cientista brasileiro sabera que se trata do tamandua-mirim”.
Ao abordar questbes relativas a este tipo de posicionamento Chassot (2007, p. 43)
sentencia que “quando se busca caracterizar a Ciéncia, ha algo que aparece muito
naturalmente e que quase nao necessita de muitos esforgos para ser evidenciado: o
quanto a Ciéncia € masculina”. O fato de serem mencionados apenas profissionais
masculinos (e neste caso, de um campo de atuagéo diretamente ligado a tematica em
questao, ou seja, o Ensino de Ciéncias e a pratica em Ciéncias) transmite de maneira
implicita, a mensagem de que a carreira cientifica € destinada exclusivamente aos
individuos do sexo masculino. Para Moro (2001, p. 18) a dicotomia masculino —
feminino estabelece esteredtipos, geralmente rigidos, que condicionariam os papéis,
limitando as possibilidades das pessoas “ao dar condi¢gdes ou reprimir comportamentos
segundo sejam ou nao adequados ao género. A estruturagdo o género chega a
converter-se num fato social de tanta forca que, muitas vezes, é pensado como

natural”’. De acordo com o que argumenta Barbosa (2002, p. 22), a maneira como as
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relagbes de género séo constituidas em uma determinada sociedade esta diretamente
vinculada ao modelo de socializacdo diferente entre meninos e meninas, quando
observa que para ser graciosa “‘a mulher devera reprimir seus movimentos
espontaneos, pede-se-lhe que nao tome atitudes de menino, proibe-se-lhe exercicios
violentos, brigas em suma, incitam-na a tornar-se como as velhas, uma serva e um
idolo”.

Seguindo o mesmo direcionamento aplicado a toda a extensdo da obra, na
UNIDADE 9, que trata de aspectos referentes ao desenvolvimento de invengdes, além
da repeticdo da abordagem erroneamente conduzida acerca das relagbes de género,
onde se percebe uma forte tendéncia em abordar as questdes unicamente a partir do
viés sexista, observa-se um posicionamento dispar em relacdo aos atuais parametros
relacionados ao Ensino de Ciéncias, que trata da transmissédo dos conceitos cientificos
a partir de um ponto de vista impessoal, considerando todo avangco em relacdo a
ciéncia humana, um processo no qual varias pessoas estiveram envolvidas, ndo se
constituindo em um determinado produto fruto da genialidade de um determinado
individuo. Acerca do primeiro aspecto, ou seja, ao que se relaciona as questbes de

género, o presente autor, Cruz (2005, p. 119) inicia o texto da seguinte forma:

Pense em tudo o que o ser humano descobriu e criou desde que apareceu no
planeta: a escrita, os usos da energia elétrica, o telefone, os meios de
transportes, o computador, avangos na medicina e muitos outros. Criatividade e
muito estudo fazem de nds seres capazes de desenvolver diversas solucdes
para os problemas que a vida nos impde.

O conhecimento cientifico sistematizado € uma construcdo humana realizada a
partir da interagcdo entre homens e mulheres. Nao ha atualmente (e é pouco provavel
que em algum momento da histéria da humanidade tenha havido) alguma parcela de
conhecimento que tenha sido construido e processado de maneira individual. Partindo

deste ponto, Chassot (2007, p 26) assinala que

Assim como as imponentes catedrais medievais ou como o0s modernos
shopping centers foram construidos por milhares de trabalhadores anénimos e
por alguns poucos arquitetos, e sdo apenas estes que tem reconhecida a
autoria da obra, todos sabemos o quanto a ciéncia ndo é apenas produto do
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trabalho de alguns poucos cientistas, mas de seculares tarefas de muitos, que
dedicaram suas atividades produtivas a formagao dos conhecimentos que estédo
disponiveis para a humanidade. Mesmo que se defenda uma histéria da ciéncia
nao marcada pelo culto aos nomes de pessoas, sabemos que, e todos os
tempos, houve homens e mulheres [...] que foram decisivos na constru¢do da
ciéncia.

No que se refere ao segundo ponto observado, ou seja, acerca da concepcgao de
ciéncia visualizada na obra (ressaltando-se que este n&o se trata do objetivo central da
presente pesquisa) entende-se que a ciéncia ndo se encontra na condigdo de detentora
da verdade, mas aceita algumas verdades transitorias, provisérias, em um cenario
parcial onde os humanos ndao sdo o centro da natureza, mas elementos dela. O
entendimento dessas verdades, e, portanto, a descrenga nelas tem uma exigéncia: a
razdo. E o raciocinio, isto €, o uso da razdo, a condicdo crucial para o processo de
construgdo do conhecimento. Os paradigmas de qualquer conhecimento cientifico sao
constantemente postos a prova e substituidos quando deixam de oferecer explicagdes

convincentes. Segundo o que argumenta Castro (2006, p. 111)

Todo texto didatico de Ciéncias traz em si a concepgao de ensino de seus
autores, bem como a concepgao de ciéncia que eles tém. Um livro de Ciéncias,
a meu ver, precisa apresentar explicitamente a preocupagdo com alguns
aspectos fundamentais para a compreensao da ciéncia como atividade humana
histérica, social e culturalmente determinada, cujos empreendimentos visam
construir explicagdes racionais sobre o0 mundo.

Percebe-se que, apesar de todos os esforgos empreendidos até o momento,
ainda n&o se alterou o tratamento dado ao conteudo presente no livro que configura
erroneamente o conhecimento cientifico como um produto acabado, elaborado por
mentes privilegiadas, desprovidas de interesses politico-econdmicos e ideoldgicos, ou
seja, que apresenta o conhecimento sempre como verdade absoluta, desvinculado do
contexto historico e sociocultural (MEGID NETO e FRACALANZA, 2006). Por
conseguinte, devido a este panorama, a pratica do ensino de ciéncias direcionada a
partir de pressupostos que viabilizem uma formacado critica do sujeito, através de
processos democraticos e idéneos encontra-se seriamente ameacgada e inviabilizada.
Partindo desse ponto, entende-se que a canalizagdo de esforgos no sentido de corrigir

e aperfeicoar o livro didatico, visto que este se trata do instrumento mais utilizado nos
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processos de ensino aprendizagem em sala de aula, constitui-se numa alternativa
possivel e viavel.

Embora os autores de livros didaticos procurem incorporar os fundamentos
conceituais e os avangos educacionais na area de Ciéncias, tanto nas paginas iniciais
dos livros didaticos, quanto nas abordagens e na introdugdo da obra ao professor e ao
aluno, a implementacao dessas idéias usualmente nao se efetiva no texto do livro, nas
atividades propostas, nem ao menos nas orientagdes metodologicas explicitadas ou
implicitas na obra (MEGID NETO e FRACALANZA, 2006). Acerca deste ponto,
Fracalanza e Megid Neto (2006, p. 96) afirmam que

A forma usual como sao utilizadas, avaliadas e produzidas, as colegdes
didaticas de ciéncias nao configura, pois, um panorama animador. Professores,
especialistas, autores, editores e instituicdes envolvidos na busca por melhoria
do mais popular dos recursos didaticos ainda n&o conseguiram sintonizar
esforgos, interesses e compreensbes sobre a questdo, o que faz com que a
superacao de deficiéncias nao ultrapasse o patamar das exigéncias genéricas e
substanciais. O Ensino de Ciéncias, com suas particularidades, tém sido
captados apenas tenuemente, de forma tangencial e obscura, a despeito da
existéncia de estudos e pesquisas, inclusive relacionados a livros didaticos, que
apontam para a necessidade de perseguir o alvo crucial constituido por suas e
bases e seus fundamentos.

Da forma como amplamente evidenciado através do levantamento realizado a
partir da literatura educacional, observa-se que os livros didaticos de Ciéncias tém sido
analisados a partir das mais diversas perspectivas. Neste sentido, observa-se ainda
que, apenas a producao académica brasileira sobre o tema, constituida de quase uma
centena de trabalhos, entre outros aspectos, debrugou-se sobre questdes relativas a
politica do livro didatico, a histéria dos manuais escolares, os procedimentos de escolha
e uso dos livros escolares pelos professores e seus alunos, os conteudos de ensino
veiculados nesses recursos para o ensino. Ao abordar questbes referentes a esta
tematica, Fracalanza (2006, p.182) sentencia que “Embora muitos e diversificados
sejam os estudos sobre o livro didatico de Ciéncias no Brasil, poucas sao as sugestdes
visando reduzir ou solucionar, mesmo que parcialmente, os aspectos quase sempre
negativos que evidenciam”. Portanto, sendo a escola um espago constituido no que se

relaciona a sistematizagao, apropriagao e reconstrugdo do conhecimento, e de que esta
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reproduz as condi¢cdes sociais estabelecidas na sociedade do contexto em que esta
inserida, e levando-se em conta a importdncia do livro didatico nos processos de
produgao do conhecimento, ressalta-se que a investigagcéo acerca da maneira como as
questdes de género sdo abordadas neste ndo podem restringir-se somente a este
momento; pelo contrario, deve propor alternativas para os eventuais problemas
encontrados, momento ao qual o presente trabalho dedicar-se-a em outra etapa do
texto. Ademais, dando prosseguimento a analise do livro didatico, no que se refere a
maneira como as relagées de género sdo abordadas a partir deste, o topico a seguir

dedicado a analise dos aspectos imagéticos presentes na obra analisada.

3.2 PROJETO PITANGUA — Ciéncias Naturais 22 série: Andlise das imagens

Como abordado durante a andlise de conteudo das mensagens presentes nos
textos do livro didatico em questdo, a obra apresenta em toda a sua extensdo uma
caracteristica marcadamente sexista no que se relaciona a maneira como as relacdes
de género sdo abordadas, tanto nos textos, atividades e exercicios, quanto nas figuras
e demais ilustragdes utilizadas. Na pagina 9 da UNIDADE 1 do referido livro que, como
ja mencionado anteriormente, se refere a abordagem relacionada aos estados fisicos
da matéria, encontra-se uma determinada atividade, onde o objetivo da mesma consiste
na observacgao referente aos estados fisicos da agua. Nesta atividade, o autor do livro,
Cruz (2005, p. 9) propde: “E se colocassemos algumas pedras de gelo para derreter,
umas a sombra e outras ao Sol, haveria diferenga?” Percebe-se, no entanto, no
emprego das ilustragbes utilizadas um viés caracteristicamente sexista, visto que,
enquanto o menino observa o derretimento das pedras de gelo ao ar livre, a menina no

desenho o faz a partir de outro ambiente: a cozinha, como observado na Figura 1:
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Explique o que vocé acredita que aconteceria.

PALILO MANZI

Figura 1. Unidade 1. Atividade: A observagéo dos estados fisicos da agua.

Por tratar-se de um produto cultural, dotado de alto valor de mercado e, levando
em conta que o mesmo é direcionado a um publico especifico, enfatiza-se que as
imagens utilizadas para ilustracdo nao estdo presentes no livro didatico por forga do

acaso. Acerca deste ponto, Vaz, Mendonga e Almeida (2008, p. 9) observam que:

Cabe destacar, ainda, que as imagens nado estdo soltas e perdidas. Estado
inseridas em uma midia especifica — o livro didatico — com todas as suas
caracteristicas. E, mesmo nesses livros, ndo estdo dispersas como se
houvessem sido dispostas de modo arbitrario. Elas se amarram e se ligam de
modo a concatenar idéias o produzir um discurso coerente. As imagens nao
fazem sentido por si sés. Sdo aquelas iconografias, em determinado livro,
editadas de certa forma, relacionando-se com um texto, dispostas em locais
especificos que produzem todo um sentido, embora este ainda ndo seja
completo. O sentido da comunicagio da qual fazem parte essas ilustragbes sé
se completa na relagdo com o interlocutor-receptor, que preenche essas formas
simbdlicas com significados.

A maneira como tradicionalmente as mulheres tem sido retratadas a partir dos
livros didaticos ndo se relacionam ao acaso. Pelo contrario, referem-se a tradigbes
enraizadas no seio da sociedade em que ocorrem as relagdes de interagao e produgao,
terminando por serem retratadas a maneira em que sao vividas em um determinado
contexto. Em relagdo a maneira como as mulheres sao visualizadas a partir do livro

didatico, Casagrande e Carvalho (2006, p. 4) argumentam que:

Desta forma, a fungdo da mulher &, nesta visao, cuidar da familia, e para isso a
menina é educada desde pequena quando é incentivada a cuidar de suas
bonecas como se fossem bebés, a fazer comidinha, a brincar de casinha,
brincadeiras essas voltadas para o lar, ou seja, para a esfera privada. Por outro
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lado, os meninos sao incentivados a brincar de carrinhos, empinar pipas, jogar
videogames, praticar esportes coletivos, como o futebol, por exemplo, enfim,
brincadeiras que exigem tomadas de decisao, voltadas para a rua, isto €, para a
esfera publica. Em suma, meninas e meninos sdo socializados de forma
diferenciada e é “normal”’ que diante da vida, quando adultos, tenham posturas,
acgoes e reagoes distintas.

Dando prosseguimento a analise das imagens utilizadas no referido livro didatico,
depara-se ainda na mesma UNIDADE 1, porém na secdo denominada REVISTA DE
CIENCIAS uma nova ocasido em que as ilustrages sdo utilizadas da mesma forma
que as figuras mencionadas anteriormente, ou seja, caracterizam-se por um
direcionamento marcadamente sexista. Quando aborda aspectos referentes as
propriedades das medidas, como o comprimento, o0 peso a altura e a massa, o autor do
livro didatico em questdo langa m&o de duas figuras diferentes para ilustrar o tema
abordado: na primeira, ao abordar questdes relacionadas ao comprimento, utiliza-se o
desenho de um menino, manuseando um paquimetro, que se trata de um sofisticado
instrumento técnico, utilizado para medir pequenos comprimentos. Nesta figura, o
menino manuseia o0 paquimetro com o objetivo de medir o tamanho exato de um

minusculo peixe, como visto na Figura 2:
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Revista de

Em Ciéncias, investigamos muitas
caracteristicas dos seres vivos e ndo-vivos.
Algumas delas podem ser medidas, como
o comprimento, a altura e a massa.
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Alguns instrumentos utilizados para medir comprimento

@ 10i 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

PRSP NENRE

Figura 2. UnNidade 1. Revista de Ciéncias: Propriedades das Medidas - Paquimétro

Por sua vez, quando se reporta ao segundo ponto, ou seja, a questdes
referentes ao congelamento de um material, no caso especifico, uma garrafa de agua, o
autor utiliza a figura de uma menina observando o referido processo, mais simples, no

congelador de uma geladeira, localizada coincidentemente em uma cozinha (Figura 3):

\ VICENTE MENDONGA

Figura 3. Unidade 1. Revista de Ciéncias: Propriedades das Medidas - agua.
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Neste sentido, parece haver um direcionamento na utilizacdo das ilustracbes que
justifique a superioridade masculina, visualizada a partir das experiéncias, que este
realiza um experimento dotado de maior grau de dificuldade em relagdo ao outro
género. Dessa forma, percebe-se que ndo somente a partir do livro didatico, mas a
escola, como um todo reproduz ainda diferencas de género e legitima padrdes de
comportamento distintos para meninos e meninas, criando também expectativas
dispares para os jovens dos diferentes sexos (CASAGRANDE e CARVALHO, 2006). De
acordo com Moro (2001, p. 28)

Pesquisas sobre as diferengas de aptiddes entre homens e mulheres mostram
grandes contradi¢cdes. Se, por um lado, alguns cientistas naturais defendem a
teoria de que existem diferencas fisioldgicas entre os sexos que permitem
definicdes de comportamento de aptiddes e de papéis sociais, por um lado, os
cientistas sociais discordam, afirmando que as diferengcas nao sao bioldgicas,
mas sim conseqliéncias de um condicionamento cultural.

Observa - se que as diferengas bioldgicas foram (pode — se afirmar que ainda
sdo), por muito tempo, utilizadas para justificar as desigualdades existentes entre os
géneros, como se as caracteristicas definidas a partir de mecanismos biologicos
fossem responsaveis pelas habilidades fisicas e intelectuais dos individuos e, indo mais
longe, determinassem a inferioridade feminina em relacdo aos homens (CASAGRANDE
e CARVALHO, 2006). Ao reportar-se a investigagbes realizadas com o objetivo de
demonstrar a inferioridade do género feminino em relagdo ao masculino no decorrer

dos tempos, Moro (2001, p. 48) assinala que:

Pesquisas realizadas por bidlogos e médicos do século XIX afirmavam que o
cérebro das mulheres era menor que o do homem e que o ovario e o Utero
exigiam muita energia e repouso para funcionar apropriadamente. “Provaram”
que, em consequéncia, as meninas deveriam ser mantidas longe de escolas e
faculdades a partir do momento em que comegassem a menstruar e advertiram
que, sem esse tipo de precaugao, o utero e ovarios das mulheres poderiam se
atrofiar e a raga humana se extinguir. No entanto, essa analise so dizia respeito
a determinada classe social, ja que as mulheres pobres trabalhavam
arduamente e mesmo assim continuaram a reproduzir, 0 que na opiniao desses
“especialistas” se justificava pelo fato de estarem mais préoximas dos animais e
serem menos evoluidas que as mulheres de classe mais altas.
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A forma como historicamente as mulheres tem sido escolarizadas no Brasil ainda
refletem atualmente o tipo de tratamento dispensado a estas questdes a partir dos livros
e, enfatiza-se, ndo somente os de carater didatico. Os pesquisadores e pesquisadoras
que tem se dedicado a esta tematica, frequentemente tem reportado as relagdes
mantidas pelos sujeitos na sociedade de cada época. Na sociedade brasileira do século
XIX (acerca desta, esclarece-se que se reporta ao contexto urbano das cidades) era
comum que os pais das alunas pedissem a professora que se preocupasse em ensinar
costuras as meninas, visto que ler e escrever ndo |Ihes serviria para nada. Alguns
costumavam tirar as filhas da escola assim que estas aprendiam as primeiras letras e
alguns trabalhos com agulhas. Em muitos casos, havia resisténcia dos pais quanto a
instrugao publica das meninas. Ao reportar-se a estas questdes, Claudia Moro (2001, p.
46), argumenta que “na llha de Santa Catarina, a professora primaria Francisca Carlota
Willington, em 1881, reclamava que os pais das alunas dificultavam a frequéncia as
aulas, dando-lhes inumeros afazeres domésticos”. Quando se reporta ao modelo de
escolarizacdo da mulher durante o século XIX no Brasil, Guacira Louro (2007, p. 446)

esclarece que:

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura, da escrita e
das nogdes basicas de matematica era geralmente complementado pelo
aprendizado do piano e do francés que, na maior parte dos casos, era
ministrados em suas proprias casas por professoras particulares, ou em escolas
religiosas. As habilidades com a agulha, os bordados, as rendas, as habilidades
culinarias, bem como as habilidades de mando das criadas e servigais, também
faziam parte da educacdo das mogas; acrescidas de elementos que pudessem
torna-las ndo apenas uma companhia mais agradavel o marido, mas também
uma mulher capaz de bem representa-lo socialmente. O dominio da casa era
claramente o seu destino e para esse dominio as mogas deveriam estar
plenamente preparadas.

O modelo escolar que, no passado, teve importante papel na limitacdo do
conhecimento e, consequentemente, legitimou os espagos femininos e espacgos
masculinos na sociedade, ainda hoje atua de maneira diferenciada, onde o ensino misto
talvez ndo passe de uma ilusdo institucional. E preciso considerar que, mesmo com

todas as pressdes sociais existentes, em todas as épocas existiram mulheres que



123

“subverteram a ordem” e trilharam caminhos que a elas n&o eram julgados adequados
(MORO, 2001).

Reportando-se novamente a analise de imagens do presente livro, o ponto
seguinte a ser analisado encontra-se na secdo REVISTA de CIENCIAS, na pagina 32
da UNIDADE 2, intitulada “De que as coisas sao feitas”? Nesta, quando aborda
assuntos referente a seguranga na cozinha o autor recomenda que todo o tempo em
que uma crianga permanecer neste ambiente, esta precisa estar acompanhada
diligentemente por um adulto. No entanto, no texto ndo é explicitado se esse referido
adulto pode ser um homem também; por sua vez, na figura, ha a unica e exclusiva

presenca da mulher (figura 4).

VICENTE MENDONCA

Figura 4. Unidade 2. Revista de Ciéncias: O cabo das panelas.

Constitui-se em fato recorrente que a mulher € mencionada, geralmente, como
membro familiar que nao trabalha, mas que trata do lar, do marido e dos filhos. A
mulher em geral é citada na condigdo de dona de casa e cozinheira por exceléncia nos
livros didaticos.

Por fim, observa-se que nao se encontra um quadro diferente do resto do

referido livro ao analisar e explorar a nona e ultima unidade da presente obra, visto que
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esta se caracteriza pelo mesmo direcionamento observado no decorrer deste. A
UNIDADE 9 da referida obra, intitulada “Explorando o ambiente com as invengdes”,
aborda, num primeiro momento, as invengdes desenvolvidas apés o “aparecimento” do
ser humano no planeta. Em seguida, na segdo DESCOBRIR, localizada na mesma
unidade, o autor aborda algumas das profissdes existentes. Porém, tanto na fotografia
principal da unidade quanto nas demais gravuras e desenhos utilizados para a
ilustracao da tematica, apenas individuos do género masculino sao retratados, como se

observa nas figuras 5 e 6 a seguir:
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Figura 5. Unidade 9: Explorando o mundo com as invenc¢des
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Figura 6. Unidade 9. Cuide de sua visao.

No texto mencionado, o autor da obra, Cruz (2005, p. 121) sentencia que:

Vocé ja sentiu dificuldade em enxergar o que o professor escreve no quadro de
giz? Ja sentiu dor de cabega ou tontura depois de ler? Talvez seja 0 momento
de procurar um médico oftalmologista. Esse profissional cuida da visdo e da
salde dos seus olhos.

O processo de formagao do projeto profissional inicia desde cedo e passa por
influéncias familiares, religiosas, politicas e econdmicas, tomando mais vigor na
adolescéncia, e no inicio da vida adulta. Ainda nos dias atuais persistem as chamadas
profissdes “masculinas” e femininas. Acerca deste ponto Chassot (2007, p. 27) assinala

que:

Sobre a quase auséncia de mulheres na histéria da ciéncia, ndo deixa de ser
significativo que, ainda nas primeiras décadas do século XX, a Ciéncia estava
culturalmente definida, como se exemplifica adiante, como uma carreira
imprépria para a mulher, da mesma maneira que, ainda na metade do século
XX, se dizia quais eram as profissbes de homens e quais as de mulheres. A
propésito, por que, ainda quando vivemos a aurora do terceiro milénio, cursos
como o de Pedagogia sdo quase exclusivamente freqientados por mulheres?
Ou cursos como o de Geologia sdo predominantemente cursados por homens?
Nao continuamos ainda demarcando quais s&o os espagos publicos ou quais as
profissbes dos homens e quais as das mulheres?
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Apesar a sociedade atual ter avangado significativamente em alguns aspectos
referentes a emancipagao feminina, alguns pontos ainda permanecem tao inalterados
quanto estiveram em séculos passados. Em se tratando da maneira como a atuagao
profissional da mulher tem sido retratada nos livros didaticos, tem sido muito comum
deparar-se com a descricdo desta na condicdo de dona de casa, mae e, em alguns

casos, como professora. Em relagao a este ponto, Louro (2007, p. 478) argumenta que:

Nao parece ser possivel compreender a histéria de como as mulheres
ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi uma histéria que se deu
também no terreno das relagdes de género; as representacées do masculino e
do feminino, os lugares sociais previstos para cada um deles s&o integrantes do
processo histdrico. Género, entendido como uma construgao social, e articulado
a classe, etnia, religido, idade, determinou (e determina) algumas posigbes de
sujeito que as mulheres professoras ocuparam (e ocupam).

Tendo em vista as problematizagdes abordadas até o presente momento no
texto, percebe—se que as imagens constituem-se em importantes recursos utilizados
para a comunicacdo de idéias cientificas. Além da indiscutivel importdncia como
recursos para a visualizacdo, contribuindo para a inteligibilidade e na ilustragcdo do
temas abordados em um livro didatico, as imagens também desempenham um papel
fundamental no que se refere a constituicdo das idéias cientificas e ainda em sua
conceitualizagdo. Apesar de essas questdes terem sido nos ultimos anos objeto de um
crescente conjunto de investigacbes no campo da Educagao em Ciéncias que, mesmo
organizado a partir de quadros tedrico-metodologicos tao distintos quanto a semidtica, a
psicologia cognitiva e os estudos culturais entre outros, compartilha o interesse de
melhor compreender as relagdes entre imagens, conhecimento cientifico e ensino de
ciéncias (MARTINS, GOUVEA e PICCININI, 2005). Nesse sentido, tendo em vista os
constantes esforgcos de pesquisa realizados a partir de enfoques direcionados a esta
area do conhecimento cientifico sistematizado, deparar-se com materiais didaticos
carregados de um numero tao elevado de incorregdes epistemoldgicas, éticas e
humanas em relacéo as gravuras desenhos e ilustragdées que utiliza, constitui-se em um

situagdo no minimo preocupante. Para Moro (2001, p. 40)
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Educar criangas e adolescentes ndo significa reforgar uma discriminagdo que
destina as mulheres uma situacdo de inferioridade; ao contrario, significa
trabalhar para mudar essa situagdo de desigualdade entre os sexos. Portanto,
os livros didaticos devem indicar o caminho a ser seguido para transformar essa
situagao insatisfatoria.

Como percebido no decorrer da analise das imagens do livro, conclui-se que a
imagem se relaciona a um termo que evoca uma correlagdo imediata com uma forma
de representagao para quem a Ié ou ouve — a imagem existe em fungdo de um receptor
-e, ao mesmo tempo, mostra-se pertencente a ordem da mais absoluta volubilidade. A
imagem, alias, ndo se pode referir unicamente a reprodugdo: ndo é uma mera
transposicao do real; € também um real intrinseco com as suas propriedades e os seus
circuitos (GERVEREAU, 2007). A possibilidade de visualizar, de ilustrar, de nomear e
descrever, mesmo que nao tenha a forga de gerar conceitos, permite destacar a razéo
interna das coisas. Neste sentido, levando-se em consideragado o potencial das imagens
no que se refere a transmissdo de mensagens nos textos, a forma como estas tem sido
tratadas nos livros didaticos n&o tem sido considerada satisfatoria. De acordo com Vaz,
Mendonga e Almeida (2008, p. 2)

A despeito de apregoadas politicas governamentais para a melhoria da
qualidade dos livros didaticos nos ultimos oito anos, podemos constatar que, em
sua maioria absoluta, essa producéo editorial didatica tem negligenciado o
tratamento iconografico. Espantosa é a pobreza das ilustragbes escolhidas
pelos livros didaticos do corpus, sobretudo se comparadas a riquissima
iconografia publicada em cole¢des e titulos comemorativos dos 500 anos do
descobrimento do Brasil — produgdes editoriais nacionais, de autores nacionais.
Onde estavam as fontes iconograficas que, a partir de entdo, brotaram em
abundancia? Espantoso é notar que, em um tempo da valorizacdo da
linguagem visual aplicada nos materiais editoriais os mais diversos, logo os
instrumentos educativos impressos, que deveriam recorrer ao melhor design
grafico e as melhores ilustragdes, ndo o fagam. Algumas imagens chegam a ser
repetidas em um mesmo livro, mudando-se “apenas” o tema abordado e as
legendas que as acompanham.

A contemplacdo do mundo viabiliza a afirmacgédo do papel cognitivo da imagem,
que possibilita sublinhar paradoxos, evidenciando a complexidade dos observados.
Partindo desta perspectiva, contemplar o mundo, e nesse sentido, reporta-se
especificamente a maneira como se percebe as relagbes de género a partir do livro

didatico, remete-se para o aparente, para as diferentes formas captadas pelos sentidos
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(quanto as imagens, principalmente a visao), para o que ha de profundo na superficie.
Neste sentido, no campo da educacao, é preciso que se materialize o desafio de criar
curriculos que respeitem a singularidade da diferenga, sem transforma-la em
desigualdade. As capas e ilustragdes utilizadas nos livros didaticos constituem
instrumentos reforcadores da ideologia dominante, pois, utilizando técnicas visuais,
reforcando as mensagens ideoldgicas ja veiculadas pelos textos de leitura. Acerca

deste posicionamento, Vaz, Mendonga e Almeida (2008, p. 6) argumentam que:

A escolha de imagens que nio sugiram ou explicitem “preconceito de origem,
etnia, género, religido, idade” é tarefa exclusiva de profissionais que trabalham
na criagdo do livro: autores as vezes assessorados por diretores de arte,
pesquisadores iconograficos, fotdgrafos e ilustradores sob a supervisdo de
editores. Cabe a esse(s) criador(es), portanto, a busca de fontes iconograficas
que expressem a histéria narrada.

Numa sociedade como a atual, globalizada e caracteristicamente capitalista,
onde a funcdo dos elementos presentes no livro didatico tem sido a de veicular a
ideologia da classe dominante, predominantemente patriarcal, com o objetivo de
reproduzir as condi¢des de dominacido existentes nesta, as esperancas de libertacéo
mediante a escola (enquanto aparelho ideoldgico a servigo do Estado) através do livro
didatico, na condigdo de instrumento amplamente utilizado, sdo minimas. No entanto,
entende-se que, se por algum motivo ou outro nem todas as mulheres venham a
exercer atividades cientificas, um Ensino de Ciéncias politicamente correto, justo e
democratico no que se relaciona a abordagem das questbes de género podera
proporcionar as futuras cidadas maiores possibilidades de atuagdo na sociedade
(MORO, 2001). Porém, um Ensino de Ciéncias politicamente correto quanto as
questdes de género, ndo se constitui em a garantia absoluta de acesso a um grande
numero de mulheres na ciéncia, visto que existem outras variaveis em se tratando de
determinado contexto social.

Apds o cumprimento das etapas anteriores, ou seja, da analise de conteudo das
mensagens dos textos e da andlise das imagens presentes no livro, o momento
seguinte relaciona-se a problematizagao acerca da maneira como os sujeitos percebem

as relagbes de género a partir do livro didatico em questao, abordagem esta, realizada
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através do emprego da técnica dos mapas mentais. Porém, enfatiza-se que este
momento encontra-se precedido pela caracterizagdao dos sujeitos participantes da
pesquisa, e ainda, da descricdo de todas as atividades complementares realizadas em

sala de aula, da forma como se observa nos paragrafos a seguir.

3.3 Mapas Mentais: Viabilizagao da técnica

O livro didatico permanece sendo utilizado abundantemente nas escolas de todo
0 pais, sendo, em muitas localidades, o unico instrumento utilizado pelo professor na
transmissao e problematizagcdo do conhecimento cientifico sistematizado em sala de
aula. Por conseguinte, chama-se a atengao para a relevancia da pesquisa, que trata da
investigacdo acerca da maneira como os sujeitos percebem as questdes relacionadas
ao género a partir do livro didatico, visto que este se constitui no principal (e como
afirmado anteriormente, muitas vezes o unico) instrumento ao qual o sujeito tem acesso
durante o seu desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, para investigar a maneira como
0s sujeitos percebem estas questdes a partir do livro didatico, especificamente o de
ciéncias naturais da 2?2 série do ensino fundamental, fez-se necessario a utilizagao de
uma técnica que, ao mesmo tempo em que fosse capaz de demonstrar a maneira como
as questdes de género sao percebidas por estes, pudesse ser igualmente assimilada,

através de uma utilizagdo e operacéo acessivel aos sujeitos.

3.3.1 Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

Os estudantes, sujeitos participantes da presente pesquisa, tratam-se de
criangas numa faixa etaria entre 9 e 11 anos, alunos da 22 série do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Agenor Ferreira Lima. A justificativa para trabalhar com esta turma
ocorreu pelo fato de nos encontrarmos na condicdo de docente da referida escola e,
consequentemente, da referida turma.

A distancia percorrida entre suas respectivas residéncias e a escola, entre outros
aspectos, constituiu-se em sério entrave a realizagdo das atividades em sala de aula;

no entanto, este ndo foi o Unico entrave: um dos pontos a ser superado durante as
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acgOes e atividades em sala de aula consistiu no fato de muitos dos sujeitos estarem na
condicao de pré-letramento e outros casos, considerados mais graves, de sujeitos na
condicao de absoluto analfabetismo, havendo casos de individuos que ndo conseguiam
realizar a grafia do proprio nome durante a realizagdo das atividades, fato que, em tese,
nao deveria ocorrer nesta etapa do Ensino Fundamental, pois de acordo com o que
estabelece a LDBEN 9394/96 em seu capitulo Il, segao lll, artigo 32, paragrafo I, “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo” deve constituir-se em objetivo consolidado ja
no primeiro ano desta modalidade de ensino.

Assim, a viabilizagdo do emprego desta técnica na pesquisa, denominada Mapas
Mentais, consubstanciou-se através do auxilio de outras atividades complementares,
como o desenvolvimento da lateralidade e a pratica de desenhos livres e dirigidos, em
observancia as limitagcbes apresentadas pelos sujeitos. Estas atividades foram
precedidas pela socializagdo do propésito da pesquisa em sala de aula, através do
dialogo com estes. Ainda no que se relaciona a estas atividades complementares, bem
como o momento da oficina de constru¢do dos mapas mentais como um todo, enfatiza-
se que as mesmas foram realizadas de maneira sucessiva, num periodo de
aproximadamente 30 dias, durante os meses de julho e agosto do presente ano. No
tocante a maneira como estas foram realizadas e ainda aos aspectos tedricos nas quais

as mesmas se fundamentam passam a ser abordadas no topico a seguir.

3.3.2 Os sujeitos da pesquisa: 0 momento da constru¢gao dos mapas mentais

A. Socializagdo do proposito: a construgao dos mapas mentais

Por constituir-se em uma maneira de preservar a coeréncia da pesquisa e ainda,
um direcionamento caracteristicamente ético das ag¢des e atividades em sala de aula, o
momento anterior a producao e coleta dos dados refere-se a socializagao do propdsito
da pesquisa com os sujeitos participantes em sala de aula. Esta socializagéo
consubstanciou-se em dois momentos distintos: por tratar-se de uma turma de 22 série

do ensino fundamental, formada por criangas numa faixa etaria entre 9 e 11 anos, no
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primeiro momento buscou-se fazer a abordagem do tema de uma forma mais proxima
da linguagem dominada pelos sujeitos, de maneira a possibilitar o didlogo em um
mesmo nivel entre todos (pesquisador e sujeitos participantes), a partir de uma breve
explanagao sobre determinados aspectos da pesquisa, como os objetivos, por exemplo,
objetivando, através do dialogo com estes, a familiarizacdo ao tema. O segundo
momento, refere-se a realizacdo das atividades preliminares a realizagado da oficina de
produgdo dos mapas mentais em sala de aula. Esse momento diz respeito as
atividades de Desenvolvimento da Lateralidade e de Desenhos Livres e Dirigidos,
atividades estas consideradas imprescindiveis, sem as quais o momento da constru¢ao
dos mapas mentais estaria seriamente comprometido. Ademais, a realizacdo e os
aspectos teorico-metodoldgicos dessas atividades preliminares a construgao dos
mapas mentais dos sujeitos passam a ser abordados e detalhados a partir dos topicos

a seguir.

B. Atividades Complementares: Desenvolvimento da Lateralidade e Desenhos

Livres e Dirigidos

A produgcao de desenhos, da mesma forma como ocorre com a aquisicao da
escrita, partindo dos primeiros tracos e que, de acordo com a pratica, passam a ser
cada vez mais elaborados através da assimilacdo e do préprio desenvolvimento das
acdes por parte do individuo, estdo diretamente relacionados ao desenvolvimento
cognitivo do sujeito. De acordo com o que preconizam os tedricos adeptos do
Construtivismo, que diz respeito a uma corrente de pensamento baseada no principio
de que o desenvolvimento da inteligéncia € determinado pelas agdes mutuas entre o
individuo e o meio, ou seja, que pressupde a idéia de que o homem nao nasce
inteligente, mas que tampouco se constitui em mero agente passivo sob a influéncia do
meio, haja vista que este responde aos estimulos externos agindo sobre eles para
construir e organizar o seu proprio conhecimento, Jean Piaget (1896 — 1980), na
condicdo de um dos mais influentes expositores desta corrente, em suas contribuicoes
acerca do desenvolvimento cognitivo humano, propde que o desenvolvimento

intelectual dos individuos ocorre em 4 estagios diferentes (ainda que ressaltasse que
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esses periodos nao eram candidamente estabelecidos, podendo ocorrer certas
variagbes de tempo de individuo para individuo). O primeiro estagio refere-se ao
Sensodrio-motor (0 a 2 anos), no qual a atividade intelectual do sujeito permanece
intimamente ligada a natureza sensorial; o estagio seguinte, na classificagdo proposta
por Piaget, diz respeito ao estagio Pré-operacional (2 a 6 anos), onde o sujeito
desenvolve a capacidade simbdlica; o terceiro estagio se trata do estagio das
Operagdes Concretas (7 a 11 anos), que se refere ao estagio onde o individuo
desenvolve uma organizagdo mental maior, sendo capaz de observar o mundo a partir
de outras oOticas que ndo a sua, diferentemente do que ocorre nos estagios
imediatamente anteriores a este; por fim quarto estagio de desenvolvimento,
denominado Estagio das Operagbes Formais (12 anos em diante), onde ocorre o
desenvolvimento das operagdes de raciocinio abstrato do sujeito (PIAGET, 1986). De
acordo com as contribuigdes tedricas deste autor no que se refere aos processos de
desenvolvimento cognitivo dos individuos, ndo se constitui em incoeréncia aproximar os
sujeitos participantes da pesquisa junto a uma etapa do desenvolvimento intelectual
correspondente ao estagio das Operagdes Concretas, visto que os mesmos pertencem
a faixa etaria correspondente a este estagio, além de apresentarem as caracteristicas
peculiares a criangas desta idade, como por exemplo, a dificuldade no que se relaciona
a percepc¢ao, localizagcédo e organizagao espacial, propriedades estas que se constituem
fatores determinantes a producdo dos mapas mentais pelos individuos. Tal ponto
justifica a realizagdo das atividades direcionadas ao desenvolvimento da lateralidade
num primeiro momento, seguida da produgdao de desenhos livres e dirigidos,
precedendo, desta forma o momento da constru¢do mapas mentais pelos sujeitos em
sala de aula, viabilizando assim, a investigagc&o acerca da percepgao dos alunos no que
se relaciona as questdes de género a partir da construgdo dos mapas mentais por estes
na presente pesquisa.

O dominio da lateralidade, ou seja, a percepcao das relagdes direita / esquerda,
frente / tras, em cima / embaixo, a qual varia de acordo com o ponto de vista de quem
observa determinado objeto ou paisagem, ou ainda conforme uma determinada
referéncia desempenha papel de destaque na construcido das relagdes espaciais € no

desenvolvimento do desenho. A construcdo dessas nogbes pela crianga tem como
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ponto de partida o proprio corpo (a sua direita, a sua esquerda). Mais tarde, em um
processo gradativo de descentralizagido, considera a esquerda e a direita de pessoas a
sua frente, para finalmente considerar o posicionamento dos objetos em relagdo uns
aos outros, a ela propria ou a outras pessoas. Somente apds o esclarecimento das
relagdes € que a crianga tera condi¢cdes de entender acerca do que trata a orientacao
espacial.

De acordo com as propostas presentes no livro “O pensamento e a linguagem da
crianga” de autoria de JeanPiaget (1986), parte-se do principio que a crianga constroi
seu conhecimento a partir de estruturas conhecidas do contexto em que esta inserida.
Em sintese, compreende-se que a partir de exploragdes prévias de nocgdes de
lateralidade e proporcionalidade, através da observagcdo e mapeamento do préprio
corpo, a crianga desenvolve as condicdes necessarias para que essas representacdoes
possam ser transpostas a outras formas de representacdes, como a representacdo do
espaco que ocupa, ou 0 espacgo que percorre de certo ponto a outro, etc.

Tendo como ponto de partida as consideragcbes acima problematizadas, as
atividades referentes ao dominio da lateralidade tiveram seu impulso inicial a partir do
reconhecimento do préprio corpo e da percepc¢éo do espago com os sujeitos em sala de
aula, através da participagdo dos mesmos em atividades fisicas realizadas com o
auxilio de musicas infantis, propostas com o objetivo de identificar a composi¢cédo do
corpo humano. Uma das cang¢des utilizadas durante a execucdo destas atividades diz
respeito a musica intitulada “cabeca, ombro, joelho e pé” de autoria desconhecida e ha
décadas integrante do cancioneiro popular do Brasil, onde em medida que a musica
avanga, novas partes do corpo humano sdo enumeradas. Tais atividades consistiam na
identificacdo e reconhecimento das partes integrantes do corpo, a partir do ponto de
vista do proprio sujeito, a medida que estas sdo pronunciadas na letra da musica
utilizada. Em outro momento, partindo do ponto de vista do outro, estes deveriam
precisar, por exemplo, a localizagao exata do proprio coragao, para em seguida, realizar
a mesma tarefa no corpo de outro individuo, estabelecendo, dessa forma, uma relagao
de simetria, a ser transportada aos desenhos posteriormente.

O momento seguinte a atividades relativas a aquisicdo e problematizagdo da

lateralidade em sala de aula diz respeito a produgdo de desenhos livres e dirigidos.
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Estas atividades consistiram, num primeiro momento, na produgdao de desenhos
aleatdrios a cargo dos préprios sujeitos. Nesta etapa, muitos dos individuos dedicaram-
se a confeccdo de desenhos de animais, como jacarés, elefantes, gatos, tartarugas,
girafas e bois, por vezes, retratados a partir do proprio livro didatico de ciéncias do qual
dispunham. Outros sujeitos dedicaram-se a produgdo de desenhos relativos a
momentos de lazer em familia, como churrascos, aniversarios, festas, etc. Porém, se
durante a primeira etapa desta atividade, a produgdo de desenhos nao seguiu um
padrao pré-estabelecido, a etapa seguinte foi marcada pelo direcionamento dos temas
dos desenhos a serem produzidos pelos sujeitos. Dessa forma, com o intuito de
aproximar esta etapa da pesquisa ao momento da construcdo dos mapas mentais
propriamente ditos, o resultado da produgao proveniente dos desenhos dirigidos foi
direcionado no sentido de que estes reproduzissem em seus desenhos, momentos do
cotidiano de seus familiares, no ambiente de trabalho, em casas ou mesmo em
momentos de lazer. Quanto as caracteristicas destes, grande parte dos desenhos foi
dedicada a reprodugao de cenas do cotidiano dos pais, sobretudo das maes, durante
afazeres domeésticos, como arrumar a casa, lavar a roupa ou fazer a comida, por
exemplo.

De posse do material produzido durante o processo de confeccdo dos desenhos
livres e dirigidos realizados em sala de aula nesse momento anterior a construgao dos
mapas mentais, percebeu-se a relevancia deste momento, visto que, a partir destes, os
sujeitos obtiveram a oportunidade de aperfeigoar seus tragos durante a produgdo dos
desenhos, além de iniciar o contato com processos de aquisicdo de aspectos
relacionados a lateralidade e simetria, sem os quais o processo de produgao e,
consequentemente, os processos relativos a analise da percepcdo das questdes
relacionadas ao género tendo como ponto de partida o livro didatico de ciéncias
naturais do ensino fundamental a partir dos mapas mentais dos sujeitos estariam
seriamente comprometidos. Por conseguinte, o que se relaciona ao emprego, a
abordagem, aos aspectos operacionais e aos pressupostos tedricos dos mapas
mentais, dedicar-se-a o topico a seguir, através de uma breve contextualizagdo acerca

do tema.
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C. Desenvolvimento da Técnica: O Desenho dos Mapas Mentais

O momento seguinte ao desenvolvimento das atividades relacionadas a
problematizacdo e aquisicdo da Lateralidade, bem como ao da realizacdo dos
desenhos livres e dirigidos trata-se propriamente do momento dedicado a oficina de
construcdo dos mapas mentais, objetivando a coleta dos dados presentes nos
desenhos individuais, a partir das percepg¢des de cada aluno. No entanto, por tratar-se
de uma técnica de pesquisa que, entre outras multiplas aplicacdes possiveis € utilizada
objetivando a evidenciagao de aspectos relacionados a percepgao do sujeito, e no caso
especifico da presente pesquisa, a maneira como os alunos de uma turma da 22 série
do Ensino Fundamental da escola municipal Agenor Ferreira Lima percebem as
questdes de género problematizadas a partir do livro didatico, o direcionamento das
atividades relacionadas a produgcdo dos mapas mentais com os sujeitos em sala de
aula foi submetido a um processo de adequacéo, visando, a partir desta uma maior
aproximacao e identificagdo no que se refere a execugao da atividade, em observagao
a faixa etaria e a escolaridade dos sujeitos da pesquisa.

Em se tratando da utilizacdo desta técnica, observa-se que a construcdo do um
mapa mental € passivel de adaptacdes e, no caso da presente pesquisa, estas se
encontram direcionadas a faixa etaria e a escolarizagdo dos sujeitos da pesquisa.
Quando abordam questdes relacionadas a utilizacido dos mapas mentais em turmas de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Ontoria, Luque e Gomez
(2008, p. 137) argumentam que “a observacao dos elementos e da estrutura pressupoe,
a principio, a direcdo total, ou quase total do professor, que deve conduzir os alunos,
passo a passo, a descoberta ou conscientizacdo das diferentes partes do mapa”. Da
mesma forma, o momento da apresentacéao, elaboragcdo e composigao, ou seja, todo o
processo de construcdo dos mapas mentais com os sujeitos em sala de aula esteve
atrelado a esta premissa, abordada a partir do posicionamento dos autores
anteriormente citados.

O momento da construgdo dos mapas mentais com os sujeitos em sala de aula

teve como ponto de partida a abordagem e consequente problematizacdo de um texto
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presente no livro didatico de ciéncias da turma em questdo, a saber, o texto intitulado
“As invengoes”, texto este, integrante da Unidade 9 do referido livro. A partir do texto
desta unidade aborda-se a maneira como o0s seres humanos langaram méao das
tecnologias objetivando a investigacao e a sistematizagdo dos conhecimentos relativos
a varios aspectos relacionados a prépria humanidade e ao planeta através dos tempos,
como o desenvolvimento e a utilizagdo de medicamentos no combate a diversas
doencas; a descoberta de outros planetas e corpos celestes a partir do
desenvolvimento da luneta e posteriormente do telescopio; do aperfeicoamento de
varios elementos utilizados abundantemente no cotidiano da sociedade
contemporanea, como os meios de transportes, a utilizagdo da energia elétrica, do
telefone e do computador entre outros.

Apds o momento relativo a abordagem do texto anteriormente citado, solicitou-se
dos sujeitos suas respectivas impressbes acerca do que fora trabalhado nesta
atividade. Para isso, disponibilizou-se aos mesmos folhas de papel em branco, lapis
comuns e lapis de cor para que estes, através dos direcionamentos pertinentes a
construgcao dos mapas, pudessem evidenciar em seus respectivos mapas mentais suas
impressdes acerca da tematica abordada, ou seja, a maneira como as questdes
referentes as relacbes de género sdo abordadas no livro didatico. Quanto aos
direcionamentos, foi determinado aos sujeitos da pesquisa que, durante a construgao
dos mapas, estes atribuissem cores diferentes a elementos masculinos e femininos,
para que, desta forma, além de um padrdo, tais elementos pudessem ser levados em
conta apos a apresentagao e posterior analise. Dessa forma, cores como rosa, laranja e
amarelo foram designadas como cores vinculadas a elementos femininos nos mapas;
azul, marrom e verde, como cores atreladas aos elementos masculinos. Ressalta-se
ainda que, a definicdo das cores foi realizada a partir da escolha da maioria, através de
um processo de votacao simples, em que o maior numero de votos foi considerado o
parametro para a escolha.

Durante a construgdo dos mapas, os sujeitos frequentemente dirigiam-se uns
aos outros. Alguns individuos, em busca de ajuda e mais parametros para a construgéo
do seu préprio mapa, outros simplesmente para comparar seus desenhos com os dos

outros sujeitos. Da mesma forma, enquanto alguns alunos apresentavam certas
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dificuldades no transcorrer da atividade, devido a varios fatores, como a baixa
assiduidade em sala de aula durante este periodo, outros conseguiram concluir os
desenhos com relativo grau de desenvoltura. Ressalta-se ainda que, as falas e as
justificagbes apresentadas por estes em relagdo aos elementos constituintes dos
mapas mentais foram registradas, na condigdo de dados secundarios através do diario
de campo, sendo considerados fundamentais no que se refere ao momento da analise
dos dados inseridos nos mapas mentais produzidos, momento este a ser
consubstanciado posteriormente na presente pesquisa.

Apods a conclusao das atividades relativas ao processo de construgdo dos mapas
mentais em sala de aula pelos individuos, ou seja, a finalizagdo dos desenhos
referentes aos mapas mentais dos sujeitos, realizou-se a etapa seguinte, que se
relaciona a selecdo dos desenhos para o momento da analise. Observa-se que, da
turma de 30 alunos foram selecionados os desenhos de 5 individuos, representando
uma amostragem de aproximadamente 17% do total; No entanto, ressalta-se que a
definicdo deste numero de mapas mentais selecionados para posterior analise justifica-
se pelo maior grau de elaborac&o destes em relagdo aos demais, possibilitando assim,
maior evidenciacao dos dados apreendidos a partir da utilizacdo da técnica dos mapas
mentais. Dessa forma, a analise dos dados coletados através desta técnica, ou seja, da
investigacdo acerca da forma como os sujeitos percebem determinado aspecto do
mundo, e nesse caso especifico, aspectos referentes a maneira como as questdes de
género sdo abordadas e percebidas a partir do livro didatico de ciéncias naturais da

referida turma em questéo, a passa a ser consumada no toépico a seguir.

3.3.3 Analise dos mapas mentais dos sujeitos

A nocgao de que a pintura e o desenho conduzem o sujeito a olhar de forma mais
atenta para aquilo que é observado é um reconhecimento de que toda observacao é
uma selegcdo consciente de apenas alguns dados considerados significativos na
multiplicidade de elementos que se apresentam como significantes ou na condigdo de
um mero pano de fundo para o observador. Nesse sentido, os materiais de ilustracao

freqientemente dizem mais sobre o observador do que sobre o observado. Dessa
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forma, justifica-se 0 emprego dos mapas mentais para apreenséo e analise dos dados
relativos a maneira como o sujeitos percebem as relagées de género a partir do livro
didatico de Ciéncias Naturais, da forma como consumado na presente pesquisa, visto
que, por constituir-se de uma técnica relativamente simples, sua aplicagcdo e
problematizacao pode ser viabilizada mesmo nas séries iniciais do ensino fundamental.
Entende-se ainda que a técnica dos mapas mentais possibilita ao pesquisador, através
dos dados inseridos nos mapas mentais construidos pelos sujeitos envolvidos numa
determinada pesquisa, acesso direto a percepcao destes em relagdo aos aspectos
investigados. Por conseguinte, a significacdo dos dados, e a maneira como serao
utilizados em pesquisa dependem diretamente dos aspectos subjetivos do pesquisador
que a utiliza. Dessa maneira, seus pressupostos permanecem em todo tempo
vinculados aos pressupostos da etnografia e da abordagem qualitativa dos dados.
Acerca deste ponto, de acordo com as contribuicbes de Ghedin e Franco (2008, p. 180)

observa-se que:

O trabalho etnografico esta ligado a um modo de perceber o mundo do outro ou
de “treinar” o olhar para aprender a perceber como o outro vé a si mesmo como
alguém que se percebe diferente, com uma identidade que é sua e dos outros
ao mesmo tempo. A pesquisa baseada nessa abordagem aproxima o
investigador das experiéncias alheias, de sorte que faga a experiéncia do que é
o outro na compreensao que este tem de si mesmo.

A maneira como os dados inseridos pelo sujeito sdo manuseados pelo
pesquisador esta diretamente relacionada aos aspectos subjetivos e a capacidade
intelectual deste no que diz respeito a tematica estudada. Partindo deste
posicionamento, enfatiza-se que os dados presentes nos mapas mentais construidos
pelos sujeitos em sala de aula serdo analisados a partir da terceira questdo norteada,
que se refere a maneira como os sujeitos percebem as relagdes de género a partir do
livro didatico, e triangulados as contribuicbes dos principais teoricos da tematica
abordada, ou seja, dos trabalhos propostos a partir da tematica referente as relagdes de
género (PEDRO, 2007; BARBOSA, 2007; D’INCAO, 2007; MORO, 2001 e CHASSOT,

2007, entre outros), da forma como observado a seguir.
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Mapa Mental 1: D — 9 anos

Figura 7. Mapa mental Elaborado por “D” — 9 anos '

Apesar da indicacado presente nos tracos de que se trata da construgdo de um
sujeito de pratica recente em se tratando de atividades relacionadas aos desenhos, o
referido sujeito foi um dos individuos que mais se empenharam durante a construgao
dos mapas mentais. O mapa mental de “D” é constituido por dois elementos humanos,
sendo um do género masculino e outro feminino, além de objetos utilizados na
caracterizagcao do ambiente retratado: uma cozinha. No ambiente retratado o referido
individuo classificou os elementos de acordo com os parametros estabelecidos para a
construcdo dos mapas mentais em sala de aula, onde os elementos considerados
femininos seriam coloridos com determinadas cores e outros elementos, considerados
masculinos, com outras.

De acordo com os parametros estabelecidos, os elementos femininos presentes
no mapa de “D” recebem uma coloragédo que varia entre a cor rosa e amarela, enquanto

gue os elementos masculinos encontram-se coloridos por cores como o0 azul e o verde.



140

Dessa forma, no mapa mental elaborado por “D”, identifica-se uma mulher e o fogéo,
caracterizados pela cor rosa, € um menino e o armario, coloridos pelo individuo de azul
e verde respectivamente, cores estas atribuidas a estes elementos pelo sujeito. Ao ser
indagado acerca das razdes que o levaram a construir o mapa mental da forma como
realizou, ou seja, em relacao direta a terceira questdo norteadora da pesquisa, “‘D” é
enfatico ao afirmar que “a mulher é cor de rosa por que essa cor € de mulher. O menino
eu pintei de azul por que essa cor é de homem”. Ao abordar questdes peculiares aos

géneros masculino e feminino, Mirian Pillar Grossi (2002, p. 126) assinala que:

O exemplo do choro serve para mostrar que nés sabemos que, biologicamente,
o0 homem pode chorar, mas ndo o permitimos no plano cultural. Estas coisas
todas sao atribuidas pelo cultural é que nés vamos chamar de género
masculino. Ou seja, é nele que a gente sabe que ele ndo pode chorar. No
género feminino aprendemos, desde pequenininhas, a sermos bonitinhas, vestir
lacinhos cor-de-rosa, n&o sujar-se, nao subir em arvore, ficar bem
comportadinhas e, se choramos, logo sabemos que somos frageis, nossa
sensibilidade é exaltada.

O termo género se relaciona a um conceito construido dentro dos aspectos
historicos, sociais e culturais, articulado com as relagdes de poder no ambito das
interagbes sociais, levando em conta as diferengas, tanto nas sociedades, como nos
diversos momentos histéricos de uma determinada sociedade. Por conseguinte, a
maneira como as relagdes de género sao visualizadas e a significagao atribuida a estas
relacdes pelo sujeito esta diretamente vinculada a forma como estas se configuram a
partir da cultura de um determinado contexto. Quando indagado acerca das razdes que
o levam a conceber a mulher e 0 menino da forma como estes sao retratados em seu
mapa mental, “D” argumenta que, em casa, “todo mundo diz que a méae é que fica na
cozinha”. Para Romero e Finamor (2005, p. 5) a maneira como as relagdes de género
sdo concebidas e experenciadas deve-se ao fato de que “é no seio das familias que se
mantém um forte aparato ideoldgico, através das relagdes de poder”. Ainda de acordo
com a maneira como os elementos estdo dispostos em seu mapa mental, “D” frisa que
‘@ assim que a gente vé no livro também”. Partindo dos aspectos presentes nesta
afirmagao, ou seja, simultaneamente a primeira e a terceira questao norteadora, que se

relacionam a maneira como s&o apresentadas as relagées de género no livro didatico
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de Ciéncias Naturais da referida turma e forma como estes percebem estas relacdes
respectivamente, observa-se que as mulheres usualmente sao retratadas nos livros na
condi¢cado de donas de casa, de cozinheira e trabalhadora exclusiva do lar, sendo esta a

funcédo da mulher, da forma como tem sido frequentemente abordada no livro didatico.

Mapa mental 2: E — 10 anos

Figura 8. Mapa mental elaborado por “E” — 10 anos

Em prosseguimento a atividade de analise dos mapas mentais produzidos pelos
sujeitos da pesquisa em sala de aula, dedica-se nesse momento ao mapa mental
produzido por “E”. Os elementos constituintes do mapa mental deste sujeito reportam-
se a dois personagens masculinos. Trata-se da reprodugcdo de uma consulta médica,
em que um menino € examinado por um meédico. “E” langou mao das cores azul, verde
marrom na coloragao dos elementos presentes no mapa, demonstrando, a partir deste
direcionamento suas impressdes acerca do ambiente retratado. “E” atribui a maneira
como percebe essas relagdes e a forma como seu desenho encontra-se configurado ao
fato de que “toda vez que a mamae leva eu e meu irmao no posto de saude, ela acorda
a gente cedo e diz que vai levar a gente no médico”. Apesar do fato em questado
constituir-se em uma conceituagao genérica ao ato de visitar um profissional autorizado

em saude publica, a forma como se reporta a esta acdo se refere a uma maneira
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recorrente em se tratando das camadas populares e da cultura da sociedade inserida
no contexto abordado na presente pesquisa, que se reporta a uma escola inserida
numa zona periférica da cidade de Manaus. Ressalta-se que, da mesma forma que as
relagcbes de género sdo percebidas a partir de conceitos construidos dentro dos
aspectos histéricos, sociais e culturais, articulado com as relagdes de poder no ambito
das interagcdes sociais em uma determinada sociedade, as ocupacgdes profissionais
referentes a homens e mulheres sao percebidas da mesma forma. No entanto, observa-
se que os papeis desempenhados por de homens e mulheres, s&do geralmente

diferentes, independentemente da cultura a qual pertengam. Para Stearns (2007, p. 34)

A ascenséo e o aprofundamento dos sistemas patriarcais de rela¢cdes de género
formaram parte do mesmo processo que gerou economias agricolas que
substituiram a caca e a coleta e, depois, em muitas delas, um leque
organizacional caracteristicos de civilizagdes. A agricultura e, depois, a
civilizagdo aprofundaram progressivamente as desigualdades entre homens e
mulheres.

Em relacdo a maneira como sdo abordadas as relagdes profissionais no tocante
a homens e mulheres no livro didatico de ciéncias naturais em questdo a partir da
primeira questdo norteadora, observa-se que a maneira como estas relagdes sao
freqientemente abordadas contribuem para a consolidagdo deste tipo de percepcgao
acerca das relagdes de género entre os individuos visto que, durante a analise de
conteudo e analise de imagens utilizadas no referido livro, apenas profissionais
masculinos s&o problematizados durante a abordagem dos textos e mesmo nas figuras
utilizadas nas atividades e em demais ilustracbes ao longo deste. Como abordado
mencionado anteriormente, de acordo com o que argumenta o autor do referido livro
didatico utilizado na turma em questdo, quando um aluno sente qualquer dificuldade em
enxergar os elementos inseridos pelo “professor’ no quadro de giz, deve consultar “um
oftalmologista”, que se trata de “um profissional” que se dedica a visdo e a saude dos
olhos (CRUZ, 2005). Percebe-se assim, uma abordagem caracterizada por
direcionamentos explicitamente sexistas. Dessa forma, enfatiza-se que a maneira como
esta tematica encontra-se problematizada a partir do livro didatico nao contribui para

um ensino de ciéncias pautado numa abordagem critica, impossibilitando assim que
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estas relagbes de género sejam abordadas a partir de um viés justo e democratico, ao

evidenciar esta tematica a partir de uma perspectiva unica.

Mapa Mental 3: F — 10 anos

Figura 9. Mapa mental Elaborado por “F” — 10 anos

Nao obstante os tracos presentes neste mapa mental evidenciarem o contrario, o
responsavel pela construgdo do mapa abordado neste momento do texto constituiu-se
em um dos sujeitos mais aplicados no momento da oficina de constru¢ao dos mapas
mentais, finalizando as agdes referentes a esta atividade dentro do tempo estipulado
para o mesmo. Durante o processo de elaboragdo do mapa “F” pouco se ausentou de
seu espaco, visto que afirmava ter convicgdo do que retrataria em seu mapa mental.

Em seu mapa mental, “F” reproduziu uma cena pouco comum em se tratando
desta area da cidade de Manaus durante o periodo em questdo: obras de infra-
estrutura destinadas a melhoria do espago urbano habitado. Neste, o sujeito retratou
apenas um elemento humano, de caracteristicas evidentemente masculinas, visto que
este utilizou apenas a cor azul na coloragado deste elemento (ressalta-se que esta, em
conjunto com o verde e o marrom, constitui-se em uma das cores estipuladas pelos
préprios sujeitos para a identificacdo de elementos masculinos e femininos durante a
construcdo dos mapas mentais). No mapa mental o referido elemento opera uma

maquina pesada que, de acordo com “F” refere-se a uma “britadeira”, que este
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manuseia, ainda segundo “F”, “para quebrar o asfalto velho e botar um novo”. Quando
confrontado a partir da terceira questdo norteadora da pesquisa, ou seja, ao ser
indagado acerca das razdées que o levaram a construir o mapa da maneira como fez, ou
seja, a retratagdo de um elemento masculino na operagdo de uma maquina pesada em
meio a ambiente urbano em construgéo, “F” “argumenta que “homem €& que trabalha no
pesado. Mulher ndo pode fazer essas coisas nao”. Partindo deste ponto, como
abordado em outro momento do presente texto, este tipo de posicionamento é fruto da
maneira como os papeis de homens e mulheres tem sido abordados no decorrer dos
tempos. No entanto, em contraponto a este tipo de posicionamento apresentado,

Claudia Moro (2001, p. 34) argumenta que:

De acordo com os cientistas sociais, considerar a diferenciacdo de atividades
realizadas na Pré — Histéria como argumento para a diferenciagdo estrutural
entre cérebros de mulheres e homens é um argumento inconsciente se se
observar, em primeiro lugar, que a divisdo sexual de tarefas nunca foi rigida. A
Antropologia mostra que o que era feminino num grupo cultural, era masculino
no outro.

No tocante a primeira questdo norteadora utilizada na analise dos dados na
presente pesquisa, que se refere a maneira como as questbes de género tem sido
freqientemente retratadas a partir do livro didatico de ciéncias naturais no referido livro,
observa-se que, a maneira como estas questdes sdo abordadas no decorrer da obra,
tanto nas mensagens presentes nos textos quanto nas figuras utilizadas para sua
ilustragcao contribuem para a perpetuacdo da forma como estas relagdes tem sido
realizadas na sociedade, legitimando espagos femininos e espagos masculinos,
profissbes masculinas e profissdes femininas na sociedade. Partindo deste ponto,
ressalta-se que o centro das discussdes empreendidas a partir do livro didatico
relaciona-se nao ao fato de este ser tdo ou mais nocivo que outros meios ideolégicos
utilizados pela midia, mas sim ao fato de que este que reforgca os preconceitos
existentes na sociedade, uma vez que o0 mesmo tem (ou se espera que tenha) um
papel diferenciador dos demais textos. Quando se reporta a questdes relacionadas a
maneira como homens e mulheres sao freqlientemente abordados a partir dos livros

didaticos utilizados na Franca, Moro (2001, p. 38) sentencia que:
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Apesar de ndo contar com pesquisas nacionais sobre o livro didatico de Ciéncia
e Matematica, pesquisas realizadas na Franga revelam, por exemplo, que nos
livros de fisica € muito comum se fazer referéncia ao mundo vivido pelos
meninos (trens elétricos, jogos, bicicletas) ou pelos homens (fabricas, industrias,
astronomia, etc.); do mundo das meninas e das mulheres pouco se fala.

A maneira como as relagdes entre homens e mulheres tem sido abordada ainda
nos dias atuais, além da forma como estas tém sido apresentadas a partir do livro
didatico, e neste caso especifico reporta-se ao livro didatico de Ciéncias Naturais da 22
série do Ensino Fundamental, utilizado na escola municipal Agenor Ferreira Lima, estao
diretamente relacionadas a aspectos culturais da sociedade. Neste sentido, infere-se
gue mudang¢as na maneira como estas relacdes sdo consubstanciadas pressupdem, na

mesma propor¢ao, mudancgas na sociedade em questao.

Mapa Mental 4: | — 9 anos

Figura 10. Mapa mental Elaborado por “I” — 9 anos

Ainda que o mapa mental produzido por “I” tenha considerado um dos menores
em relacdo ao espaco utilizado para elaboragao, além de constituir-se na condigao de
portador do numero mais reduzido de elementos, as informag¢des presentes no mapa
mental elaborado pelo referido sujeito podem ser consideradas suficientes no que se
relaciona a maneira como este percebe a tematica abordada na presente pesquisa, a

saber, as relagdes de género.
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Durante o processo de elaboracdo de seu mapa mental, o referido sujeito,
apesar de certa hesitagao no inicio da atividade, mostrou-se relativamente determinado
quanto as informagdes que pretendia relatar neste. Ao ser indagado acerca da razéo
que o levou a inserir somente um personagem, e ainda num tamanho t&do pequeno em

‘(I”

seu mapa mental em relagdo aos demais sujeitos da turma, “I” argumentou de forma
objetiva: “minha letra é pequena, por isso € que eu desenho pequeno. Mas pelo menos
eu fiz o que o senhor pediu”.

Em seu mapa mental, o referido sujeito retratou um unico personagem, como ja
mencionado anteriormente, utilizando em sua coloragdo a cor amarela e laranja,
caracterizando, assim, um elemento feminino no mapa mental, de acordo com os
parametros pré-estabelecidos para a construgdo dos mesmos. O elemento feminino
elaborado por “I” localiza-se entre uma mesa, onde se observa um garfo e um prato
sobre esta e um fogéo logo atras, de forma que subtende-se que se trata de uma
cozinha. Nesta, o elemento feminino € retratado enquanto sente o cheiro de algo que
aparenta ser, num primeiro momento, um bolo. Em relagdo a terceira questao
norteadora da pesquisa, ao final da atividade, no momento da entrega do mapa mental,
quando convidado a justificar a maneira como o referido mapa encontrava-se
elaborado, “I” argumentou, de maneira simples que “é ai que mulher trabalha”, para em
seguida concluir: “La em casa o papai nao deixa a gente ficar muito na cozinha, pra nao
atrapalhar a maméae”. Esta maneira de conceber a atuagcédo feminina remonta a forma
como as mulheres tém sido visualizadas no Brasil desde o inicio do século XIX. Ao se
reportar a aspectos referentes a maneira como a mulher era idealizada durante o
século XIX no sul do pais, Joana Pedro (2007, p. 299) afirma que “para os positivistas,
a funcao feminina consistia em ‘aperfeigoar a natureza humana’. Ela entdo deveria ‘agir
mais especialmente sobre seus filhos, seu esposo, seus pais’. Precisa ter deles um
conhecimento profundo”. Por conseguinte, Margareth Rago (2007, p. 592) corrobora
este ponto de vista ao afirmar que, para os positivistas, cientistas adeptos da corrente
de pensamento predominante a época “a mulher deveria se restringir ao seu ‘espago
natural’, o lar, evitando toda sorte de contato e atividade que pudesse atrai-la para o
mundo publico”. Por sua vez, ao abordar aspectos referentes a este posicionamento,

Maria Angela D’Incao (2007, p. 229) assinala que durante o decorrer do século XIX
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O casamento entre familias ricas e burguesas era usado como um degrau de
ascensao social ou uma forma de manutengdo do status (ainda que os
romances alentasse, muitas vezes, unides “por amor”’). Mulheres casadas
ganhavam uma nova fungéo: contribuir para o projeto familiar de mobilidade
social através de sua postura nos saldes como anfitrids e na vida cotidiana, em
geral, como esposas modelares e boas maes. Cada vez mais é reforcada a
idéia de que ser mulher é ser quase integralmente mae dedicada e atenciosa,
um ideal que s6 pode ser plenamente atingido dentro da esfera da familia
“burguesa e higienizada”. Os cuidados e a supervisdo da mae passam a ser
muito valorizados nessa época, ganha forca a idéia de que € muito importante
que as proprias maes cuidem da primeira educacgao dos filhos e ndo os deixem

simplesmente soltos sob influéncia de amas, negras ou “estranhos”, “moleques”

da rua.

Como abordado a partir das contribuicdes presentes nas publicacbes
mencionadas, a maneira como o comportamento feminino vem sendo visualizado tem
sua origem vinculada ao inicio da expansao urbana no Brasil. No entanto, de acordo
com o observado a partir da primeira questdo norteadora da analise dos dados da
presente pesquisa, a maneira como as mulheres vem sendo retratadas a partir do livro
didatico, em nada contribuem para a mudanga desta situacdo, visto que estas
freqientemente tém sido retratadas na condigdo de dona de casa e cozinheira por
exceléncia. No entanto, observa-se que tal fato ndo condiz com a realidade vivida na
atualidade, pois, de acordo com Casagrande e Carvalho (2006, p. 3) “devido as
mudancas sociais que vem ocorrendo, mais acentuadamente, a partir do século XX,
tanto no Brasil como no mundo, a mulher passou a ter uma maior participacdo no
mercado de trabalho”. Dessa forma, reitera-se que a maneira como a mulher tem sido
retratada a partir do livro didatico ndo deve ocorrer a partir de direcionamentos sexistas,

da forma como se configuram atualmente.
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Mapa mental 5: S — 9 anos

Figura 11. Mapa mental Elaborado por “S” — 9 anos

Por fim, o presente momento é dedicado a analise dos dados presentes no mapa

mental de “S”, que da mesma forma como o mapa mental elaborado por “I”, constitui-se
num dos menores mapas elaborados no que se refere ao espago utilizado para a
insercao dos elementos no mapa. No entanto, esse fato ndo o torna menos importante
que os demais visto que, a maneira como o sujeito elaborou o presente mapa mental
permite observar de maneira objetiva a forma como este percebe a tematica abordada
a partir do livro didatico de ciéncias naturais, da maneira como investigado na presente
pesquisa.

Em seu mapa mental, “S” inseriu apenas um elemento humano, rodeado por
objetos alusivos a um laboratério cientifico. Neste, o personagem ¢ ilustrado enquanto
manuseia instrumentos de tal forma a reproduzir um experimento cientifico. Observa-se

ainda que o sujeito utiliza predominantemente as cores azul e verde na coloragdo do
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personagem que, de acordo com os parametros estabelecidos para a construgdo dos
mapas mentais na presente pesquisa, caracteriza um elemento eminentemente
masculino no mapa.

Em relagéo a terceira questao norteadora, no momento referente a entrega dos
mapas, em que os individuos geralmente foram convidados a justificar a maneira como
elaboraram seus proprios mapas mentais, “S”, diferente da maioria dos sujeitos da
pesquisa, nao justificou o seu mapa através de uma resposta, procedendo, assim, de
forma contraria, visto que, este retrucou ao questionamento através de outra pergunta.
Apds demonstrar certa inquietacdo, o referido sujeito, em suas préprias, formulou: “Por
que todo cientista € homem”?

A construgcao do conhecimento sistematizado no mundo ocidental tem sido, em
todas as épocas, uma tarefa predominantemente masculina. No entanto, isso ndo quer
dizer que ndo houve a participacdo feminina; apesar do acesso restrito, elas também
fizeram ciéncia; porém, em muitos casos, nao levaram o devido reconhecimento por

seus esforgos. Acerca deste posicionamento, Claudia Moro (2001, p. 26) sentencia que:

A ciéncia de agora, como ja se disse, vem sendo produzida predominantemente
por homens brancos, das classes média alta, educados em universidades,
habituados a trabalhar em instituicdes hierarquicas. A produgéo cientifica deles
reflete as origens. Nao se pode deixar de considerar também que a delimitagéo
entre o que é saber cientifico também é estabelecida por cientistas com essas
caracteristicas, que nao reconhecem os saberes que as mulheres produziram
ao longo do tempo, cultivando e preparando alimentos, cuidando de criangas e
de enfermos de varias idades, de modo que as contribuicdes “domésticas” das
mulheres ndo foram valorizadas como parte de nosso conhecimento a respeito
da natureza.

O numero de mulheres que tem se dedicado a construcido do conhecimento em
Ciéncias, em termos globais, tem sido significativamente menor que o de homens,
mesmo que se possa dizer que, nas ultimas décadas tenha havido um aumento
significativo no que se refere a presenga das mulheres nas mais diferentes areas da
Ciéncia, mesmo naquelas que antes pareciam dominio quase exclusivo dos homens.
No entanto, a proporcdo de homens no que se refere a construcdo do conhecimento
cientifico continua a ser muito maior em relagado as mulheres. De acordo com Chassot

(2007, p. 39), quando se fala em uma Ciéncia predominantemente masculina
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Um razoavel indicador poderia ser o numero muito pequeno de mulheres que
ganharam o Prémio Nobel. Elas sdo apenas 12 entre os laureados nas Ciéncias
(duas em Fisica, trés em Quimica e sete em Medicina ou Fisiologia; destes 12,
apenas 3 sdo exclusivos a mulheres), em um universo de cerca de 510
premiados, pois, mesmo que se tenham distribuidos prémios desde 1901, nos
anos das duas guerras mundiais ndo houve premiagdes, mas ha anos,
especialmente nos mais recentes, em que o prémio é dividido entre dois ou trés
escolhidos.

Apesar do numero de mulheres dedicadas a constru¢do do conhecimento
cientifico sistematizado ser considerado baixo em relagdo numero de homens que se
dedicam a esta atividade e ainda o numero de mulheres premiadas por suas
contribuicbes nesta area do conhecimento ser menor ainda, como enfatizado nas
contribuicbes do autor anteriormente mencionado, as mulheres tem participado dos
processos de construgdo do conhecimento desde os tempos primitivos. Quando se
investiga acerca da presenga de nomes de mulheres na Ciéncia no decorrer da Histéria
da Humanidade, um dos primeiros nomes a surgir diz respeito ao da matematica neo-
platbnica Hipacia (370 — 415) que trabalhava na Biblioteca de Alexandria, constituindo-
se em dos poucos nomes femininos numa area predominantemente masculina durante
a histoéria da ciéncia do mundo antigo, do medieval e mesmo dos primeiros séculos dos

tempos modernos. De acordo com o que argumenta Chassot (2007, p. 36)

Além de Hipacia, ha muitos nomes de mulheres que tiveram destaque por
contribuigdes muito significativas, mas estas s6 vamos encontrar, nas diferentes
areas, a partir do século XVIII, também como decorréncia do lluminismo,
mesmo que seu momento maior em termos de constru¢gao do conhecimento -a
Enciclopédia — seja uma constru¢do marcadamente masculina.

Ainda no que se refere a presenca de mulheres dedicadas a construgcdo do
conhecimento no decorrer da histéria da Humanidade, ndo se pode deixar de
mencionar o nome da filésofa e monja Hildegard de Bingen (1098 — 1179) que durante
a ldade Média, além de constituir-se na condicdo de exceg¢ao entre seus pares em
todos os tempos, visto que tinha autorizagdo para pregar em publico ndo apenas no
mosteiro de Sao Disibod, préximo a sua cidade natal, Mainz, na Alemanha, mas

também pela publicagdo de suas idéias nas Scivias, obra publicada originalmente em



151

trés volumes, escrita entre 1141 e 1151, onde aborda temas relativos a humildade e
demais aspectos vinculados a esfera eclesiastica (PERNOUD, 1996). No entanto, sua
obra abriu o caminho para o surgimento de outras figuras femininas em épocas
vindouras, como Olympe de Gougers, decapitada em 1791, por defender pontos
referentes a igualdade de direitos entre homens e mulheres na Franga do século XVIII;
ou ainda um dos nomes femininos de maior repercussao no que se refere a construgao
de conhecimentos cientificos sistematizados a partir da Quimica: Marie Curie, como
abordado em outro momento do texto.

Apesar do fato de os registros historicos frequentemente demonstrarem a
presenca constante de mulheres dedicadas a construcdo do conhecimento cientifico
sistematizado, da forma como mencionado anteriormente, estes fatos continuam a ser
negligenciados nos livros didaticos, e nesse caso especifico, reporta-se ao livro didatico
de ciéncias naturais. Esta afirmacdo corrobora o que é verificado na presente obra
analisada, visto que, de acordo com a analise realizada a partir da primeira questao
norteadora, que se reporta a maneira como as relagdes de género tem sido
frequentemente retratadas, tanto nas mensagens presentes nos textos quanto nas
figuras utilizadas para ilustragdo as mulheres tem sido constantemente pretendidas em
relacdo aos homens, como observado durante a Unidade 9 do livro que, como
mencionado anteriormente durante a analise de conteudo, trata de aspectos referentes
ao desenvolvimento de invengdes. Nesta unidade ocorre sistematicamente a mesma
abordagem erroneamente conduzida acerca das relagdes de género, onde se percebe
uma forte tendéncia em abordar as questdes unicamente a partir do viés sexista. Em

contraponto a este tipo de direcionamento, Claudia Moro (2001, p. 40) sentencia que:

Educar criangas e adolescentes nao significa reforcar uma discriminacado que
destina as mulheres uma situagdo de inferioridade; ao contrario, significa
trabalhar para mudar essa situacdo de desigualdade entre os sexos. Portanto,
os livros didaticos devem indicar o caminho a ser seguido para transformar essa
situacao insatisfatéria.

Partindo do ponto abordado pela autora no paragrafo acima, reitera-se ainda
que, por referir-se a uma construcdo socio-antropologica e cultural, as relagdes de

género perpassam todas as interagdes realizadas em uma determinada sociedade e,
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como nao poderia deixar de ser, estas acabam sendo reproduzidas na escola a partir
da forma como sdo abordadas. Portanto, tendo em vista a importancia do ensino de
ciéncias para a construcao e transformacgao dos espacos e da melhoria da qualidade de
vida da sociedade, além da importancia exercida pelo livro didatico nos processos de
ensino e aprendizagem em sala de aula, uma mudang¢a na maneira como essas
relacbes de género tem sido abordadas s6 sera possivel mediante o estimulo da
diversidade de género, através da abordagem destas relagdes de forma critica, justa e
democratica. Esta se constitui na unica alternativa possivel no que se relaciona a
processos de educagado destinados a formagdo de cidaddos e cidadas com iguais
oportunidades de crescimento. Portanto, em observancia a quarta questao norteadora
da pesquisa, 0 momento seguinte é destinado a caracterizagcdo de uma proposta de
intervengao direcionada a partir da tematica abordada, através da proposi¢édo de um
produto diretamente relacionado a formacao de professores das séries iniciais do

ensino fundamental, como explicitado nos paragrafos a seguir.
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4. PROPOSTA DE INTERVENGAO: DISCIPLINA OPTATIVA - GENERO, LIVRO
DIDATICO E ENSINO DE CIENCIAS

A formacéo de professores se constitui numa alternativa absolutamente viavel
no que se relaciona a medidas direcionadas ao desenvolvimento e implementagcao de
uma educacgao de boa qualidade. Partindo do ponto de vista de que a educacgao basica
se constitui, na sociedade atual, no ponto de partida do processo de educagao formal de
todo individuo nela inserido, desenvolver alternativas no sentido de aperfeicoar a pratica
docente dos profissionais que atuam ou pretendem atuar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental se trata de um compromisso a ser assumido nao apenas pelas
autoridades competentes, mas por todos os profissionais desta area do conhecimento
cientifico sistematizado. Neste sentido, enfatiza-se que os esforgos empreendidos e
direcionados ao aprimoramento dos processos de construgdo do conhecimento
constituem-se em condicido essencial no que diz respeito ao aperfeicoamento cientifico
(CAMPOS, 2006). Assim, tendo em vista a relevancia do conhecimento cientifico
sistematizado, reitera-se que a abordagem das relagdes de género em Ciéncias
Naturais a partir do livro didatico deva ser realizada em sala de aula através de
processos criticos, democraticos e iddéneos, desprovida de um viés sexista,
proporcionando a todos, meninos e meninas, as mesmas oportunidades.

Partindo do pressuposto de que a educacdo, na condigdo de pratica social
humana, tem sido pesquisada a partir de diversas perspectivas ao longo dos tempos.
Porém, uma caracteristica em comum a estas investigagbes constitui-se no fato do
pouco ou nenhum interesse na aplicacdo das solugdes apontadas. Acerca deste

aspecto, Gamboa (2007, p. 97) argumenta que:

Considerando a auséncia de ume estatuto epistemoldgico das Ciéncias da
Educacgao, torna-se impossivel a presenga da pesquisa basica nessa area.
Restaria apenas a pesquisa aplicada? Muitas pesquisas académicas do tipo
tese de grau ou de pds-graduacdo cumprem exclusivamente com o requisito
para obter a titulagdo e, por conseqliéncia, ndo revelam nenhum interesse em
aplicar os resultados a problematica estudada.
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Neste sentido, partindo do que fora anteriormente problematizado pelo referido
autor no paragrafo anterior, na condi¢ao de tentativa de fuga ao lugar comum que tem
se constituido a pesquisa em educacao e tendo como ponto de partida a quarta questao
norteadora da pesquisa, este momento do texto é dedicado a apresentacdo de uma
proposta de intervencao direcionada a uma alternativa em relacado as possibilidades em
abordagem das questdes de género a partir do livro didatico em ciéncias naturais.
Ademais, apresenta-se a proposta de uma Disciplina Optativa para o Curso de
Pedagogia da Escola Normal Superior — UEA, intitulada “Género, Livro didatico e Ensino
de Ciéncias”. Esta disciplina encontra-se disposta a partir de trés categorias distintas:
Relagbes de Género, Livro didatico e Técnicas de Pesquisa. Quanto a carga horaria, a
bibliografia do curso e avaliacdo das atividades na disciplina, o quadro abaixo é

destinado a explicitacdo da estruturagcdo da proposta, como observado a seguir.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO

PLANO DE DISCIPLINA

1.IDENTIFICAGCAO

CURSO: PEDAGOGIA PERIODO: 5° | ANO: 2009
DISCIPLINA: Género, Livro didatico e Ensino | SIGLA:
de Ciéncias
CARGA HORARIA TOTAL: 60 h CREDITOS: 4
TEORICA: 48 h | PRATICA: 12 h
PROFESSOR (A): PRE-REQUISITO:
2. EMENTA

Género: conceito; origem da discussao; campo de pesquisa; as categorias de
analise do termo; O género a partir do PCN de Ciéncias Naturais; A origem do
livro didatico; O livro didatico no Brasil; Projetos de Distribuigdo do livro; A
criagcao do PNLD; O Guia de Avaliacao do Livro didatico; O livro didatico de
ciéncias; O livro didatico como objeto de pesquisa; Técnicas de pesquisa
utilizadas na investigagao do livro didatico;

3. OBJETIVOS

1.Produzir um entendimento relacionado as relagdes entre homens e
mulheres;

2.Perceber o conceito de género na condigdo de construgdo socio-
antropologica de uma determinada sociedade;

3.Contribuir para uma abordagem justa e democratica das relacdes




de género em ensino de ciéncias a partir do livro didatico.
4.Inferir acerca da origem do livro didatico;
6.Conhecer a maneira como ocorreu o processo de aperfeicoamento
na distribui¢cao do livro didatico no Brasil;
7.Conhecer as principais técnicas de pesquisa aplicadas a partir da
investigacao sobre o livro didatico de ciéncias naturais.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO / CRONOGRAMA

MES CONTEUDO N° DE
AULAS
Modulo I: As relagdes de género
Marco
1. Género: conceito;
2. Origem da discussao e campo de pesquisa
3. As categorias de analise do termo género;
4. O género a partir do PCN de Ciéncias
Naturais;
Abril
Modulo II: O livro didatico
1. A origem do livro didatico;
2. O livro didatico no Brasil;
3. O livro didatico de ciéncias;
4. O livro didatico como objeto de pesquisa;
Maio
Modulo Ill: Técnicas de pesquisa utilizadas a partir
da investigagao do livro didatico
1. A analise de conteudo;
2. A analise de imagens;
Junho 3. A analise de discurso;

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As aulas deverao ser dinamicas, caracterizadas pela utilizagdo dos recursos
tecnolégicos disponiveis, como data show, projetor opaco, videos, audios etc.,
havendo ainda a aulas expositivas, dinamicas de grupo leitura de textos e
debates, além da analise de livros didaticos na condi¢ao de atividades praticas

da disciplina.

6.AVALIACAO

A avaliagao sera de carater qualitativo e quantitativo:
Qualitativa, a partir da avaliacdo do interesse e da participacdo do aluno nas
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atividades propostas em sala de aula;

Quantitativa, através da evidenciagdo do dominio das tematicas trabalhadas
nas atividades propostas em sala de aula mediante a produgdo de um artigo
cientifico desenvolvido a partir das tematicas desenvolvidas no decorrer da
disciplina.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Chega-se neste momento ao final deste percurso. No entanto, entende-se que a
presente pesquisa ndo esgotou a tematica. Pelo contrario. A mesma apresenta varias
limitagdes, como o fato de analisar somente um livro didatico e nao ter alcangado a
profundidade que se planejou alcangar, dentre outras. Porém, espera-se que limitagbes
aqui presentes possam vir a atuar na condigdo de agentes fomentadores de novas
pesquisas a partir das relacbes de género em ensino de ciéncias, visto que os
resultados aqui alcangados nao sao definitivos.

Entende-se que as relagbes de género sao retratadas nos livros didaticos, e
nesse caso reporta-se especificamente ao livro didatico de Ciéncias Naturais, da forma
como sao vividas a partir das interagdes entre homens e mulheres na sociedade.
Portanto, uma mudancga no que se refere a maneira como estas sao retratadas a partir
do livro didatico pressupde uma mudanga na forma como estas sdo realizadas na
sociedade. Tendo em vista a importadncia da instituicdo escolar nos processos de
ensino-aprendizagem do sujeito, a relevancia do conhecimento cientifico sistematizado,
problematizado a partir do Ensino de Ciéncias Naturais e a importancia do livro didatico,
na condicdo de ferramenta mais utilizada por professores e alunos em sala de aula, a
maneira como sdo abordadas as relagdes de género a partir deste, tanto nos textos
quanto nas imagens utilizadas para ilustragéo deve ocorrer através de processos justos,
democraticos, idéneos e principalmente, sem a presenca de uma linguagem sexista,
autoritaria e segregadora.

A pesquisa foi realizada em varias etapas. Na primeira delas, através de uma
breve contextualizagdo acerca da ciéncia, verificou-se que ha muito tempo antes do
desenvolvimento da escrita, o0 homem ja langara mao de técnicas rudimentares, as
quais utilizava para garantir a propria sobrevivéncia; de que forma o conhecimento
sofisticou-se, a partir das ponderagdes e inferéncias de Tales de Mileto e de outros
estudiosos de sua época; percebeu-se como o desenvolvimento da prensa de tipos
moveis foi de fundamental importancia no processo massificagdo do conhecimento;
observou-se como se deu o processo de fragmentagdo do conhecimento a partir do

século XVIII, processo este que culminaria no surgimento do conhecimento cientifico
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sistematizado a partir de disciplinas especificas; e ainda, como o denominado “Efeito
Sputnik” revolucionou o Ensino de Ciéncias em varias partes do globo terrestre.

Enfatizou-se que o livro didatico e sua utilizagdo enquanto instrumento utilizado
no processo de ensino — aprendizagem em sala de aula tem sua origem na escola
romana do século V a. C., onde o aluno produzia o seu préprio livro — texto, frisando
sua importancia enquanto o instrumento mais utilizado em sala de aula no processo
ensino aprendizagem.

Em outra etapa da presente investigacdo problematizou-se o termo género
enquanto conceito construido dentro dos aspectos historicos, sociais e culturais,
articulado com as relacdes de poder no ambito das interagdes sociais, levando-se em
conta as diferencas, tanto nas sociedades em questao, como nos momentos historicos
e a problematizacdo destes em sala de aula, mas especificamente ao praticado em
Ensino de Ciéncias, onde frisou-se que sua abordagem a partir dos livros didaticos de
ciéncias deve ocorrer desprovida de preconceitos para que a transmissao do
conhecimento cientifico sistematizado ocorra de forma idénea, justa e democratica,
suscitando o dialogo e o debate para que, através deste, seja desenvolvido um
ambiente de respeito e de igualdade para com o outro em sala de aula, para que as
propostas presentes nos PCN’s para o Ensino de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental, possam enfim, ser implementadas no mundo real.

A etapa seguinte da presente pesquisa foi dedicada a evidenciagdo, através de
um breve histérico, das técnicas de analise de conteudo e analise de imagens, a partir
de dos principais tedricos do tema e os diversos campos de estudo.

Realizou-se ainda a apresentagao do percurso metodoldgico delineado, além da
caracterizagdo do desenho teodrico-metodoldgico utilizado, seguido de uma breve
descricao relacionada ao local da realizacdo da pesquisa e do contexto em que a
escola esta inserida, através da abordagem dos aspectos fisico-estruturais desta.

Na etapa seguinte realizou-se uma breve discusséo a partir dos dados coletados
através das técnicas utilizadas, tendo como ponto de partida as questdes norteadoras
previamente estabelecidas, onde a primeira questdo norteadora esteve diretamente
relacionada a analise de conteudo das mensagens presentes nos textos, onde

constatou-se repetidamente o emprego de linguagem sexista nas mensagens presentes
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no texto; em seguida, a segunda questdo norteadora relacionou-se a analise das
imagens, onde evidenciou-se a presengca de elementos visuais impregnados de
mensagens tendenciosas em relacdo as questdes de género; a terceira questao
norteadora relacionou-se a analise dos dados referentes a percepcédo dos individuos,
tendo como ponto de partida as informacdes presentes nos mapas mentais elaborados
pelos sujeitos da pesquisa, trianguladas as contribuigdes dos principais tedricos e
tedricas do tema abordado, em que se observou-se a maneira como estes sujeitos
percebem estas referidas questdes a partir do livro didatico.

Logo apds a analise dos mapas mentais produzidos pelos sujeitos durante as
atividades realizadas em sala de aula, em observancia a quarta questao norteadora da
pesquisa, encontra-se uma proposta de intervengdo sob a forma de uma disciplina
optativa a ser oferecida no curso de Pedagogia na Escola Normal Superior - UEA,
destinada a oferecer aos académicos da instituigdo uma alternativa no que se relaciona
a abordagem das relagbdes de género a partir do livro didatico, ressaltando-se que esta
iniciativa nao ambiciona ser a solugao definitiva para a situagdo observada durante a
pesquisa, mas busca, através da formacado de professores, a evidenciagdo de uma
maneira de se abordar essas questdes a partir de processos democraticos, justos e

criticos.
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Figura 12: Sujeitos da Pesquisa durante a construcdo dos Mapas mentais em sala de
aula
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