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RESUMO

Pesquisa desenvolvida durante periodo de estagio docéncia, na disciplina Pesquisa e Pratica
Pedagdgica Il, no nono periodo, no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Escola Normal Superior
da Universidade do Estado do Amazonas, centrada no seguinte problema de investigacdo: Como
contribuicdo para a Educacao Cientifica, que impactos um Plano de Acdo pode gerar na formacéo de
professores para 0S anos iniciais, considerando-se prioritariamente as possibilidades de
ressignificagcdo da concepcdo de professor pesquisador centrada na articulacdo entre estagio-
pesquisa? Os fundamentos do percurso metodolégico foram subsidiados pela Pesquisa Participante,
consolidada a partir de um Plano de Acdo, constituido de quatro fases: diagnostico, elaboracéo,
execucdo e avaliagdo. Os sujeitos da pesquisa foram o pesquisador e os proprios estudantes do
mencionado Curso. Constatou-se que a Formacgdo do Professor Pesquisador, quando ressignificada
a partir da concepcéo do estagio com pesquisa, € uma alternativa inovadora e capaz de contribuir na
Educacéo Cientifica, em processos de formacao de professores.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Educac¢éo Cientifica. Professor-Pesquisador. Estagio
com Pesquisa.



RESUMEN

Esta investigacion se llevo a cabo durante el periodo de practica docente de la materia Investigacion
y Préactica Pedagdgica Il, en el noveno semestre de la Licenciatura en Pedagogia de la Escuela
Normal Superior de la Universidad del Estado de Amazonas, y se enfocé en el siguiente problema de
investigacion: Como contribucién para la Educacién Cientifica, ¢qué impactos un Plan de Accién
podria generar en la formacién de profesores de los afios iniciales, considerando principalmente las
posibilidades de resignificar la concepcion de profesor-investigador centrada en la articulacién entre
practica e investigacion? Los fundamentos metodol6gicos se basaron en la investigacion participante,
consolidada a partir de un Plan de Accion constituido en cuatro etapas: diagnostico, elaboracion,
ejecucion, y evaluacion. Los sujetos de la investigacion fueron la investigadora y los estudiantes de la
Licenciatura mencionada. Se constaté que la formacion de profesor-investigador, cuando se
resignifica a partir de la concepcion de practica docente con investigacion, es una alternativa
innovadora capaz de contribuir en la Educacién Cientifica durante la formacién de profesores.

Palabras-clave: Formacion de profesores. Educacion Cientifica. Profesor-Investigador. Practica
Docente con Investigacion.
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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de uma opcédo de vida no ultimo ano do Ensino Médio,
guando prestamos vestibular para o Curso Normal Superior. Ao depararmo-nos com
esta natureza formativa, tivemos a oportunidade de conhecer e vivenciar a proposta
de estigio articulado a pesquisa, embasada na concep¢do do professor-
pesquisador. Durante o percurso formativo, perpassamos por caminhos tortuosos na
legitimacdo da nossa formacéo cientifica, pois existiam dificuldades de carater tanto
institucionais quanto pessoais. Apesar disso, tivemos outro olhar sobre o trabalho
pedagdgico, através do qual foi percebida a importancia da Educacdo Cientifica,
proporcionada na formacao de professores.

A partir desta perspectiva de formacéo de professores, comecamos a refletir
sobre a importancia do papel da educacéo na sociedade, por meio da qual o sujeito
constréi a consciéncia dos seus direitos como cidaddo, além de criar subsidios
pessoais e profissionais, atrelando-as a sua historia de vida. Diante desta realidade,
a Educacéo Cientifica ganha importancia como parte de uma educacao para todos,
uma vez que a partir dela a populagdo toma consciéncia das complexas relagoes
entre Ciéncia e Sociedade, de modo a considerar a ciéncia como parte da cultura do
Nosso tempo.

A Educacdo Cientifica também possibilita-nos participar na tomada de
decisbes de forma critica, tendo compreensado dos processos da ciéncia ho mundo
em que vivemos. Considerando esta possibilidade, um dos meios mais promissores
de difundir a Educacdo Cientifica é por meio da escola, mudando o ensino
informativo para criativo e transformador. Mas esta tarefa é dificil, e um dos vieses
dependentes desta transformacao é a propria formagédo dos professores, que tém o
seu espaco de legitimacao na Educacédo Cientifica.

Nesse interim, diante das relacbes entre conhecimento e a sociedade, no

qual o surgimento da sociedade em rede’ torna-se possivel com o desenvolvimento

! "Redes s&o estruturas abertas capazes de expandir de forma ilimitada, integrando novos nés desde
gue consigam comunicar-se dentro da rede, ou seja, desde que compartilhem os mesmaos codigos de
comunicacao (por exemplo, valores ou objetivos de desempenho). Uma estrutura social com base em
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das novas tecnologias da informacdo que, no processo, "agruparam-se em torno de
redes de empresas, organizacfes e instituicbes para formar um novo paradigma
sociotécnico", indicando que "os processos de transformagéo social sintetizados no
tipo ideal de sociedade em rede ultrapassam a esfera das relacbes sociais e
técnicas de producéo, de forma que afetam a cultura e o poder de forma profunda”
(CASTELLS, 1999, p. 504).

Assim, o MEC — Ministério da Educacao - prevé a necessidade de definicdo
de um novo perfil profissional, a partir da reestruturacdo da educacado no contexto
atual, caracterizado por novas relacdes entre conhecimento e trabalho. Significa,
portanto, romper com a tradicional capacitacao para o trabalho, baseado no ‘saber-
fazer, o que implica “capacitar para a aquisicdo de novas competéncias?®, em funcéo
de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional,
preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens” (BRASIL:
MEC/SEF, 1997, p. 34).

Por outro lado, a legislacao atual (Resolu¢cdo CNE/CP n" 1, de 15/05/2006) e
as recentes concepcdes desenvolvidas acerca do estagio em cursos de formacao de
professores apontam para o0 exercicio da pratica desde o inicio dos cursos e sua
continuidade durante toda a formagéo, que devera ser caracterizada por observacao
e reflexdo, com o objetivo de propiciar a vivéncia de situacdes contextualizadas e a
resolucdo de situacBes-problema. Além disto, a Resolucéo ressalta a possibilidade
de realizacdo de pesquisas que desenvolvam o conhecimento sobre contextos e
praticas pedagdgicas.

Diante desta orientacdo, algumas mudancas sdo necessarias nos cursos de
formagcdo e devem refletir nos conteddos e metodologias. Assim, temos como
possibilidade a formacédo do professor pesquisador como uma das alternativas de
podermos galgar uma Educacéo Cientifica pautada em uma constante atualizacéo
dos conhecimentos, maximizando a atuag&do nas atividades educacionais, tomando
o contexto como fonte de inspiracdo para a formacdo de cidaddos ativos na

sociedade.

redes é um sistema aberto altamente dindmico suscetivel de inovacdo sem ameagas ao seu
equilibrio" (CASTELLS, 1999, p. 499).

? Este conceito estabelece uma teia de relacdo entre saber, saber-fazer, e saber-ser, com énfase
neste Ultimo, saber - ser traduzido em termos de saberes sociais gerais que tem invertido a hierarquia
convencional da aprendizagem de conhecimentos na escola (GHEDIN, 2009).



16

Ressaltamos, ainda, que foi essa experiéncia de professor pesquisador que
tivemos na graduacao. Por conseguinte, buscando sempre dar continuidade a nossa
formacgao profissional, prestamos selecéo para o Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias da Universidade do Estado do Amazonas. A partir da aprovagao na
selecéo do Mestrado, e com a exigéncia do estagio docéncia no ensino superior, em
acordo com o nosso professor orientador, desenvolvemos 0 estagio com pesquisa,
que tinhamos vivenciado na graduacao.

Na condicdo de egressa do Curso que estagiamos, e considerando a nossa
formacdo continua e continuada, direcionada na perspectiva do professor-
pesquisador que articula o estagio com a pesquisa no processo de formacéo,
comecamos a refletir a respeito das questbes que influenciam nas condi¢cbes
favoraveis para o desenvolvimento da Educacdo Cientifica, na formacdo dos
professores para 0s anos iniciais. Decorrente do exposto surgiu 0 seguinte
problema, a que nos propusemos a investigar: Como contribuicdo para a Educacéao
Cientifica, que impactos um Plano de Acéo pode gerar na formacgéo de professores
para 0S anos iniciais, considerando-se prioritariamente as possibilidades de
ressignificacdo da concepcdo de professor pesquisador centrada na articulacao
entre estagio-pesquisa?

Na busca de apreensdo do problema, criamos as seguintes questdes
norteadoras:

(1) Como consolidar, para efeito de elaboracdo de fundamentacao teorica da
pesquisa, uma articulacdo entre os conceitos de Educacdo Cientifica,
Formacao de Professores e Estagio-Pesquisa?

(2) A fim da elaboragdo do Plano de Agédo, que tipo de tratamento é dado
pelos professores em formacgédo inicial a concepcdo de professor-
pesquisador centrado na articulacdo entre estagio-pesquisa como
contribuicdo para a Educacgéo Cientifica?

(3) De que maneira, a partir da pesquisa participante, é possivel elaborar,
aplicar e avaliar um Plano de acdo, tendo como sujeitos professores em
formacao inicial, para efeito da legitimacdo da Educacéao Cientifica?

Para o0 delineamento do percurso investigativo, criamos, como

desdobramento do problema, o seguinte objetivo geral: Investigar sobre os impactos
que um Plano de Acao pode gerar na formacao de professores para 0s anos iniciais,

considerando-se prioritariamente as possibilidades de ressignificacdo da concepcao
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de professor pesquisador centrada na articulacdo entre estagio-pesquisa, como
contribuicdo para a Educacao Cientifica.

E como desdobramento das questdes norteadoras, 0s seguintes objetivos
especificos:

(1) Estabelecer, para efeito de elaboracdo de fundamentacdo tedrica da
pesquisa, uma articulacdo entre os conceitos de Educacdo Cientifica,
Formacdo de Professores e Estagio-Pesquisa;

(2) Diagnosticar que tipo de tratamento é dado pelos professores em formacao
inicial a concepcao de professor-pesquisador centrado na articulacdo entre
estagio-pesquisa como contribuicdo para a Educacdo Cientifica, a fim da
elaboracao do Plano de Acéao;

(3) Elaborar, aplicar e avaliar um Plano de Acdo, a partir da pesquisa
participante, tendo como sujeitos professores em formacéo inicial, para efeito
da legitimacdo da Educacéao Cientifica.

Para a sistematizacdo da investigagdo apresentamos como primeiro capitulo
a articulacdo entre os conceitos de Educacao Cientifica, Forma¢cdo do Professor
Pesquisador e o Estagio vinculado a Pesquisa. Consideramos que a formacao do
professor pesquisador, que articula o estagio a pesquisa, oferece subsidios para a
consolidagédo da Educacéo Cientifica, respaldada na cultura da reflexdo e do registro
da pratica pedagdgica.

No segundo capitulo abordamos o percurso investigativo ja iniciado, tendo
como organizacdo os seguintes itens: (1) Fundamentos metodolégicos, juntamente
com as técnicas e instrumentos utilizados na pesquisa de campo; (2) O contexto da
pesquisa; (3) Uma breve historia de vida da pesquisadora; (4) O diagnostico e (5) A
elaboracdo do Plano de Acdo construido junto com os estudantes, uma vez que,
partindo da pesquisa participante, a investigacdo em questdo teve como intuito
realizar um estudo com 0s sujeitos e ndo sobre os sujeitos. Apos a elaboragdo do
Plano de Acédo partimos para a execucdo; fase apresentada no terceiro capitulo.

No terceiro capitulo realizamos a narrativa de todo o processo vivenciado nas
atividades desenvolvidas durante o desenvolvimento da disciplina, sendo
ponderados analiticamente 0s pontos positivos e negativos de cada atividade. Foram
desenvolvidas nove atividades, tendo seis seminarios (A construcdo do texto
cientifico; A fundamentacao teodrica: possibilidades e implicacdes; A metodologia da

pesquisa cientifica; A estética do texto cientifico: as normas da ABNT; Os tipos de
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pesquisa e andlise de dados; Os procedimentos para a defesa). Houve também
duas atividades complementares, sendo o Painel Integrado, que consistiu em refletir
sobre o processo formativo e a Rodada de Leitura do primeiro capitulo, com o intuito
de colaborar na elaboracdo do TCC. Apoés, a andlise de todo o processo, também
avaliamos o Plano de Ac¢dao, a fim de responder sobre os impactos gerados do Plano
de Acao, para efeito de contribuicdo para a Educacdo Cientifica na formacdo de

professores para 0s anos iniciais, 0s sujeitos dessa investigacao.
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1 A EDUCACAO CIENTIFICA E A FORMACAO DO PROFESSOR-PESQUISADOR

A Educacao Cientifica constitui uma area da educacdo que envolve
problemas peculiares, os quais a distinguem de outros campos de atuacdo da
escola. Referente a esta problemética a formacédo de professores faz-se presente
para que de fato exista uma escola que viabilize um ensino instigante, critico e
desafiador. A partir disso, ressaltamos a importancia da formagéo do professor-
pesquisador como norteador do processo de legitimacdo da Educacao Cientifica.

Nessa discussdo, organizamos o0 presente capitulo em cinco unidades
principais em que abordaremos sobre (1) Educacéo; (2) Educacdo Cientifica,
especificamente no Brasil; (3) Tendéncias na Formacgao de Professor - Professor
Reflexivo/Pesquisador; (4) Professor Pesquisador como elemento norteador para a
legitimacédo da Educacéo Cientifica; e, por ultimo, (5) A necessaria articulacdo entre

Estagio-Pesquisa.

1.1 Educacéo: uma prioridade

A etimologia da palavra educagédo provém de dois vocabulos latinos, ‘educare’
e ‘educere’, e significa o "processo de desenvolvimento da capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano” (FERREIRA, 1993, p. 197). Este ultimo vem de
“exducere”, que significa, literalmente, conduzir (a for¢ca) para fora; o primeiro vem de
“educare” que significa amamentar, criar, alimentar, por isso mesmo se aproxima do
vocabulo latino “cuore” (coracdo). Dai, a palavra “caridade”: oferecer algo que vem
do coracdo. E possivel, entdo, chegar a duas expressdes praticas da acdo de
“educar”: de um lado, a idéia de conduzir, impondo uma direcdo, 0 que a aproxima
de “ensino”, o destino de alguém; de outro lado, a idéia de oferta, dadiva que
alimenta, possibilitando o crescimento (FULATT, 1994).
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Em geral, designa-se, com o termo Educacéo, a transmissao e o aprendizado
das técnicas culturais, que sao as técnicas de uso, producdo e comportamento,
mediante as quais um grupo de homens € capaz de satisfazer suas necessidades.
Podem-se distinguir duas formas de Educacdo: primeira, a que simplesmente se
propde transmitir as técnicas de trabalho e de comportamento que ja estdo em poder
do grupo social e garantir sua relativa imutabilidade; segunda a que, através da
transmissdo das técnicas j& em poder da sociedade, se propde formar nos
individuos a capacidade de corrigir e aperfeicoar essas mesmas técnicas
(ABBAGNANO, 2003).

Podemos dizer que ndo encontramos um sentido univoco para esse termo,
pois educagdo € algo tdo abrangente quanto as relagbes humanas. Podemos
confirmar isso a partir da afirmacéao de Brandao (1985, p. 7) ao dizer que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacgos da vida com ela; para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacéo.

Partindo dessa afirmativa, constatamos que a educacdo ultrapassa o
ambiente escolar, pois ocorre "em casa, na rua, na igreja ou na escola" (Ildem, p. 8).
Além disso, "todos nés envolvemos pedacos da vida com ela". Por que nédo
escapamos, e por que todos nés temos "pedacos de vida" envolvidos nela? Porque
estamos todos os instantes realizando atos de aprendizagem e de ensino; pela
educacao desenvolvemos nossa capacidade e potencialidades para o "saber" e para
o "fazer" (Idem, p.9). Em tudo isso se manifesta uma de suas caracteristicas que é o
processo; Educacdo ndo € um ponto de chegada, mas um processo em que esta
presente a dinamicidade das acbes e relagdes entre as pessoas e grupos, cujo
mecanismo pode produzir transformacdes sociais, mas que, em geral, reforca e
mantém a sociedade estratificada.

Podemos dizer, portanto, que em todas as dimensdes da vida existem

processos educacionais, como afirma Luckesi (2001, p. 30):

A educacao é um tipico 'que-fazer' humano, ou seja, um tipo de atividade que
se caracteriza fundamentalmente por uma preocupacao, por uma finalidade a
ser atingida. A educagdo dentro de uma sociedade n&do se manifesta como
um fim em si mesmo, mas sim como um instrumento de manutencdo ou
transformagéo social.
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A afirmacdo do autor implica dizer que o processo educacional exige que
olhemos para as acBes humanas, as quais se explicam na relacdo com sua
finalidade. As acdes humanas se caracterizam por serem "instrumentos" para a
"manutencao ou transformacédo social". Isso implica dizer que a educacao é um dos
elementos que ajudam a constituir e “moldar” a sociedade. Para a sociedade ser do
jeito que ocorreram acdes e processos educativos: a sociedade se educou para isso.

O processo de socializacdo €, pois, o fator que permite verificarmos a
existéncia de vinculos sociais que, consolidados, mantém a sociedade constituida e
em ‘ordem’. Neste sentido, podemos afirmar que a educacdo é una, pois deve
inculcar no individuo ideias que fazem parte do meio social em que vive. AO mesmo
tempo a educacdo € multipla, a medida que envolve uma soma de conhecimentos
diferentes, que variam de individuo para individuo, considerando-se o contexto
social (MEKSENAS, 2005).

De acordo com alguns socibélogos (Durkheim, Parsons), a educacdo é um
elemento fundamental para a conservacédo e funcionamento do sistema social, e ndo
para a mudancga da sociedade. Entretanto, uma corrente diferenciada a essa € o
processo educacional de Dewey (1971) e Mannheim (1971 apud RODRIGUES,
2007). O ponto de partida de ambos é que a educacdo constitui um mecanismo
dinamizador das sociedades, através de um individuo que promove mudancas. Este
processo possibilita ao individuo atuar na sociedade sem reproduzir experiéncias
anteriores, acriticamente. Pelo contrario, elas serdo avaliadas criticamente, com o
objetivo de modificar seu comportamento e, desta maneira, produzir mudancas
sociais. Para Dewey (1971), € impossivel separar a educa¢do do mundo da vida, “a
educacdo ndo é preparacdo nem conformidade. Educacdo é vida, € viver, é
desenvolver, é crescer” (DEWEY, 1971, p.29).

Para Mannheim (1971 apud RODRIGUES, 2007, p.34), a educacao € uma
técnica social que tem como finalidade controlar a natureza e a histéria do homem e

a sociedade desde uma perspectiva democratica, delimitando-a como:

O processo de socializacdo dos individuos para uma sociedade harmoniosa,
democratica, porém controlada, planejada, mantida pelos préprios individuos
que a compde. A pesquisa € uma das técnicas sociais necessarias para que
se conhecam as constelagdes histdricas especificas. O planejamento é a
intervencdo racional, controlada nessas constelacBes para corrigir suas
distor¢des e seus defeitos. O instrumento que por exceléncia pbe em prética
os planos desenvolvidos € a Educacéo.
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Desta forma, podemos comecar perceber a educacao sendo desenvolvida em
direcdo ao ato da pesquisa articulada com o planejamento racional no processo de
socializagdo para uma sociedade democratica. Este pensamento de Mannheim
demonstra a importancia da ciéncia no processo educacional do sujeito,
despertando para a vida a pratica de uma sociedade mais critica diante a realidade
em gue vive, isto é, utilizar o método cientifico em uma educacdo que permita o
homem de transformar seu contexto.

De acordo com Zancan (2007), o método cientifico € aquele que permite
analisar o meio em que a escola esta inserida e propor solu¢cdes adequadas a
realidade vivenciada pelos alunos. Isso faz com que os curriculos devam ser
adaptaveis, de tal forma que os alunos e professores, juntos, ao esbarrarem com os
problemas diarios, busquem, no conhecimento disponivel, uma teoria para explica-
los. Por meio desta busca de solucdes, podem resultar em tentativas exitosas ou
fracassadas. A analise critica dos fracassos leva a novas questdes para solucionar o
problema. E sabido que o conhecimento avanca a medida que se aprende dos erros
cometidos.

A pesquisa esta relacionada entre outras aplicacbes com a educacao nas
universidades, partindo de aproximacdes importantes como: a necessidade de
senso critico, o questionamento permanente, a capacidade de projeto préprio e a
habilidade reconstrutiva. A aprendizagem reconstrutiva € aquela marcada pela
relacdo de sujeitos e que tem como fulcro principal o desafio de aprender mais do
gue de ensinar, com a presenca do professor, na condicdo de orientador “maiéutico”.
Ela deve ter como contexto central a formagdao da competéncia humana, de cunho
politica, certamente adaptada tecnicamente, mas efetivada pela ideia central de
formar sujeitos capazes de historia propria, individual e coletiva (MORAES, 2004).

Mas a tarefa de mudar o ensino informativo para criativo e transformador &
grande, pois depende da formacéo dos professores, da liberdade das escolas em
administrar suas experiéncias pedagdgicas envolvendo o meio em que esta inserida,
a fim de acompanhar as rapidas mudancas que estdo ocorrendo na sociedade,
decorrentes principalmente do advento das tecnologias. Desta forma, Delors (1998)
aponta como principal consequéncia da sociedade do conhecimento a necessidade
de uma aprendizagem ao longo de toda a vida (Lifelong Learning), fundada em

quatro pilares que sdo, ao mesmo tempo, pilares do conhecimento e da formacao
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continuada, que podem ser tomados também como bussola para nos orientar rumo
ao futuro da educacéo, sobre 0s quais comentaremos a seguir.

Aprender a conhecer: Prazer de compreender, descobrir, construir e
reconstruir o conhecimento, curiosidade, autonomia, atencdo. Inutil tentar conhecer
tudo. Isso supde uma cultura geral, o que ndo prejudica o dominio de certos
assuntos especializados. Aprender a conhecer € mais do que aprender a aprender.
Aprender mais linguagens e metodologias do que conteudos, pois estes envelhecem
rapidamente. N&o basta aprender a conhecer. E preciso aprender a pensar, a
pensar a realidade e ndo apenas "pensar pensamentos”, pensar o ja dito, o ja feito,
reproduzir o pensamento. E preciso pensar também o novo, reinventar o pensar,
pensar e reinventar o futuro.

Aprender a fazer: E indissociavel do aprender a conhecer. A substituicdo de
certas atividades humanas por maquinas acentuou o carater cognitivo do fazer. O
fazer deixou de ser puramente instrumental; vale mais hoje a competéncia pessoal
que torna a pessoa apta a enfrentar novas situagcdes de emprego, mais apta a
trabalhar em equipe, do que a pura qualificacdo profissional. Hoje, o importante na
formacédo do trabalhador, também do trabalhador em educacéo, é saber trabalhar
coletivamente, ter iniciativa, gostar do risco, ter intuicdo, saber comunicar-se, saber
resolver conflitos, ter estabilidade emocional. Essas sdo, acima de tudo, qualidades
humanas que se manifestam nas relacdes interpessoais mantidas no trabalho. A
flexibilidade é essencial. Existem hoje perto de 11 mil fun¢cdes na sociedade contra
aproximadamente 60 profissdes oferecidas pelas universidades. Como as profissées
evoluem muito rapidamente, ndo basta preparar-se profissionalmente para um
trabalho.

Aprender a viver juntos: a viver com o0s outros. Compreender o outro,
desenvolver a percepcdo da interdependéncia, da nao-violéncia, administrar
conflitos. Descobrir o outro, participar em projetos comuns. Ter prazer no esfor¢o
comum. Participar de projetos de cooperacdo. Essa é a tendéncia. No Brasil, como
exemplo desta tendéncia, pode-se citar a inclusdo de temas/eixos transversais
(Etica, Ecologia, Cidadania, Saude, Diversidade Cultural) nos Parametros
Curriculares Nacionais, que exigem equipes interdisciplinares e trabalho em projetos
comuns.

Aprender a ser. Desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia,

sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade,
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pensamento auténomo e critico, imaginacdao, criatividade, iniciativa. Para isso ndo se
deve negligenciar nenhuma das potencialidades de cada individuo. A aprendizagem
nao pode ser apenas légico-matematica e lingliistica. Precisa ser integral.

Esta reflexdo pelos integrantes da UNESCO exemplifica o reconhecimento da
importancia do papel da educacdo na sociedade, o qual tem mobilizado os governos
de quase todos os paises do mundo, na implementacdo de politicas para o
desenvolvimento. No entanto, ao que se refere ao plano mais geral das decisdes do
poder publico, sobressai a necessidade de politicas que transcendam governos e
nado se mediocrizem por conta de “interesses transitorios”. Deve-se nao apenas
eleger a educacdo como prioridade, mas coloca-la como politica de Estado, e nao
como politica de governo.

Nesse panorama, a educacao de qualidade surge como uma possibilidade de
saida para livrar o individuo do circulo vicioso em que se encontra, a medida que
promove a conscientizacdo dos seus direitos de cidadédo, resgata a sua auto-estima,
além de, evidentemente, desenvolver competéncias e habilidades que Ihe possam
ser Uteis no campo profissional. Tal orientacdo, por extensdo, explica porque a
Educacao Cientifica se apresenta como parte de uma educacéo geral para todos 0s
futuros cidadaos, uma vez que se trata de ajudar a maioria da populacdo a tomar
consciéncia das complexas relagbes entre ciéncia e sociedade, de modo a permitir-
lhes participar na tomada de decisOes e, em definitivo, considerar a ciéncia como
parte da cultura do nosso tempo. Para melhor compreensdo desta proposta,

dedicaremos o proximo subitem, no qual discutiremos sobre a Educacéo Cientifica.

1.2 A Educacéo Cientifica

A progressiva demonstracdo social da ciéncia ocorreu a partir das
repercussdes da "revolucédo cientifica" dos séculos XVI e XVII, a qual, por sua vez,
integra o conjunto de transformacfes que tinham curso na Europa, desde o século
XIV, caracterizando o fim da Idade Média e o inicio da Era Moderna. No plano
cultural, o Humanismo e o Renascimento abriram espaco para novas indagacdes

sobre a natureza fisica. Do ponto de vista politico e econémico, assistiu-se entéo a
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uma verdadeira "revolucdo comercial" e a ascensdo da classe burguesa, que iria
estimular o desenvolvimento das ciéncias e das técnicas (ALBAGLI, 1996).

A segunda metade do século XX foi marcada pelo grande avanco na
producdo de novos conhecimentos e na introducdo de novas tecnologias, que
alteraram radicalmente os padrfes estabelecidos até entdo, e resultaram em
mudancas de amplitude global em todos os setores da sociedade. Nesse outro
contexto, cresce cada vez mais a importancia do papel da educagéao e da pesquisa
cientifica e tecnolégica para atender as necessidades e oportunidades que se
apresentam a cada momento. Os instrumentos criados pelas tecnologias dependem
essencialmente de recursos humanos capacitados para acessar informacdes e
transformé-las em conhecimento e inovacdo (ROITMAN, 2007).

A partir do crescimento da ciéncia na historia da humanidade, a Educacéo
Cientifica da populacdo é uma necessidade ainda mais permanente. Cada vez mais
questbes ligadas a ciéncia fazem parte do nosso cotidiano. A discussdo da
necessidade da Educacdo Cientifica para todos é de épocas anteriores. O
matematico e filosofo polonés Jacob Bronowsky (1908-1974) em seu livro Ciéncia e
Valores Humanos, publicado originalmente em 1956, fez a seguinte alerta para a

necessidade da Educacédo Cientifica:

[...] devemos tremer sempre que ouvimos um homem de sensibilidade
considerar a ciéncia como um assunto que pertence a outra pessoa. Hoje em
dia, o mundo é feito, é potenciado, pela ciéncia, e qualquer pessoa que
abdique de seu interesse por ela caminha de olhos abertos para a
escravatura (BRONOWSKY 1979 apud AMABIS, 2005, p. 141).

O conhecimento cientifico afeta de tal forma nossas vidas, que € imperativo
todas as pessoas terem compreensao da natureza e dos processos da ciéncia, e
conhecam os principais avang¢os nas diferentes areas cientificas, aplicando-os com
bom senso. Pensar em educacao cientifica apenas como um método para produzir
mais corresponde a uma visdo empresarial que pode funcionar em curto prazo, mas
que sofre de um problema bésico: € possivel adestrar toda uma geracao a adotar
certas tecnologias, mas a medida que a tecnologia evolui, essa geracdo tera
dificuldades em absorvé-la. J& uma educacéo basica sélida em varias areas, sem
muita especializacdo, estard mais bem preparada para adaptar-se as mudancas
tecnologicas que estdo ocorrendo com freqiiéncia cada vez maior (GOLDEMBERG,
2005).
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A Educacéo Cientifica, em conjunto com a educacéo social e ambiental, da
oportunidade para as criancas explorarem e entenderem o0 que existe ao seu redor
nas diferentes dimensdes: humana, social e cultural. A Educacdo Cientifica
desenvolve habilidades, define conceitos e conhecimentos estimulando a crianca a
observar, questionar, investigar e entender de maneira logica os seres vivos, 0 meio
em que vivem e o0s eventos do cotidiano. Além disso, estimula a curiosidade, a
imaginacéo e o entendimento do processo de construgdo do conhecimento, logo;
investir no conhecimento cientifico contribuird para que os seus resultados estejam
ao alcance de todos (ROITMAN, 2007).

A Educacdo Cientifica tem a funcdo de desenvolver a criticidade e o
pensamento l6gico, capacitando o0 sujeito a compreender como a ciéncia é
organizada, sua natureza, seus alcances e suas limitagdes. Desta forma, auxilia os
cidadaos nas tomadas de decisdo em uma sociedade tecnoldgica com base em
dados e informacfes, levando-os a compreenderem a importancia da ciéncia no
cotidiano, além de representar uma formacdo de recursos humanos para as
atividades de pesquisa em todos os setores profissionais. Portanto, o conhecimento
cientifico apresenta-se como alicerce do conhecimento, sendo considerado como a
grande ferramenta para a transformacdo do ensino, desde que a sua apropriacdo e
uso ocorram de modo inteligente (MOURA e VALE, 2003).

Mas, no que consiste esta cidadania? Este questionamento nos faz refletir
sobre a emergéncia da cidadania social, a qual, no segundo periodo do capitalismo
nos paises centrais, o capitalismo organizado, caracterizou-se pela passagem da
cidadania civica e politica para o que foi designado por cidadania social, isto é, a
conquista de significativos direitos sociais no dominio das relacdes de trabalho, da
seguranca social, da saude, da educacdo e da habitacdo por parte das classes
trabalhadoras das sociedades centrais. A cidadania ndo é, por isso, “monolitica; é
constituida por diferentes tipos de direitos e instituices; € produto de histérias
sociais diferenciadas protagonizadas por grupos sociais diferentes” (SANTOS, 2006,
p.244).

A Educacdo Cientifica deve dar prioridade a formacdo de cidadaos
cientificamente cultos, capazes de participar ativamente e responsavelmente em
sociedades que se querem abertas e democraticas (CHASSOT, 2006). Prioridade,
nao exclusividade. Esclareca-se desde j4 que o sentido que aqui se da a

“cientificamente culto” vai ao encontro do expresso por Hodson (1998 apud
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CACHAPUZ, JORGE e PRAIA, 2004, p.367), ou seja, um conceito multidimensional
envolvendo simultaneamente trés dimensfes: aprender Ciéncia (aquisicdo e
desenvolvimento de conhecimento conceitual); aprender sobre Ciéncia
(compreensdo da natureza e métodos da Ciéncia, evolu¢do e histéria do seu
desenvolvimento bem como uma atitude de abertura e interesse pelas relacbes
complexas entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente); aprender a fazer
Ciéncia (competéncias para desenvolver percursos de pesquisa e resolugao de
problemas). Registre-se que o aprofundamento de tais dimensdes ndo é
naturalmente o mesmo quando se trata da formacdo de futuros especialistas (em
particular cientistas) ou na éptica da educacéo para a cidadania. De igual modo, e
no ambito do ensino formal, o aprofundamento ndo é naturalmente 0 mesmo em
diferentes niveis de ensino.

Com isso, a marca distintiva da ideologia liberal € a de mascarar os objetivos
reais através dos objetivos proclamados. Na sociedade capitalista, a desigualdade,
sob a aparéncia da liberdade, mascara a escravizacéo do trabalho ao capital, que se
torna uma ideologia contraditéria, pois sdo interesses antagbnicos que estdo em
jogo, burguesia e proletariado. Entre as muitas manifestagdes contraditérias que, se
ocultam sob a concepc¢do liberal, examinaremos apenas trés. “A primeira € a
contradicdo entre 0 homem e a sociedade, pois, os direitos dos cidadaos s&o direitos
sociais que cada individuo possui em detrimento de outros. Na sociedade burguesa,
o homem néo encontra em outro homem a sua realizacao de liberdade”. A partir dai,
percebe-se que a escola idealizada pela burguesia serve apenas para reduzir o
homem a uma versdo moderna da concepcao liberal e a um homem de concepgao
tradicional liberal, o cidaddo do Estado. A contradicdo entre o homem e o trabalho
contrapbe o homem, enquanto individuo genérico, ao trabalhador. “O trabalho se
converte em negacdo da humanidade do homem, elemento de degradacdo e
escravizacdo do trabalhador e n&o fonte criadora de sua existéncia e de sua
humanizagéo” (SAVIANI, 2000, p. 191-193).

Por outro lado, de acordo com a situacéo politica, econémica e social em que
vivemos, as conseqUéncias caracterizam as relagcdes entre cidadania e
conhecimento. Do ponto de vista da emancipacdo, € possivel pensar em novas
formas de cidadania, sendo: coletivas e nao individualizas; menos assentes em
direitos e deveres do que em formas e critérios de participacdo. A educacao para

cidadania, alicercada numa ética da solidariedade, - em termos praticos — nao
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depende tanto dos meios e dos contedados que, sem duvida, sdo importantes, mas &
a atitude e a prética, o exemplo e a presenca do professor que fara a diferenca. Por
isso, é fundamental que, enquanto educadores o sejam, por inteiro, auténticos. Nos
pequenos gestos e na forma como relacionamo-nos com os alunos, talvez esteja o
segredo da nossa grande contribuicdo social (CAVALCANTI, s/d).

Segundo Vale (2005), os objetivos da Educacédo Cientifica seriam ensinar
Ciéncia e Técnica de modo significativo e interessante a todos indistintamente,
atendendo a quantidade (todas as camadas sociais) com qualidade (com ensino
centrado na compreensdao do fato cientifico), colocar a pratica social como ponto de
partida e de chegada da Educacédo Cientifica, tomando o contexto como fonte de
inspiragdo para a determinagdo dos conteudos cientificos e técnicos a serem
trabalhados pela comunidade escolar sob orientacdo e mediacao do professor e, por
fim, criar condi¢cbes para a formacdo do espirito cientifico como etapa, além do
senso comum das pessoas.

Para contemplar os objetivos da Educacdo Cientifica existe, cada vez mais
uma preocupacdo de acdes mais intensas, para que sejam formados profissionais
gue tenham uma efetiva consciéncia de cidadania, independéncia de pensamento e
capacidade critica, adquiridas ao longo da escolarizacdo. Ha que se formar cidadas
e cidaddos que ndo sO saibam ler melhor o mundo onde estdo inseridos, como
também e, principalmente, sejam capazes de transformar este mundo para melhor.
Nesta perspectiva, explorar as formas de ler a natureza a partir da Ciéncia
procurando, por meio da leitura politica, a formacdo de um cidadédo critico que
considere a Histéria da Ciéncia o método de ensino que tem como referéncia a
propria Ciéncia podera ser o caminho para efeito da consolidacdo a estimada
Educacao Cientifica (CHASSOT, 2006).

A esse respeito, Rosa (2007) salienta que a escola necessita da contribuicéo
de conhecimentos em Ciéncias e Tecnologia para oportunizar a reflexdo e o pensar
critico desde os anos iniciais de escolaridade, a fim de que os individuos saibam
como se posicionar nas mais diversas situacbes seja em relacdo a um texto
cientifico, uma noticia, uma situacdo ambiental ou social, dentre outros. Mas,
usualmente, observam-se cinco caracteristicas presentes em nosso ensino e que
contribuem para que ndo se cumpra aquilo que se colocou como pressuposto

basico: a formacéo de cidadaos criticos. Nossa luta é para tornar o ensino menos
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asséptico, menos dogmatico, menos abstrato, menos a-histérico e menos severo na
avaliacdo (CHASSOT, 2006; CACHAPUZ, 2005).

Esta circunstancia moldada pela obsolescéncia das mercadorias simbdlicas
encontra uma proximidade com a diminuicdo da capacidade de pensar e agir com
autonomia, indo de encontro com o objetivo da Educacao Cientifica enfatizado por
Cachapuz (2005), Chassot (2006), Vale (2005), Rosa (2007) no que tange a um
ensino que valorize a formacdo do cidadao critico e, consequentemente, ocorra a
mudanca da “unidimensionalidade de idéias™ (MARCUSE, 1973) e comportamentos
existentes na sociedade.

O modelo que ocorre hoje parece deixar evidente que o processo atraves do
qual acontecem as situacdes onde € transmitida a educacdo favorece ainda mais
injustamente os sujeitos. O ensino que temos conduz 0s sujeitos a continuarem cada
vez mais dominados para aceitarem as relacdes de desigualdade, mas podemos ser
capazes de compreender a realidade em que estamos inseridos e entdo modifica-la
na busca de transformacdes. Uma alternativa de mudanca que poderia ser
direcionada é de uma educacdo que busque cada vez mais propiciar que a Ciéncia
seja um instrumento da leitura de realidade e facilitadora da aquisicdo de uma visédo
critica e, assim, possa contribuir para qualifica-la. De modo que, a Histéria da
Ciéncia esteja presente em nossas aulas, transformando as nossas avaliacées em
atividades onde haja participagdo dos alunos. Assim, estaremos fazendo uma
educacdo mais politica, contribuindo para que tenhamos homens ainda mais
guestionadores, conseguindo, entdo, novas possibilidades para a legitimacdo da
Educacao Cientifica.

Nesta perspectiva, o documento “Declaracdo sobre Ciéncia e o Uso do
Conhecimento Cientifico” (UNESCO/Budapeste, 1999), afirma também:

e A educacdo cientifica, no sentido amplo, sem discriminacdo e
englobando todos os niveis e modalidades, € um pré-requisito
fundamental para a democracia e para assegurar-se 0

desenvolvimento sustentavel;

* E ocasionado pela integracdo do individuo ao sistema de producéo e de consumo, para que apenas
fosse reproduzido o sistema existente, anulando o pensamento critico (negatividade e oposi¢céo
(MARCUSE, 1973).
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e Os professores de todos o0s niveis e as pessoas envolvidas na
educacdo cientifica informal devem ter acesso a uma constante
atualizacdo dos seus conhecimentos, para maximizar a sua atuagao
nas atividades educacionais;

e Novos curriculos, metodologias de ensino e recurso, levando em conta
0 género e a diversidade cultural, devem ser desenvolvidos por
sistemas nacionais de educacdo, em reacdo as necessidades
educacionais em mudanga na sociedade;

e As instituicbes educacionais devem fornecer educacao cientifica basica
aos estudantes de outras areas que ndo ciéncias. Devem também
fornecer oportunidades para a aprendizagem continua (por toda a vida)
no campo das ciéncias.

Esse tipo de reflexdo tem levado diversos paises a implementar programas
educacionais inovadores, visando a alfabetizacdo cientifica da populagdo. Como
exemplo, citamos a iniciativa da American Association for the Advancement of
Science (AAAS), a maior sociedade cientifica do mundo, com mais de 140 mil
membros associados e cerca de 300 sociedades cientificas e academias de ciéncia
afiliadas. Em 1985, a AAAS deu inicio a um projeto de longo prazo para reformar a
educacdo em ciéncias, em matematica e em tecnologia nos EUA. O estopim que
desencadeou o projeto foi a constatacdo do analfabetismo cientifico da maioria da
populacdo norte-americana e da ineficiéncia do ensino basico vigente, em fornecer
uma educacao de qualidade em ciéncias e matematica (AMABIS, 2005).

A iniciativa da AAAS, intitulada “Projeto 2061: ciéncia para todos o0s
americanos” propds-se a desenvolver um conjunto de ferramentas para auxiliar os
educadores a redesenhar o curriculo escolar, de modo a garantir a alfabetizacao
cientifica das geracdes futuras. Por meio de objetivos claros, o projeto estabelece o
gue os estudantes devem saber e serem capazes de fazer ao término do ciclo
escolar basico para serem considerados cientificamente educados (AMABIS, 2005).

Considera-se uma pessoa cientificamente educada aquela

[...] que é consciente do fato de ciéncia, matematica e tecnologia serem
empreendimentos humanos interdependentes com poderes e limitages; que
compreende conceitos-chave e principios das ciéncias; que esta familiarizado
com o mundo natural e reconhece tanto sua diversidade quanto sua unidade;
gue utiliza o conhecimento cientifico e modo de pensar cientifico com
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objetivos individuais e sociais (RUTHEFORD 1994 apud AMABIS, 2005,
p.143).

Uma qualidade que deve ser ressaltada é a preocupacdo com a definicdo
clara dos objetivos da aprendizagem e ndo com os conteudos que devem ser
ensinados em uma disciplina determinada. A preocupacdo € que O sujeito deva
compreender em sua totalidade, para que quando deixe a escola, consiga
desenvolver suas habilidades, por meio de suas experiéncias escolares.

A Declaracdo de Budapeste (1999), por sua vez, configura-se como um
marco orientador de inegavel alcance para o futuro da Educacdo Cientifica.
Tomando-a por referéncia a UNESCO, no Brasil, tem procurado manter um
permanente dialogo em todos 0s niveis de governo e também com a sociedade civil,
chamando a atencéo para a importancia do ensino e da popularizacdo da ciéncia, e
mostrando que, no contexto de uma sociedade do conhecimento e de inovacdes em
ritmo acelerado, os paises que ndo investirem em educagdo e nao dispensarem a
devida atencdo a educacdo cientifica, distanciar-se-do0 cada vez mais dos que
tiverem lucidez e souberam e continuam a perceber a importancia desses aspectos
(WERTHEIN e CUNHA, 2005).

Ao discutir a questdo da Educacdo Cientifica, h4 que se lembrar de duas
questbes esséncias que Druck (2005) explicita: primeiro, a possibilidade de tornar
disponiveis a populacdo os meios (objetivos e subjetivos) de usufruir dos beneficios
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; segundo, a capacidade que um pais
deve ter de produzir ciéncia e tecnologia de modo a desempenhar papel relevante
na ordem mundial. Refletindo sobre estas questdes, ndo podemos deixar de
contemplar a pratica do Brasil, ao tentar dar conta desses problemas. Trataremos

disso a seguir.

1.3 Educacéo Cientifica no Brasil

No Brasil, a importancia da Educacdo Cientifica tem sido discutida ha
décadas. Em “O Manifesto dos Pioneiros da Educacédo”, de 1932, na discussao dos

conceitos e fundamentos da educacdo nova, o tema ja era debatido. Preconizava,
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ha mais de 70 anos, que a educacdo fosse colocada na posicdo mais alta da
hierarquia dos problemas nacionais. Defendia um projeto educacional estavel e livre
de influéncias politicas. Atualmente, ainda estamos em busca destas melhorias na
educacao brasileira, uma vez que o trecho que segue o Manifesto poderia ser escrito

hoje, de forma ainda mais enfatica:

Toda a impoténcia manifesta do sistema escolar atual e a insuficiéncia de
solucBes dadas as questdes de carater educativo ndo provam sendo o
desastre irreparavel que resulta para a educacao publica, de influéncias e
intervencgdes estranhas que conseguiram sujeita-la a seus ideais secundarios
e interesses subalternos (AZEVEDO s/d apud CUNHA, 2005, p. 43).

Diante do trecho do Manifesto, pode-se dizer que a atualizacdo para os dias
de hoje faz-se necessaria, a fim de cada cidaddo tenha um conhecimento minimo
sobre a articulacdo entre Educacao e Ciéncia, pois esta € a Unica forma de preparar
o cidadao do século XXI, quer para o mercado de trabalho, quer para os problemas
que ira enfrentar em seu cotidiano. Para tanto, vale lembrar o que Druck (2005,
p.196) afirma: “a educacdo é fator essencial e determinante na transformagéo de
individuos em cidad&os”. Educar e formar os futuros cidadéos, essa € a tarefa da
escola e cabe a ela garantir o acesso a uma base de conhecimentos cientificos.
Essa urgéncia na atualizagdo cientifica, no Brasil, deve ter reflexos nos curriculos e
nas atividades escolares.

Ao abordar a origem do problema educacional, Saviani (1997) destaca a
importancia da obra pela necessidade de se adequar a educacado as exigéncias da
realidade existencial do povo brasileiro, bem como a sua dependéncia da estrutura
politica, sendo a educacdo um setor fundamental para o processo de
desenvolvimento do homem. Mas, o autor afirma ser ingénuo e acritico, agarra-se a
educacdo como salvadora dos problemas nacionais, pelo fato dela ser ao mesmo
tempo parte do ‘circulo vicioso’ do subdesenvolvimento e constituir-se também num
possivel ponto de rompimento.

Para tanto, Goldemberg (2005) explicita a ndo conveniéncia de exagerar o
significado da Educacéo Cientifica, sem atentar para o fato de que ela precisa ser
construida sobre uma base real, que € a educacdo basica, enfatizando que nao
precisa ser um processo linear em que a Educacdo Cientifica tenha que esperar a

educacdo geral ser introduzida. Diante desta afirmacdo, € de suma importancia
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entender que uma Educacéo Cientifica eficaz € o meio mais viavel que dispomos
para dirimir a exclusdo social.

A tarefa dos educadores brasileiros seria tomar consciéncia das
necessidades do homem brasileiro, para que se possa intervir na sua realidade,
transformando-a no sentido da promo¢do do homem. Tudo isto partindo das
estruturas, aprofundando-se numa teoria educacional do Brasil para a construcédo de
um sistema educacional. Quem faz os sistemas sdo os homens quando assumem a
teoria na prética (SAVIANI, 1997).

Com isso, Druck (2005) assume algumas premissas para recuperar o tempo
perdido quanto ao desafio da inclusao cientifica no Brasil, tais como:

e Ciéncia € um componente essencial a educacdo dos nossos jovens e
criancas;

e Todos os cidaddos deveriam estar aptos a usar tecnologia basica,
aguela que melhora a qualidade de vida do cotidiano;

e A escola é o principal agente responsavel pela educacéo cientifica dos
NOSSOS jovens e criangas;

e Ciéncia comeca com curiosidade, por isso € preciso dotar 0s
professores de uma cultura cientifica que lhes permita satisfazer e
encorajar a curiosidade ela ciéncia em nossos estudantes;

e Cabe as instituicdes cientificas, museus e centros de ciéncias criar um
ambiente que valorize a ciéncia e esclareca os seus beneficios;

e A educacdo cientifica ideal é aquela que enriquece a experiéncia
escolar, incentiva o talento e propicia a todos os estudantes um nivel
de cultura cientifica que lhes permita entender a utilidade de inovacoes
tecnoldgicas.

Considerando as premissas, qualquer iniciativa destinada a transmisséo de
conhecimentos da comunidade cientifica que alcance todos os niveis de nossa
populacdo contribui ao processo de inclusdo social, permitindo melhorar a
perspectiva de vida, tanto na propria vida quanto no ambiente que o cerca.

Muitas das iniciativas para a melhoria da educacao e fortalecimento do seu
componente cientifico, ou partiram da comunidade cientifica do Brasil, ou tiveram a
sua participacdo ativa, por meio de suas entidades representativas, como a

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), a Academia Brasileira de
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Ciéncias (ABC), além de muitas outras sociedades cientificas. O florescimento das
atividades de pesquisa tem atraido o interesse de um numero cada vez maior de
alunos de graduacdo, os quais, com o incentivo das bolsas de Iniciacdo Cientifica
oferecidas por agéncias de fomento, tiveram oportunidade de adquirir maior e
melhor conhecimento sobre o campo de estudo escolhido, bem como descobrir seu
gosto pela pesquisa (ROITMAN, 2007).

No contexto da pesquisa na graduagdo, € comum presenciarmos, em pleno
século XXI, curriculos de formacdo de professores privilegiarem a memorizacdo de
informacdes, em detrimento do entendimento e da aprendizagem. Mesmo com o
incentivo das bolsas de Iniciacdo Cientifica, Amabis (2005) enfatiza que o fator
contribuinte para a ma-formacdo cientifica dos universitarios é a auséncia de
atividades de pesquisa. Também ressalva a importancia de se combinar ensino e
pesquisa, pois a pratica da pesquisa cientifica, com todas as suas incertezas e
dificuldades, fornece ao estudante certa nocdo de como funciona a ciéncia,
auxiliando-o a se manter distante dos dogmas cientificos.

Saviani (2000) afirma que a educacdo é mediacdo e significa admitir que o
que se passa em seu interior ndo se explica por si mesmo, mas ganha este ou
aguele sentido, produz este ou aquele efeito social dependendo das forcas sociais
gue nela atuam e com as quais ela se vincula. Decorrente disso reivindica-se uma
escola transformadora, liberando a criatividade e a alegria da descoberta, de forma a
possibilitar um ensino instigante e desafiador por meios de novos métodos de
Educacdo Cientifica. Reivindica-se uma escola que ensine o aluno a pensar e
refletir, que seja uma agéncia de cultura, de desenvolvimento da cidadania e de
mudancgas (WERTHEIN e CUNHA, 2005).

Ha muitas décadas, a Educacao Cientifica, no Brasil, revela-se critica. Com a
expansao dos sistemas de ensino e a crescente centralidade do conhecimento, &
requerida, hoje, uma cultura cientifica minima ndo apenas para atender as
mudancas tecnoldgicas, mas também para melhorar a vida em sua integralidade.
Assim, o direito ao conhecimento e a uma Educacéo Cientifica de qualidade passou
a ser um imperativo do nosso tempo.

Ao assumirmos o compromisso social de aumentar a densidade cultural da
populacao, a acdo docente se coloca na raiz das contradicdes de nosso tempo, uma
vez que: a sociedade globalizada marcada pela forte tendéncia ao individualismo; a

sociedade plural regida pelas praticas monistas, preconceituosas e intolerantes; a
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sociedade que apregoa os principios democraticos, mas pouco investe no cultivo da
autonomia, da competéncia argumentativa e do valor da diversidade; a sociedade da
tecnologia em face da inabilidade para administrar 0s recursos; a sociedade
marcada por iniciativas de avaliacdo que, tantas vezes, se conformam com as
simples praticas de medicédo; a sociedade das polémicas e controvérsias, que se
choca com a frequente incapacidade dos sujeitos de adotar posturas e tomar
decisdes com base em critérios proprios; a sociedade da comunicagdo no contexto
da incapacidade para o dialogo; a sociedade do conhecimento que valoriza
excessivamente o valor instrumental das coisas; a sociedade da informacdo no
contexto de uma populacao desinformada; a sociedade do saber que ndo comporta
espaco para os valores e os sentimentos (ARANTES, 2009).

A partir disso, o papel do professor faz-se necessario de ser repensado,
considerando a mudanca significativa que estamos reivindicando. Diante desta
necessidade, abordaremos sobre as tendéncias de formacéo de professores, para
efeito de conhecer qual tendéncia formativa seria o elemento norteador no processo

de legitimacao da Educacéao Cientifica.

1.4 Tendéncias na Formacao de Professores

O conceito formacédo é associado a alguma atividade, sempre que se trata de
formacgao de algo. Assim, a formacao pode ser entendida como uma fungéo social
de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser, que se exerce em
beneficio do sistema e da cultura dominante (ZABALZA, 1990).

A formacdo pode também ser entendida como um processo de
desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa que se realiza com o duplo efeito de
uma maturagao interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos
sujeitos (FERRY, 1991). Por ultimo, é possivel falar-se da formagcéo como instituicéo
qgquando nos referimos a estrutura organizacional que planifica e desenvolve as
atividades de formacédo (ldem). Desta forma, observa-se que a formacdo tem
diferentes aspectos, a de quem oferece a formacdo, a partir das atividades
desenvolvidas, ou a formacdo do sujeito, isto é, considera as experiéncias e

vivéncias pessoais.
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Dentre as diferentes perspectivas sobre o conceito de formacdo, a maioria
associa este conceito formacdo como iniciativa pessoal: “0 processo de
desenvolvimento que o sujeito humano percorre até atingir um estado de plenitude
pessoal’ (ZABALZA, 1990, p. 201). Neste sentido, o conceito de formagéao inclui uma
dimensdo pessoal, que é responsavel pela ativacdo e desenvolvimento de
processos formativos, encontrando contextos de aprendizagem que favorecam o
aperfeicoamento tanto pessoal quanto profissional.

Para Ferry (1991, p. 36), a formacdo significa “um processo de
desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeicoar capacidades”. A
formacdo de professores, nesta perspectiva, diferencia-se de outras atividades de
formacao em trés dimensdes: em primeiro lugar, trata-se de uma formacéo dupla,
onde se tem de combinar a formagdo académica com a formacdo pedagogica; em
segundo lugar, a formacdo de professores € um tipo de formacédo profissional; em
terceiro lugar, a formacédo de professores € uma formacédo de formadores, o que
influencia o necessario isomorfismo que deve existir entre a formacdo de
professores e a sua pratica profissional.

A formacéo de professores é qualificada por possuir um objeto de estudo
singular, que sdo os processos de formacdo, preparacdo, profissionalizacdo e
socializagdo dos professores. Também, a formacédo de professores possui diversas
estratégias, metodologias e modelos consolidados para a andlise dos processos de
aprender a ensinar (MEDINA e DOMINGUEZ 1989 apud GARCIA, 1999).

Assim, entende-se que:

A Formacdo de Professores € a area e conhecimentos, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores, em formacao
ou em exercicio, se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias
de aprendizagem das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem (GARCIA, 1999, p.
26).

Diante do exposto, acredita-se que a formacao de professores € um processo
continuo, interativo e acumulativo ao longo da carreira profissional, que deveria estar
orientado para a mudanca, em uma perspectiva de melhoria da educagéo. Para isso,
€ necessaria a articulagdo entre a formacdo de professores com o0s conteudos

propriamente académicos e disciplinares e a formacao pedagdgica dos professores.
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As diferentes concepcdes do que deve ser o professor ira influenciar de modo
determinante os contetdos, métodos e estratégias para formar os professores. Em
relacdo aos termos utilizados pelos diferentes pesquisadores demonstra-se a
existéncia de diferentes estruturas, tais como: paradigma de formagédo de
professores, para se referir a “uma matriz de crencas e pressupostos acerca da
natureza e propoésitos da escola, do ensino, dos professores e da sua formacéo, que
dao caracteristicas especificas a formacédo de professores” (ZEICHNER, 1993, p.
03).

Mais concretamente, Feiman-Nemser (1990 apud GARCIA, 1999) utiliza o
conceito de orientacdes conceituais, entendendo que uma orientacdo refere-se a um
conjunto de ideias a respeito das metas da Formacdo de Professores e dos meios
para alcanca-las. Uma orientacdo conceitual inclui uma concepcédo do ensino e da
aprendizagem e uma teoria sobre o aprender a ensinar. Estas concepcdes deveriam
orientar as atividades praticas da formacdo de professores, tais como a planificacao
do programa, o desenvolvimento dos cursos, 0 ensino, supervisdo e avaliacdo
(FEIMAN-NEMSER 1990 apud GARCIA, 1999, p.30 e 31). Por ultimo, Pérez Gomez
(1992) utiliza, no seu discurso, 0 conceito perspectiva na formacéao de professores,
enguanto Liston e Zeichner (1993) preferem referir-se a tradi¢cdes de formacao.

Joyce e Perlberg (1975 e 1979 apud GARCIA, 1999) abordam quatro
modelos de formacéo de professores, sédo eles: o modelo tradicional, que mantém a
separacao entre teoria e pratica, com um curriculo normativo e orientado para as
disciplinas. Por oposicdo ao modelo tradicional, existe 0 movimento de orientacao
social, baseado nos trabalhos de Dewey, e com uma visdo construtivista do
conhecimento, e orientada para a resolucdo de problemas; o movimento de
orientacdo académica que concebe o professor como um sujeito com dominios
sobre os conteudos, cuja tarefa consiste em praticar as disciplinas académicas na
classe; o movimento de reforma personalista que concebe a formacdo de
professores deve ser “um processo de libertacdo da sua personalidade que ajude a
desenvolver-se a si mesmo no seu modo peculiar’ (JOYCE 1975 apud GARCIA,
1999, p.31). Este modelo enfatiza os aspectos afetivos e de personalidade do
professor, para que seja capaz de desenvolver uma boa relacdo de ajuda com os
alunos. Um ultimo modelo é o movimento de competéncias, que incide no treino do

professor em habilidades, destrezas e competéncias especificas.
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A partir destes modelos descritos, Garcia e Porlan (2000) identificam trés
modelos basicos na formacéo de professores de Ciéncias: baseados na primazia do
saber académico, baseados na primazia do saber tecnolégico e baseados na
primazia do saber fenomenoldgico. Desta forma, iremos explicitar cada tendéncia de

formacéao de professores com suas peculiaridades e aplicacdes, tais como:
e Orientacdo académica

Partindo da orientacdo académica, que enfatiza o papel do professor
especialista, tendo como objetivo fundamental, na Formacédo de professores, o
dominio do conteludo. Nesta tendéncia, a formacdo de professores consiste no
processo de transmissdo de conhecimentos cientificos e culturais, de modo a dotar
os professores de uma formacao especializada, centrada principalmente no dominio
dos conceitos e estrutura disciplinar da matéria em que é especialista. De modo
geral, a formacao de professores do Ensino de Ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica) esta estruturada em funcéo desta orientacdo conceitual, descrita acima:
sendo uma forte formacdo cientifica, fortemente distinta de uma incompleta
formacao pedagdgica. O professor ndo s6 deve procurar conhecer o conteudo que
devem ensinar, mas ter capacidade de transformar o conhecimento do contetdo em
conhecimento de como ensina-lo (GARCIA, 1999; FIORENTINI e COSTA, 2002).

e Orientacéo tecnolégica

Na orientacdo tecnoldgica, ou movimento de competéncias por Joyce (1975),
ou condutista, por Zeichner (1993), a atencdo € focada no conhecimento e nas
destrezas necessarias para o ensino, decorrendo tais destrezas da investigacao
processo-produto (GARCIA, 1999). Segundo esta orientagdo, aprender a ensinar
“implica a aquisicdo de principios e praticas decorrentes dos estudos cientificos
sobre o ensino. A competéncia é definida em termos de acao” (FEIMAN 1990 apud
GARCIA, 1999, p.34). Uma variante dentro da orientacao tecnolégica € a que se tem
vindo a desenvolver sobre formacao de professores em relacdo a competéncia para
a tomada de decisbes. O importante ndo é que os professores possuam destrezas
ou competéncias, mas gue sejam sujeitos intelectualmente capazes de selecionar e
decidir qual a competéncia mais adequada em cada situagdo. Varios programas
estdo sendo desenvolvidos nesta perspectiva, exemplos dado por Garcia (1999) foi

o programa da Universidade de Siracuse por Morine (1984), o da Universidade de
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Houston denominado Reflective Inquiry Teacher Education, da Universidade de
Flérida, o programa PROTEACH, desenvolvido por Ross (GARCIA, 1999).

e Orientagdo personalista

Na orientacdo, ou paradigma personalista da Formacdo de Professores,
enfatiza-se o carater pessoal do ensino, no sentido em que cada sujeito desenvolve
as suas estratégias peculiares de aproximacao e percepcao do fendmeno educativo.
Esta orientacdo sofre influéncias evidentes da Psicologia da Percepcdo, do
Humanismo e da Fenomenologia. O objetivo de um programa personalista de
formacdo de professores consistiria, pois, em proporcionar aos professores em
formacdo a capacidade de serem pessoas com um autoconceito positivo, ou seja,
pessoas com uma maturidade adequada, tendo em conta as trés dimensoes:
profissional, pessoal e de processos (GARCIA, 1999). Esta tendéncia na formagao
de professores de Ciéncias ndo €é muito caracteristica, pois as relacbes
interpessoais entre os professores em formacdo e os formadores dos professores
ndo sdo consideradas no processo formativo destas areas. Breuse (apud GARCIA,
1999) comenta que no curriculo desta formagdo sdo considerados 0s aspectos
intelectuais, afetivos e psicomotor, sendo mais formativo que informativo,
procurando dar ao docente flexibilidade de acéo. “Trata-se antes do mais de ensina-

lo a cooperar, a inovar, a comunicar bem, a mudar, a ter duvidas, a evoluir” (p.38).
e Orientacdo pratica

O modelo de aprendizagem, associado a esta orientacdo, na formacao de
professores, € a aprendizagem pela experiéncia e pela observacdo. Aprender a
ensinar € um processo que se inicia através da observacdo de mestres
considerados ‘bons professores’, durante um periodo de tempo prolongado. Isso
significa trabalhar com um mestre durante um determinado periodo de tempo, ao
longo do qual o aprendiz adquire as competéncias praticas e aprende a funcionar
em situacOes reais (GARCIA, 1999). Nesta perspectiva, Pérez-Gémez (1992) define
duas abordagens: a abordagem tradicional e a abordagem reflexiva sobre a pratica.

Na abordagem tradicional, existe uma separacado clara entre teoria e pratica
do ensino, surgindo a pratica como o elemento fundamental para adquirir o oficio de
professor (VILLAR ANGULO, 1990). Isto nao significa que este modelo nao

considere a formacao tedrica e a aquisicdo de conhecimentos psicopedagdgicos. O
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gue acontece é que a cultura comum na formacdo de professores indica que as
praticas de ensino representam um valor consideravel, e que a competéncia de um
professor se demonstra nas praticas de ensino (ZEICHENER 1980 apud GARCIA,
1999). Garcia (1999) remete-nos a caracteristica pelo tradicionalismo desta
concepcao, a medida que favorece um tipo de aprendizagem passiva por parte dos
estudantes. Por outro lado, oferece uma perspectiva parcial do ensino, ndo se lhes
permitindo ir mais além daquilo que observam.

A segunda abordagem, denominada reflexiva, sobre a prética, € um conceito
atualmente utilizado com frequiéncia por investigadores, formadores de professores
de diferentes niveis, referindo-se as novas tendéncias na formacdo de professores,
e que é o conceito de Reflexdo. Com este conceito, o professor é caracterizado por
ter um perfil flexivel, aberto a mudanca, capaz de analisar 0 seu ensino, autocritico,

com amplo dominio de competéncia cognitivo e relacional (GARCIA, 1999).
e Orientagdo social reconstrucionista

A orientacdo social-reconstrucionista ou progressista, denominada por Joyce
(1975), ou orientada para indagacdo, dita por Zeichener (1993), mantém uma
estreita relacdo com a orientacdo préatica. A reflexdo, do ponto de vista desta
tendéncia, ndo pode ser concebida como uma mera atividade de analise técnica ou
pratica, mas incorpora um compromisso ético e social de procura de praticas
educativas e sociais mais justas e democraticas, sendo o0s professores vistos como
ativistas politicos e sujeitos comprometidos com o seu tempo.

Conforme Giroux (1997), um curriculo de formacdo de professores como
forma politica e cultural defende que as dimensdes sociais, culturais, politicas e
econdbmicas sao as principais categorias para compreender a escola
contemporanea. Do ponto de vista de Zeichner (1993, p.189) “muitos dos que
defendem as metas social-reconstrucionistas para a formacao de professores devem
comecar a desenvolver propostas concretas de programas que sejam sensiveis as
realidades culturais e sociais da formacéo de professores”, salientando certo elitismo
e arrogancia associados aos professores que assumem esta tradigao.

Para um melhor entendimento sobre como a formacéo de professor podera
contribuir para a consolidacdo da Educacdo Cientifica, faz-se necessaria uma
abordagem a cerca do conceito de reflexdo e seu processo formativo, demonstrando

as divergéncias e complementaridades entre a tendéncia de formagédo de
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professores norteada pelo conceito de pesquisa. Apresentaremos esta discusséo na

sequencia.

1.4.1 Professor Reflexivo e Professor-Pesquisador: divergéncias e

complementaridades

Foi dos Estados Unidos que chegaram as propostas do professor reflexivo, do
professor que reflete sobre a acdo — conceitos que estdo na base da obra de Donald
Schon, The refletive practitioner, de 1983, tornou-se referéncia para as propostas de
formacéo de professores que defendem que os saberes docentes se constroem na e
pela acdo e na reflexdo da acdo. Desde os inicios dos anos 1990, a expressao
“professor reflexivo” tomou conta do cenério educacional, confundindo a reflexdo
enquanto adjetivo, como atributo préprio do ser humano, com um movimento teorico
de compreensédo do trabalho docente. Para esclarecer a diferenca entre a reflexado
como atributo dos professores (adjetivo) e o0 movimento que se denominou professor
reflexivo (conceito) (PIMENTA e GHEDIN, 2005).

Como professor de Estudos Urbanos, no MIT (Instituto de Tecnologia de
Massachusetts, EUA) até 1998, Donald Schén realizou atividades relacionadas com
reformas curriculares nos cursos de formacao de profissionais. Observando a pratica
de profissionais e valendo-se de seus estudos de Filosofia, especialmente sobre
John Dewey”, propde que a formacdo dos profissionais ndo mais se dé nos moldes
de um curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicacao
e, por ultimo, um estagio que supde a aplicacdo pelos alunos dos conhecimentos
técnico-profissionais. O profissional assim formado, conforme a analise de Schoén,

ndo consegue dar respostas as situacdes que emergem no dia-a-dia profissional,

* Em sua tese de doutorado (1983), Schon estuda Dewey, além de Polanyi, Wittgenstein, Luria e
Kuhn. Autores que lhe ddo base para configurar uma pedagogia de formacéo profissional. De Luria,
guando estuda o desenvolvimento cognitivo de camponeses propondo-lhes problemas e observando
seus processos de compreensdo e de resolucdo e extrai a importancia de seus conhecimentos
tacitos (ef. Michael Polanyi). De Dewey, o conceito de experiéncia compreendida como mais do que
a simples atividade, envolvendo os elementos ativo (tentativas, experimentos, mudanca) e passivo,
guando experimentamos, passamos, sofremos as conseqiéncias da mudanca. Nesse sentido, “a
experiéncia é uma acao activo-passiva; nao é primariamente, cognitiva. Mas a medida do valor da
experiéncia reside na percepcdo das relacbes ou continuidades a que nos conduz” (p.192).
Portanto, “sem algum elemento intelectual [a reflexdo] ndo é possivel nenhuma experiéncia
significativa” (p. 199). (DEWEY apud PIMENTA e GHEDIN, 2005).
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gue ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia, e as respostas técnicas
gue esta poderia oferecer ainda nao estdo formuladas (PIMENTA e GHEDIN, 2005).

De tal modo, valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, conforme
Dewey (1971), e o conhecimento técito, conforme Luria e Polanyi (apud PIMENTA e
GHEDIN, 2005), Schon propde uma formacdo profissional baseada numa
epistemologia da prética, ou seja, na valorizacdo da préatica profissional como
momento de construcdo de conhecimento, através da reflexdo, andlise e
problematizacdo e reconhecimento do conhecimento técito, presente nas solugbes
que os profissionais encontram em ato. No entanto, esse conhecimento nao €
suficiente. Frente a situacdes novas que extrapolam a rotina, os profissionais criam,
constroem novas solugbes, novos caminhos, o que se d& por um processo de
reflexdo na acdo (PIMENTA e GHEDIN, 2005).

Encontramos em Schon uma forte valorizacdo da pratica na formacédo dos
profissionais, que Ihes possibilitesse responder as situacdes novas de incerteza e
indefinicdo. Portanto, os curriculos de formacao de profissionais deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir. Para isso, a prética existente (de outros
profissionais e dos proprios professores) € um bom caminho a ser percorrido desde
o inicio da formacao, e ndo apenas ao final, como tem ocorrido com o estagio.

A partir desta concepcao, € estabelecido um repertorio de experiéncias que
mobilizam em situacdes similares (repeticdo), configurando um conhecimento
pratico. As experiéncias adquiridas, por sua vez, nao dao conta de novas situacoes,
gue colocam problemas que superam o repertério criado, exigindo uma busca, uma
andlise, uma contextualizacdo, possiveis explica¢cdes, uma compreensdo de suas
origens, uma problematizacdo, um dialogo com outras perspectivas, uma
apropriacdo de teorias sobre o problema, uma investigacdo, enfim. A esse
movimento, Schon (2000) denomina de reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Com isso,
abre perspectivas para a valorizagdo da pesquisa na acdo dos profissionais,
colocando as bases para o que se convencionou denominar o professor pesquisador
de sua pratica.

A euforia despertada pelas ideias de Schon tem inspirado manifestacdes que
aproximam muito as idéias de reflexdo e de pesquisa, a um ponto de quase propor
uma identificacdo entre o professor reflexivo e o professor pesquisador. E
importante, porém, considerar a distincdo entre essas duas nog¢des. Nao ha duvida

sobre o carater essencial da reflexdo no trabalho do professor, sem necessidade de
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adjetivacdo. A pesquisa, entretanto, ndo se reveste desse carater essencial, ainda
gue seja sobremaneira importante e deva ser estimulada no trabalho e na formacao
do professor. "Nem todo professor, por ser reflexivo, é também pesquisador, embora
a reciproca seja, por forca, verdadeira”. A atividade de pesquisa implica uma posi¢ao
reflexiva, e ambas, a reflexdo e a pesquisa, devem envolver um componente critico,
como é bem defendido por Giroux (1997) sobre os professores como intelectuais
(LUDKE in ANDRE, 2004).

Noévoa (1992), por sua vez, comenta que o conceito de professor pesquisador
e de professor reflexivo sdo maneiras diferentes de os tedricos da literatura
pedagogica abordarem uma mesma realidade. O professor pesquisador € aquele
gue pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica. Portanto, esta dentro do paradigma
do professor reflexivo. Esses conceitos fazem parte de um mesmo movimento de
preocupacdo com um professor que é um indagador, que assume a sua propria
realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo, de analise.

A concepcdo de professor, como um investigador e produtor de
conhecimentos com repercussao na melhoria da préatica pedagdgica ndo é recente,
surgiu na década de 40, quando, desde aquela época, surgem vozes na defesa dos
professores como investigadores da sua acdo, como inovadores, como
autodirigidos, como observadores participantes. Contreras (2002) define trés marcos
para 0 movimento do professor-pesquisador: a) anos 40, com a proposta de
pesquisa-acado de Kurt Lewin; b) anos 70, com os trabalhos de Lawrence Stenhouse
e John Elliott; ¢) anos 80, com os estudos criticos de Carr e Kemmis. A essa divisao,
Lisita (in ANDRE, 2004) acrescenta os estudos de Donald Schon (anos 80) e Liston
e Zeichner (anos 90), que tém grande repercussao nas propostas de formacgéo de
professores pesquisadores.

A nocdo de professor-investigador associa-se, normalmente, a Stenhouse
(1998), e a sua origem situa-se nos anos 1960. Embora a designacéo de professor-
investigador tenha ficado associada a Stenhouse, a verdade € que essa concepc¢ao
se encontra, efetivamente, na obra de John Dewey (1959), que considera os
professores como estudantes do ensino. Porém, ndo se apresenta tdo trabalhada
como em Stenhouse, razdo pela qual se associa a nogéo de professor-investigador.

Neste sentido, é considerada a génese dessa proposta com a reforma de
curriculo na Inglaterra, a partir dos anos de 1960, nos trabalhos de Laurence

Stenhouse, na coordenacdo do Humanities Curriculum Project, o qual pretendia
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produzir melhorias nas Secondary Modern Schools. A partir da critica a razéo
instrumental, tratava-se de dar lugar a um modelo de processo que partisse de
temas ligados ao cotidiano dos alunos (familia, sexo, industria e trabalho, pobreza,
lei e ordem). Tratava-se de trazer para a formacao de professores procedimentos da
pesquisa—acao/investigacdo-acao, da etnografia, da antropologia. O ponto de partida
€ a pratica, sobre a qual e coletivamente se exerce a reflexdo e a mudanca. Dai a
proposta de transformar o professor em um “investigador em aula”, pois as aulas
constituem laboratérios ideais para a realizacdo da teoria e da pratica educativa. A
continuacdo dos trabalhos de Stenhouse foi feita por Elliot (2005), que prop6s a
investigacdo-acdo como um processo de espirais de reflexdo que servem para
melhorar a prética. E, além disso, supera 0s inconvenientes da pesquisa feita por
especialistas externos, que ndo compreendem a tradicdo dos sujeitos envolvidos na
pratica educacional (LISITA, ROSA, LIPOVETSKY in ANDRE, 2004).

Os problemas de relacionamentos entre pesquisadores académicos e
professores, especialmente as questbes de poder e saber, que excluem os
professores do seu préprio processo de pesquisa e a resisténcia ao nao
reconhecimento da pesquisa do professor como conhecimento valido, também séo
percebidos como questdes consensuais na construcao desse debate.

Alguns autores, como Geraldi (2000), Dickel (2000), Ludke (2001), Garcia e
Alves (2002), Pereira (2002) e Esteban e Zaccur (2002), entendem a formacéo do
professor pesquisador como um movimento propositivo com potencial contra-
hegemonico, a medida que pode contribuir para a construcdo de alternativas criticas
na formacgdo, redimensionando o papel politico-pedagédgico do professor, da
educacdo e da escola. Nesse contexto, as relagdes hierarquicas entre
pesquisadores universitarios e escolas devem ser questionadas. De modo que,
Geraldi (2000, p. 90) demonstra a representatividade desse pressuposto quando
afirma que: “[...] a professora tem o direito, a possibilidade e a legitimidade de ser
uma pesquisadora de sua pratica como projeto de resisténcia e de desenvolvimento
profissional e que tal processo € produtor de saberes validos, a partir de novas
referéncias para a pesquisa-acao”.

A proposta foi bem acolhida no Brasil por Demo (1994), que defende a
pesquisa com o principio educativo; Ludke (1994), que argumenta a favor da
combinacdo de pesquisa na pratica e na formacdo de professores; André (1994),

que discute o papel didatico que pode ter a pesquisa na articulacdo entre saber e
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pratica docente; Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998) que enfatizam a importancia da
pesquisa como instrumento da reflexdo coletiva sobre a préatica. Passos (1997) e
Garrido (2000) mostram evidéncias resultantes de seus trabalhos sobre as
possibilidades de trabalho conjunto da universidade com as escolas publicas por
meio da pesquisa colaborativa (ANDRE, 2004).

A maioria das reformas educacionais propostas e colocadas em pratica no
Brasil caracteriza-se por enfatizar os meios, recorrendo a novos recursos da
tecnologia educacional, e por condicionar os fins da educacdo as necessidades da
producdo e do desenvolvimento econdmico do pais. Desta forma, o professor
aparece como um mero técnico, aplicador de regras, planos e normas concebidas
por especialistas e, como tal, ndo é ouvido nem considerado com relacdo as
mudancas possiveis no seu campo de trabalho, além de, muitas vezes, ser
culpabilizado pelo fracasso da escola e do sistema (CONTRERAS, 2002).

Contrariamente a essa visdo técnica do professor, estudos e pesquisas
defendem a reflexdo, participacdo e autoconscientizagcdo dos educadores. Tais
pesquisas voltam-se para a pessoa do docente, para 0 seu pensamento e sua
experiéncia, para sua vida e seus projetos, suas atitudes e crencas, seus valores e
ideais, com o0 objetivo maior de incentivar a participacdo do professor nas politicas
educacionais e na construcéo do coletivo nas escolas (ANDRE, 2004).

O conceito de professor-investigador, no Brasil, tem plena atualidade,
especialmente numa época em que a concepcdo atual de curriculo e de gestao
curricular clamam para que o professor seja ndo um mero executor de curriculos
previamente definidos, mas um gestor em situacdo real e um intérprete critico de
orientacdes globais. Exige-se que o professor construa seu proprio curriculo em
acao, vivificando-o e com o0s seus colegas e 0s seus alunos, no respeito pelos
principios e objetivos nacionais e transnacionais. Exige-se e, a0 mesmo tempo,
delega-se a ele essa tarefa, acreditando que tem capacidade de executa-la
(ALARCAO, 1995).

Acredita-se, entdo, que o professor reflexivo diferencia-se do professor-
pesquisador, no aspecto que o primeiro complementa o segundo. Pois a reflexdo se
concretiza no processo da problematizacdo diante o questionamento realizado pelo
professor pesquisador que tem como pratica o registro, no qual instaura a
possibilidade de ressignificar o conhecimento na promocédo de outras formas de

estar e ser no mundo. A partir desta perspectiva do professor pesquisador, acredita-
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se gue sua formacdo é um elemento norteador na consolidacdo da Educacéo

Cientifica. Sobre esta questao, iremos aborda-la na sequéncia.

1.4.2 O Professor-Pesquisador: elemento norteador na consolidacdo da

Educacédo Cientifica

Garcia e Porlan (2000, p.17), ao discutirem os modelos de formacgdo de
professores em Ciéncias, apresentam, como proposta, a formagéo investigativa,

entendendo que a idéia de professor-investigador é

[...] uma sintese tedrica que resume e encerra os fundamentos do modelo de
formagdo e os fins estratégicos que se pretendem e atua também como
principio pratico que orienta a formulacdo e a experimentacdo de propostas
de intervencédo na formagé&o de professores de Ciéncias.

Tal proposta envolve as seguintes atividades formativas e avaliadoras:
descricdo e andlise - com a formulacdo de problemas e dilemas que caracterizam o
curriculo de ciéncias na acao; tomada de consciéncia das concepc¢oes cientificas e
didaticas proprias em relacdo a problematica; contraste critico, reflexivo e
argumentado entre as concepgbes proprias, a de outros professores e as
precedentes; estruturacdo dos significados construidos - com a sistematizacao do
novo saber pratico em forma de propostas de intervencao curricular que abordem a
problematica proposta; aplicacdo experimental e seguimento avaliativo das
hipoteses construidas e meta-reflexdo em duplo sentido - com a tomada de
consciéncia e sistematizacdo das mudancas ocorridas no saber préatico e na acao
dos professores e o contraste das mudancas com a hipétese de progressao
profissional (GARCIA; PORLAN, 2000).

De modo geral, considerando as diferengas de enfoques entre as abordagens
tedrico-metodolégicas, o movimento de formacdo do professor pesquisador
configura-se na expressdo do reconhecimento da importancia da pesquisa na
formacdo e no trabalho docente, considerando o papel ativo e critico do professor

como o0 sujeito investigador. Esse movimento de carater politico, social e
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epistemoldgico pode representar uma das estratégias de ressignificacdo do trabalho
do professor, ou seja, a partir de uma formacdo especifica, esse professor
investigaria e produziria explicagcbes sobre o ensino e a realidade educativa
entendida como prética social.

Essa perspectiva de formacdo defende a possibilidade da pesquisa na
formacdo e na pratica docente, como instrumento de constru¢cdo da autonomia do
professor expressa no desenvolvimento de disposicdes para a producdo e a
reconstrucdo de saberes e para as mudancas na préatica docente. Por meio dessas
investigacdes, pretende-se a compreensdo e transformacdo do pensamento e da
pratica do professor.

Quando mediada pela pesquisa, a formacdo do professor pode representar
estratégia de producdo de conhecimento, desenvolvimento profissional e mudanca
da pratica docente, pois, rejeitando a perspectiva de professor como consumidor de
conhecimento académico, transmissor e implementador do ensino, reconhece-se a
capacidade investigadora tanto da sua pratica pedagdgica quanto da realidade em
que se insere. Essa perspectiva questiona a visdo instrumental da préatica e propde a
articulacdo entre conhecimento e acédo, entendendo-os como integrantes de um
mesmo processo. Pretende-se a formacdo “[...] de professores que produzam
conhecimentos sobre o pensar e fazer docentes, de modo que o desenvolvimento
dessas atitudes e capacidades permita-lhes reconstruir saberes, articular
conhecimentos tedricos e praticos e produzir mudancas no trabalho docente”
(LISITA; ROSA; LIPOVETSKY in ANDRE, 2004, p. 109-110). Com isso, o papel do
professor muda de foco e se dirige para a producdo de conhecimentos e a
construgéo da sua autonomia profissional.

Severino (2008) esclarece-nos que a formacéo do professor pesquisador ndo
se trata de formar o professor no pesquisador especializado, mas de praticar a
docéncia mediante a postura investigativa, derivando de uma continua atividade de
busca. O professor precisa manter-se envolvido com a pesquisa por dois motivos,
sendo: primeiro, para acompanhar o desenvolvimento histérico do conhecimento,
segundo, porque o conhecimento sO se realiza como construcdo de objetos. O que
esta em pauta é uma concepc¢ao de aprendizagem como processo de construcdo de
conhecimentos, isto €, que a propria pratica da pesquisa seja o caminho do

processo de ensino e aprendizagem.
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Para pensar em uma formacdo de professor vinculado a pesquisa, faz-se
necessario o envolvimento dos alunos em procedimentos de producdo do
conhecimento cientifico, articulando a formacéo cientifica com a aprendizagem
tedrica, objetivadas pela academia. Severino (2008), também considera o0s
procedimentos pertinentes a modalidade da Iniciacdo Cientifica como os mais
pertinentes para que se possa realizar a aprendizagem significativa, preparando os
alunos que passam por essa experiéncia para edificacdo das bases para a
continuidade de sua vida cientifica, cultural e académica, de modo geral.

Com isso, podemos verificar que a iniciagdo a pratica cientifica na formacao
inicial exige mediacBes curriculares que articulem uma legitimacdo “politico-
educacional, epistemoldgica, estratégia didatico-metodolégica e uma metodologia
técnica aplicada” (SEVERINO, 2008, p.24). Mediante isso, é necessario que ocorra
articulacbes entre as dimensdes teorico-epistemoldgicas, pratico-metodologicas e
politico-educacional para que intervenham ao longo do processo formativo. Severino
(2008) impde-se aprender pesquisar pesquisando, e como exercicio desse ato,
destaca a Iniciacdo Cientifica e o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC como
duas modalidades que envolvem a atuacéo concreta da investigacao.

A respeito da modalidade TCC, como exercicio articulador entre pesquisa e a
realidade escolar na formacdo inicial, possibilita ao discente “perceber que a pratica
atualiza e interroga a teoria” (GHEDIN, 2007). Nesta perspectiva, a formagao do
professor pesquisador, enquanto sujeito da construcdo do seu préprio
conhecimento, inicia na proposta do estagio-pesquisa 0 processo de formacao
cientifica. A partir disso, iremos abordar na sequéncia sobre o estagio articulado a
pesquisa como proposta de formacao de professores.

1.4.3 Estagio-Pesquisa: uma articulagdo necessaria

Para compreender a relacdo do estagio com a pesquisa, € importante
perpassar pelas diferentes concepg¢des de estagio, as quais Pimenta e Lima (2004)
apresentam-nas. A primeira concepcdo € a pratica como imitagdo de modelos. O
estagio, nessa perspectiva, “reduz-se a observar os professores em aula e imitar
esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e

legitimada na realidade social em que o ensino se processa” (Ildem, p. 36). Assim
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sendo, o estagiario fica responsavel por ‘aulas modelo’ sem analisar a realidade
escolar limitando-se a observacéo da sala de aula. A segunda concepcéao € a pratica
como instrumentalizacdo técnica. Nessa perspectiva, o profissional fica reduzido ao
‘prético’ e a atividade de estdgio na sua formacdo fica “como a hora da pratica, [...],
as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades
especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacao,
diagramas, fluxogramas” (Idem, p. 37). Com isso, percebemos um distanciamento
entre os contetdos desenvolvidos nas disciplinas do curso com a realidade escolar.

Pimenta e Lima (2004) relatam que, no campo de formacao de professores e
dos estagios, foram produzidas inidmeras pesquisas denunciando as questfes
instrumentais na formagdo. A partir desses estudos criticos, as préticas
desenvolvidas nas universidades trazem contribuicdes significativas para uma
melhor compreensdo do campo pratico e do campo tedrico para a promocédo de
novos caminhos aos cursos de formacdo. Por meio dessas pesquisas tém
demonstrado que formar professores com qualidade ndo é simples, e apontam o ato
de pesquisar como caminho metodoldgico para a formacao cientifica do professor.

Dentre a literatura especifica da area de estagio e pratica de ensino para a
formacdo de professores para a Escola Basica, temos disponivel, hoje, no Brasil:
Bagno (2005), Biasoli (1999), Fazenda (1992), Freitas (1996), Piconez (2002),
Pimenta e Silva (2004) e outros. Os autores citados acima ndo deixam duavidas
sobre a importancia da articulagdo do Estagio a pesquisa na pratica pedagogica
desenvolvida nas escolas, tanto pela vastiddo de textos quanto pela forca de seus
argumentos em favor de novos modelos de estagios que déem conta de articular os
saberes de professores em servico e dos estagiarios académicos de cursos de
licenciatura.

Pimenta e Lima (2004) contam-nos sobre o movimento de valorizacdo da
pesquisa no estagio no Brasil, que teve sua origem no inicio dos anos 1990, a partir
do questionamento sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica no campo da
didatica e da formacéo de professores. Dai a necessidade de se articular o estagio
curricular a pesquisa no campo educacional. Ludke e André (1986) partilham da
compreensao de que o0s elementos praticos vivenciados nos estagios devem
subsidiar a producéo de conhecimento para o campo educacional.

Logo, o estagio coloca-se como eixo articulador entre teoria e pratica, ja que

0s elementos da pratica séo trazidos pelos estagios e reelaborados nos cursos de
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formacdo docente, garantindo a producdo de conhecimento nas areas especificas
da docéncia.

Para Piconez (2002, p.24), a pratica de ensino sob a forma de Estagio
Supervisionado é, na verdade, um componente tedrico-préatico. Isto € possui uma
dimensao ideal, tedrica, subjetiva, articulada com diferentes posturas educacionais,
e uma dimenséo real, material, social e pratica, propria do contexto da escola
brasileira.

A vivéncia dos alunos estagiarios nas escolas traz elementos da realidade
para analise e reflexdo. Os problemas sdo sempre atuais, reais, muitas vezes
repetidos, até que o olhar curioso do pesquisador lance sobre eles suas indagacdes
cientificas, suas reflexdes e estudos, e se comece a produzir conhecimento sobre 0s
elementos da realidade. Este movimento que a pesquisa suscita e que 0 estagio
permite, que seja a0 mesmo tempo tedrico e pratico € 0 movimento de construcao
de conhecimento cientifico.

A construgdo de conhecimento cientifico ndo se da apenas nos laboratérios
de Ciéncias Naturais, como fomos acostumados a pensar desde as propostas da
sociologia positivista. Em educacdo, ha também pesquisadores que, muitas vezes,

sao forjados pelas experiéncias vivenciadas na escola. Para Ludke e André (1986,
p.2)

A pesquisa ndo se realiza numa estratosfera situada acima da esfera de
atividades comuns e correntes do ser humano [...] Nossa posicao, ao
contrario, situa a pesquisa bem dentro das atividades normais do
profissional da educacdo, seja ele professor, administrador, orientador,
supervisor, avaliador, etc.

O processo de investigacdo cientifica da realidade escolar promovido pelos
estagios supervisionados, além de contribuir para a (re) construcado de conhecimento
nos campos especificos do ensino e da aprendizagem, transforma o
aluno/pesquisador em autor de propostas tedricas, que podem ser avaliadas pelas
escolas e por seus pares na academia, a fim de constituir-se em propostas tedrico-
praticas para as atividades escolares.

A pratica de ensino e 0s estagios constituem um momento decisivo para a
formacéo do professor. Conforme, inclusive, Freitas (1999, p.45) “ja que as relacdes

que se estabelecem nas salas de aula mediam a relacdo entre o professor e a
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realidade concreta”. Os académicos esperam que este seja 0 momento de ‘pbr em
pratica o que aprenderam na teoria’. Esta pelo menos tem sido a expectativa da
maioria dos alunos das Licenciaturas.

J& as escolas esperam que 0s académicos, com seus conhecimentos tedricos
resolvam os problemas que a pratica docente enfrenta no dia a dia; aqui nem seria
preciso mencionar as dificuldades de capacitacdo dos professores em servi¢co. Nao
€ segredo que as politicas publicas em nosso pais atendam as recomendacdes e/ou
exigéncias de agéncias internacionais de financiamento, que prevéem um modelo de
capacitacdo docente para os paises pobres da América Latina e Caribe, que para
resumir, prima pela rapidez e economia, sem maiores preocupacédo com qualidade
(FONSECA, 1997).

Os processos de compreensao que separam teoria e pratica sdo comuns,
tanto por parte de quem faz um curso de formacdo docente, quanto por quem esta
na escola. S8o comuns os discursos que colocam a escola como instituicdo que faz,
exerce atividades praticas e a universidade, como aquela que teoriza, descreve e
propde. O fato € que ao colocarmos nossas expectativas desta maneira, nds todos,
professores e académicos acabamos por revelar nossa posicado diante de um velho
problema que, desde tempos imemoriais, teima em se fazer presente na
organizacdo de cursos e escolas: a dicotomia entre teoria e pratica.

A esse respeito, Vasquez (1968, p. 241) explicita que “[...] s6 artificialmente,
por um processo de abstracdo, podemos separar um do outro”, grosso modo, as
instituicbes formadoras parecem subverter o critério da indissociabilidade entre
teoria e pratica quando mantém suas estruturas curriculares fechadas e
incomunicaveis entre si. Percebe-se este movimento claramente quando, vemos as
dificuldades de fazer dialogar os conhecimentos dos fundamentos da educacéao,
trabalhados nos primeiros anos com as nocdes de pratica de ensino e o Estagio,
relegados a ter grandes dificuldades no final de curso.

A disposicéo das disciplinas durante os cursos e a tentativa de separacgéo (em
tempo fisico), do que é teoria e 0 que é pratica revela toda a base cartesiana sob a
qual se alicercam nossos cursos de formacdo docente. Por outro lado, as escolas,
guase sempre sufocadas em suas rotinas administrativas, seguem acreditando que
0 que fazem € pratica, e seu cotidiano escolar vai se constituindo por acdes
rotineiras, iguais e separadas da (re) elaboracéo tedrica que a reflexdo e a pesquisa

ofereceriam. Nesta nova concepcdo do estagio com pesquisa cabe desenvolver
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atividade que possibilitem o conhecimento, envolvendo o estudo, a andlise, a
problematizacéo, a reflexdo e a proposicdo de solucdes as situacdes de ensinar e
aprender (PIMENTA e LIMA, 2004).

O desejavel seria que, nos cursos de formacgdo, o Estagio fosse percebido
como elo entre a Universidade e a Escola, pois ndo € possivel que a realidade das
escolas seja ignorada em nossas pesquisas, ou melhor, que os estagios ignorem 0s
motes de pesquisa que o cotidiano escolar revela. Porquanto, “o0 estagio assim
realizado permite que se traga a contribuicdo de pesquisas e o desenvolvimento das
habilidades de pesquisar. Essa postura investigativa favorece a construcdo de
projetos de pesquisa a partir do estagio” (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 55-56).

Desta forma, acredita-se que a formacédo do professor pesquisador, que
possibilita a construcdo destas habilidades cientificas durante o processo de
formacdo com a articulagéo entre o estagio com a pesquisa, podera contribuir para a
Educacdo Cientifica e, consequentemente, a postura desse professor, no
cumprimento de sua profisséo, formara, no seu alunado, o senso critico, reflexivo e
cientifico para sua constru¢do como cidad&os.

Na escola, a pratica pode ser entendida a partir de uma perspectiva dialégica
entre os processos de construcdo de conhecimento e os fazeres pedagdgicos,
sempre na direcdo do fortalecimento da préxis pedagogica, que supfe a unidade
entre teoria e pratica (VAZQUEZ, 1968). Portanto, nem a universidade poderia se
fechar em teorias esvaziadas de significados para a pratica pedagodgica, e por sua
vez, a escola ndo poderia acreditar que constréi praticas autbnomas, sem a
fundamentacdo em processos teodricos.

Os estagios e as praticas de ensino devem ser pensados e organizados de tal
maneira que, na escola, possam servir como mecanismos para a consolidacdo da
proposta pedagogica que foi planejada, ou se quer executar. Ou, a0 menos, que 0s
resultados das experiéncias promovidas pelas atividades que as universidades
realizam nas escolas sejam capazes de propor alternativas, ou se configurem em
indicativos de caminhos teoricos e metodoldgicos, que podem ser tomados na
direcdo de melhorias dos trabalhos pedagdgicos la desenvolvidos.

A pesquisa no estagio, como método de formacdo de futuros professores, é
permeada por investigacdes que permitam a ampliagdo e andlise dos contextos
onde os estagios se realizam. A partir desta concepcdo de estagio, a pesquisa

realizada podera assumir diversas modalidades. Decorrente disso, Pimenta e Lima
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(2004) nos esclarecem que sdo encontradas pesquisas denominadas colaborativas,

sendo esta

[...] realizadas na relacdo entre pesquisadores (professores da universidade)
e professores (pesquisadores nas escolas), utilizando como metodologia a
pesquisa-acdo. [...] Na reflexdo critica e conjunta com os pesquisadores séo
provocados a problematizar suas agfes e as praticas da instituicdo e a
elaborar projetos de pesquisa seguidos de intervencao (p. 236).

Nessa busca do novo conhecimento que surgem pela relacdo da realidade e
da teoria, a qual é percebida na investigacao vinculado ao estagio, se caracteriza
como uma possibilidade de (re) elaboracédo de conhecimentos que vise a formacao
cientifica do professor. Com este intuito, o presente trabalho esta pautado na
pesquisa participante, realizado durante o estadgio docéncia do Mestrado. Na

sequéncia, apresentaremos 0 percurso investigativo da pesquisa.
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2 PERCURSO INVESTIGATIVO

Para visualizarmos o0 percurso investigativo da pesquisa, apresentaremos o
desenho a seguir (Figura 1). Ao considerar a pesquisa participante como norteador
do processo investigativo, teremos trés fases contidas neste percurso, sendo estas
munidas com as devidas técnicas e instrumentos de pesquisa, tais como:

(1) Diagnostico, consiste em um levantamento situacional da turma, em
relacdo a concepcédo do professor pesquisador que procura relacionar no processo
formativo estagio com pesquisa, ponderando os sentimentos experienciados no
processo de pesquisa e desenvolvimento da Educacéo Cientifica;

(2) Elaboracdo e Execucédo do Plano de Acéo, incide na apresentagdo do
diagnostico, para efeito da elaboracdo de um plano de acdo em parceria com 0s
professores em formacéo, a fim de executar atividades que subsidie a construcéo do
TCC como legitimador da Educacéo Cientifica dos estudantes;

(3) Avaliagdo do Plano de Acao, consiste na socializagdo dos resultados
alcancados, em busca de elaborar uma resposta tedrica sobre 0 processo
vivenciado capaz de contribuir para a Educacdo Cientifica na formacdo de

professores dos anos iniciais.

Diagnostico

Elaboragdo e
Execucdo do
. Plano de Agdo

Pesquisa
Participante

Avaliagdo do
Plano de Agao

Figura 1 — Desenho metodoldgico da pesquisa
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. junho/2009.

Na configuracdo do percurso investigativo, abordar-se-4, em seguida, 0s
elementos tedricos que embasam a pesquisa participante, a abordagem qualitativa e

as técnicas utilizadas durante o percurso investigativo.
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2.1 Fundamentos Metodolbgicos

Nesta unidade apresentaremos os fundamentos que sustentam o percurso
metodoldgico pautado na Pesquisa Participante, centrada na abordagem qualitativa
e na utilizacdo das técnicas da narrativa, observacao participante, questionario,
andlise documental, andlise da triangulacdo, tendo como auxilio os instrumentos de
registros. Como também, sera descrito o contexto investigativo, a historia de vida da

pesquisadora, o diagnostico da turma e a elaboracédo do Plano de Acao.

2.1.1 A Pesquisa Participante como Proposta Metodologica

A Pesquisa Participante (PP), trata-se de um enfoque da investigagao social,
por meio do qual se busca plena participacdo da comunidade na andlise de sua
propria realidade, com objetivo de promover a participacdo social para o beneficio
dos participantes da investigacdo (BRANDAO, 2006). Trata-se, portanto, de uma
atividade educativa de investigacao e acao social.

A nocdo de pesquisa participante também envolve concepc¢des sobre as
relacbes entre o sujeito investigador e 0s sujeitos investigados, que se diferenciam
em termos de principios e orientac6es daquilo que se denomina “pesquisa-acao”.
Em grande parte da literatura disponivel, a PP aparece como sinbnima de pesquisa-
acdo (PA). Esta é uma confuséo que, de certo modo, esta sendo superada, mesmo
assim julgamos necessario um esclarecimento sobre tal questéo, justificando nossa
escolha pela PP.

A partir do exame dos seus principios, discutidos por diversos autores que
tratam do assunto, existem varios tipos de PA e de PP. Fazendo uma distin¢do entre
os dois tipos de pesquisa, Thiollent (1983) afirma que a PA é uma forma de PP, mas
nem toda PP é uma PA. Segundo o autor, a PP se preocupa, sobretudo, com o
papel do investigador dentro da situacao investigada, ndo se concentrando com a
relacdo entre investigacéo e acdo dentro da situacio investigada. E justamente esse
tipo de relacao, diz ele, que é especificamente destacado em varias concepcdes da
PA.
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A PP apresenta quatro grandes linhas de atuacdo: a primeira destaca a
pesquisa de modo central e explicito. Este tipo chama-se de pesquisa-acdo. A acao,
segundo a autora, joga o duplo papel de referencial empirico e, ao mesmo tempo, de
instancia de prova da teoria em jogo (EZPELETA, 1989). Esta modalidade admite
uma sequéncia de processos, que se pode estabelecer tanto em condicdes
relativamente "naturais” como em condices quase experimentais. Na segunda
forma, a participacdo e a agdo assumem o lugar preponderante, e a pesquisa serve
apenas como apoio para alcance do objetivo. Neste caso, 0 que se denomina de
pesquisa refere-se ao uso de técnica e coleta de dados. A terceira forma coloca no
centro o trabalho politico. Aqui, a participacdo pode ser secundaria ou ndo, mas a
articulacéo procurada € aquela de um projeto politico imediato. Um quarto tipo de PP
estabelece um equilibrio entre pesquisa e participacdo que, segundo Ezpeleta
(1989), é a mais corrente na Ameérica Latina, e € nela que se explicita com maior
clareza a critica em torno da ciéncia social dominante.

Tandon (1981 apud BRANDAO, 1999) aponta as caracteristicas da PP,
sendo elas:

a) E um processo de conhecer e agir. A populacio engajada na pesquisa
participante simultaneamente aumenta seu entendimento e conhecimento de uma
situacao particular, bem como parte para uma acado de mudanca em seu beneficio.

b) E iniciada na realidade concreta que os marginalizados pretendem mudar.
Gira em torno de um problema existente. Caso haja consciéncia suficiente, a propria
populacdo inicia o processo e pode até mesmo dispensar o perito externo. Mas
ainda comecando pelo perito, o envolvimento da populacdo é essencial.

c) Variam a extensdo e natureza da participacdo. No caso ideal, a populacéo
participa do processo inteiro: proposta de pesquisa, coleta de dados, andlise,
planejamento e intervencéo na realidade.

d) A populacédo deve ter controle do processo.

e) Tenta-se eliminar ou reduzir as limitagcbes da pesquisa tradicional. Pode
empregar métodos tradicionais na coleta de dados, mas enfatiza posturas
qualitativas e hermenéuticas, e a comunicacdao interpessoal.

f) E um processo coletivo.

g) E uma experiéncia educativa.

Da complexidade de aspectos que envolvem a pesquisa participante, a

participacdo da equipe constitui-se num dos elementos componentes de seu
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alicerce. Essa aproximacdo se da a partir do momento em que se vislumbra uma
convergéncia de atitudes favoraveis a perseguicdo de objetivos comuns. Nessa
caminhada o pesquisador coloca-se como sujeito, juntamente com 0 grupo
interessado (BRANDAO, 1999). Assim, a presente pesquisa enquadra-se nesta
complexidade de fatores inerentes na PP, promovendo a partir da participacao
coletiva a construcdo de um caminho que promovera a colaboracdo mutua.

Para melhor compreender a PP, didaticamente, Brandao (1999), divide em
quatro fases:

o Primeira fase: Montagem Institucional e Metodolégica da Pesquisa

Participante

- discussdo do projeto de pesquisa participante com a populacdo e seus
representantes;

- definicdo do quadro teorico de pesquisa participante, isto é, objetivos,
conceitos, questdes norteadoras, métodos, etc.;

- delimitacdo da regido a ser estudada;

- organizacao do processo de pesquisa participante (instituicdes e grupos a
serem associados, distribuicdo das tarefas, procedimentos e partilha das decisoes,
etc);

- selecdo e formacgao dos pesquisadores ou de grupos de pesquisa.

- elaborac&o do cronograma de operacdes a serem realizadas.

o Segunda fase: Estudo Preliminar da Regido e da Populacdo Envolvida

- Identificacdo da estrutura social da populacéo envolvida.

- diferenciar as necessidades e os problemas da populacdo estudada
segundo as categorias ou as classes sociais a que compdem.

- selecionar a populagéo para a qual se deseja intervir.

- preparar uma efetiva descentralizacdo da pesquisa ao nivel dos grupos
sociais mais oprimidos e mais afastados do poder, de modo geral.

- Descoberta do universo vivido pelos pesquisados.

- Pesquisa de dados so6cio-econémicos e tecnoldgicos.

- Difuséo dos resultados junto a populacéo (feedback).

e Terceira fase: Andlise critica dos problemas considerados prioritarios e
que os participantes desejam estudar

- Constituicdo de grupos de estudo

- Analise critica dos problemas



58

o Quarta fase: Programacao e Aplicacdo de um Plano de Ac¢ao (incluindo
atividades educacionais) que Contribua para a Solucédo dos Problemas Encontrados

- Atividades educativas que permitam analisar melhor os problemas e as
situacdes vividas;

- Medidas que possam melhorar a situagéo a nivel local,

- AcOes educativas que permitam cumprir essas medidas;

- Acdes para promover as solucdes identificadas a médio e longo prazo, em
nivel local ou mais amplo.

O processo de PP ndo termina com a quarta fase. A andlise critica da
realidade, as execucbes das agOes programadas conduzem ao descobrimento de
outros problemas, de outras necessidades, de outras dimensdes da realidade. A
acao pode ser uma fonte de conhecimentos e de novas questdes norteadoras.

Desta forma, esta perspectiva estd marcada pelo posicionamento de
Branddo (1999) quanto a pesquisa participante, como meio de apoio a
aprendizagem profissional docente e quanto ao professor como pesquisador, uma
vez gue nesta pesquisa 0s sujeitos perpassam por dificuldades no processo da
consolidagdo da Educacgéo Cientifica na formagédo inicial. A partir disso, centramos
na parceria com os professores em formacéo para 0s anos iniciais, considerando o
Plano de Acado para efeito de solucionar os problemas enfrentados pela turma, no
intuito de contribuir para a consolidacédo da Educacao Cientifica.

Considerando os principios da PP, estaremos diante de uma teia de
significados, percepcbes e sentimentos atrelados ao processo investigativo,
caracterizando, assim, uma abordagem qualitativa, a qual serd descrita no item

abaixo.

2.1.1.1 Abordagem Qualitativa

Na busca de como contribuir para a consolidacdo da Educacao Cientifica
dos professores em formacao para 0s anos iniciais, considera-se que esta pesquisa
esta pautada na abordagem qualitativa, pois “decorre a énfase na busca de dados

qualitativos que venham a denotar significados, elementos importantes na
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compreensao do fenébmeno” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p.114). Bogdan e Biklen
(1994) definiram cinco caracteristicas para a abordagem qualitativa, sendo: a
geracdo de dados a fonte € o ambiente natural; descritiva, interessa-se mais pelo
processo do que pelos resultados ou produtos; analisam os dados de forma indutiva;
preocupam-se mais com o0s significados, ou seja, como as pessoas dao sentido as
suas vidas.

Com a explicitagdo dos tedricos acima, percebemos a importancia da
descricdo da realidade observada e dos significados atribuidos pelas pessoas que
pertencem a tal realidade. A partir disso, serdo explicitadas em sequéncia as
técnicas que estiveram no processo investigativo, tais como: narrativa, observacao

participante e questionarios.

2.1.2 Técnicas

As técnicas sdo “recursos didaticos usados para efetivar parte de um
método envolvendo um conjunto de meios a serem usados na conducdo do
pensamento e acdes, com vistas a um determinado objetivo” (HENNING, 1998, p.
120). Vale lembrar, que neste trabalho iremos considerar este conceito como ac¢oes
que sustentaram a Pesquisa Participante, tais como: Narrativa; Observacao
Participante; Questionario; Analise Documental, tendo como auxilio 0s instrumentos

de registro.

2.1.2.1 Narrativa

Adotamos a técnica da narrativa, diferente da comumente utilizada na area
da linguistica e literatura, que se constitui numa modalidade da abordagem
qualitativa. Pautamo-nos em Aragao (2004, p. 1), que “vem sendo, afirma cada vez

mais utilizada em estudos e pesquisas sobre a experiéncia humana”. Além disso,
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optamos pela narrativa pelo fato de trabalhar com experiéncias profissionais que
constituem a formacdo de professores (NOVOA, 1992). No processo de pesquisa,
0s protagonistas desta historia [sujeitos da investigacdo] compartilham conosco suas
experiéncias e suas trajetorias construidas e reconstruidas individual e socialmente
em sua formacéo inicial. De algum modo, os sujeitos da investigacdo sdo também
co-autores da pesquisa.

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino implica ao pesquisador
trabalhar uma relacdo dialdgica entre suas experiéncias vivenciadas e as
experiéncias dos sujeitos de pesquisa e/ou ensino, num constante processo de (re)
construcdo da trajetéria percorrida, atribuindo-lhe novos significados. “Ao mesmo
tempo em que se descobrem no outro, os fendbmenos revelam-se em nés” (CUNHA,
1997, p.34).

Consideramos importante a utilizacdo de uma abordagem narrativa neste
trabalho, visto que foi construido por multiplas vozes: da pesquisadora, dos sujeitos
da pesquisa e da literatura. Gongalves (2000, p. 39) destaca as vozes dos

participantes nos seguintes termos:

[...] Portanto, tanto eles — como sujeitos - quanto eu, como pesquisadora,
temos voz na pesquisa. Como foi acontecer na pesquisa qualitativa em geral,
a relagdo sujeito objeto ndo é neutra. [...] aqui, a voz do pesquisador ndo
procura ser a que categoriza, a que molda, mas a que organiza, expde,
interpreta, discute, buscando contrapontos a pratica efetivada e evidenciada
nas vozes dos participantes em literaturas varias sobre préaticas similares,
bem como sobre principios teéricos que as sustentam.

O entrelacamento de vozes é imprescindivel na narrativa, pois elas vém
impregnadas de contextualidade, sentimentos e emocdes dos sujeitos. Portanto
nesta pesquisa, tanto a pesquisadora quanto os sujeitos da pesquisa tém voz.
Britzman (apud CONNELLY e CLANDININ, 1995, p. 20) afirma:

[...] a voz é o sentido que reside no individuo e que lhe permite participar de
uma comunidade. A luta pela voz come¢a quando uma pessoa tenta
comunicar sentido a alguém. Parte desse processo inclui encontrar as
palavras, falar por si mesmo e sentir-se ouvido por outros... A voz sugere
relacdes: a relacdo do individuo com o sentido de sua experiéncia (e,
portanto com a linguagem), e a relacdo do individuo com o outro, ja que a
compreensao € um processo social.

Dessa forma, na narrativa, 0s sujeitos ndo sdo colocados como meros

objetos e nem sao silenciados, como “reles objeto(s) de estudo”, como ocorreu por
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muito tempo. Nesta modalidade de pesquisa, € fundamental que “o investigador
escute primeiro a histéria do sujeito participante da investigacdo, e que seja este
sujeito quem primeiro conte a sua histéria” (ARAGAO, 2004, p. 11). O que ndo quer
dizer que o pesquisador deva omitir-se de seu papel, e sim que se faz necessario
um tempo e espaco para que a trama seja tecida, dando a verossimilhanca que a
narrativa busca apresentar. Logo, as vozes dos sujeitos e da pesquisadora fazem-se
presentes no registro deste trabalho, uma vez que o processo da formacéo cientifica
estar incorporado em toda histéria de vida tanto dos sujeitos quanto da
pesquisadora.

Neste sentido, Goncgalves (2000, p. 38) destaca que a voz do pesquisador
deve ser a que: “[...] organiza, exp0e, interpreta, discute, buscando contrapontos a
pratica efetivada e evidenciada nas vozes dos participantes, em literaturas varias
sobre praticas similares e sobre principios tedricos que as sustentam”. ISso propicia
certo sentido de igualdade entre os participantes da pesquisa e, tais relacbes
implicam “sentimentos de conexdo, atencdo multua e propositos e intencdes
compartilhados”.

Na técnica da narrativa, ndo cabe adotarmos uma concepcdo de ciéncia
empirista-indutivista, na qual a objetividade da pesquisa estad relacionada ao
distanciamento entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Na pesquisa
participante auxiliada pela técnica Narrativa, € demonstrado que ao mesmo tempo
em que se analisam os dados, 0 pesquisador participa ativamente do processo,
“emprestando” ao trabalho interpretacfes e (re) significacbes proprias. A narrativa
envolve a histéria de vida dos sujeitos da pesquisa e € constituida, de certa forma,
pela histéria de vida também do pesquisador. Além disso, 0 objeto de estudo desta
investigacdo esta intimamente ligado com a histéria de vida, desde a nossa
formacdo inicial, como também, fazendo parte do processo vivenciado pelos sujeitos
durante a realizagdo da pesquisa.

Por outro lado, a aula € um cenario de mudltiplas vozes e interacdes,
encharcado de vivéncias e expressdes culturais e a narrativa permite investigar as
histérias das nossas praticas pedagdgicas e as intera¢cdes sociais no discurso da

sala de aula com os alunos. Como sugere Aragao (2004, p. 12):

[...] tornamo-nos investigadores narrativos mais eficientes quando buscamos
narrar —estruturando, sistematizando — as histérias da nossa pratica
pedagdgica, das nossas interacdes docentes que sdo partiihadas com os
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alunos, os episédios de nossas aulas, implicando nés préprios e os alunos
elou os alunos entre si, huances e matizes do conteddo/conhecimento que
esta/estava sendo tratado nas interagbes, bem como confrontos
interessantes de pré-concep¢des individuais em relacdo a conceitos
cientificos estabelecidos.

Portanto, em determinados momentos, sera utilizado esta técnica por
possibilitar o discurso permeado das nossas vivéncias durante o processo de
(re)construcdo do conhecimento no estagio docéncia, tanto pelos sujeitos como pela
pesquisadora, no intuito de viabilizar a consolidacdo da Educacdo Cientifica na
formacao de professores para 0s anos iniciais por meio do Professor-pesquisador e
a proposta do estagio-pesquisa. Entdo, trechos narrativos no texto dissertativo
mostrardo o que vivenciamos a partir da Observacéo Participante auxiliada com a

aplicacdo de questionarios, os quais serdo fundamentados nos itens abaixo.

2.1.2.2 Observacéao Participante

A técnica da Observacdo Participante consiste em o0 pesquisador, enquanto
parte do contexto estudado, estabelecer uma relagdo mais proxima para perceber
sistemas de significados do processo de Educacao Cientifica que estes professores
em formacé&o a qual estdo sendo submetidas. Minayo (2003, p.59-60) ressalta que

[...] a importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situacBes ou fendbmenos que ndo sao obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real.

Na observacao participante, o pesquisador deve interagir com o0 contexto
pesquisado, ou seja, deve estabelecer uma relacéo direta com grupos ou pessoas,
acompanhando-os em situacfes informais ou formais e interrogando-os sobre 0s
atos e seus significados por meio de um constante dialogo (OLIVEIRA, 2007). Essa
participacdo configura-se mais intensa pelo fato da pesquisadora ser parte
integrante do grupo pesquisado, identificando-se com o cotidiano da vida, das acdes
e aspiracfes sobre o objeto de estudo da presente pesquisa, uma vez que a

formacdo do professor-pesquisador € legitimada no processo da construcdo da
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pesquisa, a qual é construida a partir da proposta do estagio-pesquisa visualizando
a praxis na pratica pedagdgica.

Ha evidéncias nos referidos pressupostos de que a observagéo participante
incorpora por sua hatureza uma interacdo clara e explicita com o campo de
investigacdo. Nesse entendimento, pesquisador e sujeitos da pesquisa estdo em
continua e mutua transformacdo. Logo, a observacdo participante estara em todo
percurso investigativo tornando os principios da pesquisa participante ativos durante
todo o processo de reflexao e agéo.

2.1.2.3 Questionario

Questionario, como é definido de forma genérica, consiste em uma série de
guestdes ou perguntas formuladas previamente, podendo ser utilizado com ou sem
a presenca das pessoas envolvidas, ou seja, presencial ou a distancia (D’
ASCENCAO, 2001).

O conceito do questionario como técnica de levantamento, no entanto,
consiste em:- obtencdo de informacgbes sobre sentimentos, crencas, expectativas,
situagcOes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador deseja
registrar para atender os objetivos de seu estudo. De maneira geral, 0s
questionarios tém como principal objetivo descrever as caracteristicas de uma
pessoa ou de determinados grupos sociais (OLIVEIRA, 2007).

Nesta pesquisa, 0 questionario configurou-se no levantamento situacional da
turma para que pudéssemos diagnosticar suas percepcdes e sentimentos sobre o
objeto em estudo e sua vivéncia durante o processo de construcdo do TCC e na
avaliacdo para saber o impacto gerado do Plano de Ac¢&do na consolidagdo da
Educacéo Cientifica dos sujeitos.

2.1.2.4 Andélise Documental
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A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. (LUDKE e ANDRE, 1986). O
trabalho de analise j& se inicia com a coleta dos materiais, ndo € acumulacao cega e
mecanica. A medida que s&o coletadas as informacdes, elaboramos a percepcéo do
fendmeno e se deixa guiar pelas especificidades do material selecionado.

Os documentos utilizados para a analise foram livros e artigos para a
construcdo do referencial tedrico e os textos escritos pelos sujeitos através dos
depoimentos, as respostas dos questionarios aplicados no diagnadstico, as falas na
interacdo do diagndstico, elaboracéo, aplicacdo e avaliacdo do Plano de Acao, bem
como, os TCC dos estudantes. Como também as falas e textos dos convidados para

participar dos seminérios da execuc¢éo do Plano de Ac¢éo.

2.1.2.5 Instrumentos da Pesquisa de Campo

Para a pesquisa em campo, utilizamos o roteiro e o diario de campo, por ser
uma alternativa valiosa, que foi utilizado cotidianamente, ao longo da pesquisa.
Utilizamos o instrumento do diario de campo para anotar as peculiaridades do
campo de pesquisa bem como possibilitar melhor visibilidade ao processo e as
devidas implicacdes no objeto de estudo. Este recurso “compreende descricbes de
fenbmenos sociais e fisicos, explicacdes levantadas sobre as mesmas e a
compreenséo da totalidade da situacdo em estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 154).

Como auxilio da técnica do questionario, utilizamos o formulario com
guestbes abertas, a medida que se trata do momento diagndstico da pesquisa,
proporcionando, assim, a riqueza de informac&o a obter. Gressler (2003) destaca
que neste tipo de instrumento ha maior liberdade de escolha e riqueza de respostas.
Considerando que nesta pesquisa ressalta a vivéncia do processo pelos sujeitos.

Recorremos, também, as fotografias, filmagens e gravador de voz como
recurso de registro. Minayo (2003, p.63) nos esclarece que “esses registros ampliam
o conhecimento do estudo porque nos proporciona documentar momentos ou
situacbes que ilustram o cotidiano vivenciado”. Todos esses instrumentos de

registros fazem com que a pesquisa tenha uma credibilidade na geracédo e andlise
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de dados, transparecendo o olhar e o0 ouvir durante o registro da pesquisa,
principalmente, em uma pesquisa participante que o processo € vivenciado tanto

pelos sujeitos quanto por nds, como pesquisadora.

2.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade do Estado do Amazonas —
UEA, uma instituicdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo, constituida nos termos da Lei
Estadual n° 2.637, de 12 de janeiro de 2001. Integra a administracdo indireta do
poder executivo, vinculada diretamente ao Governo do Estado Amazonas, através
da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia.

Esta instituicdo possui uma estrutura organizacional de unidades
académicas, denominadas para este efeito de Escolas, Centros e Nucleos. Nas
Unidades Académicas mencionadas estédo vinculados os cursos de graduagao, com
oferta regular e oferta especial, na sede e fora da sede. Os cursos de graduacgao tém
por objetivo proporcionar formacdo de nivel superior de natureza académica e
profissional abrangendo as modalidades de Licenciatura, Bacharelado e as
Tecnologias.

A unidade académica onde ocorreu 0 estagio-pesquisa foi a Escola Normal
Superior — NSU (Figura 2), sendo esta responsavel pelas Licenciaturas, as quais se
destinam a formacdo, em nivel superior, de profissionais para o exercicio do
magistério em nivel do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesta unidade
encontram-se cursos de graduacdo em Licenciatura Plena: Matematica, Biologia,

Letras, Geografia e Pedagogia.
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Figura 2. Fachada da Escola Normal Superior
Fonte: www.uea.edu.br

A UEA mantém uma Biblioteca Central, através das Bibliotecas Setoriais
oferecem os servicos de visita orientada, empréstimo e dispde de um sistema de
consulta por meio de terminais de computador. Os discentes poderdo obter junto as
Bibliotecas Setoriais, que funcionam nas Unidades Académicas, as orientacdes
sobre os critérios e procedimentos de consulta e empréstimo.

A Escola também possui recursos de informética, de uso académico e de
uso administrativo. Os recursos de uso académico estdo dispostos aos discentes
através de dois Laboratdrios com horario de acesso organizado pelas Coordenagdes
de Curso. Existem doze salas de aula da graduacdo e uma sala de aula exclusiva
para o Mestrado, juntamente com a coordenacéo, sala de estudo dos mestrandos e
dos professores do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias na Amazonia.

A Licenciatura Plena em Pedagogia, originalmente o curso ofertado por esta
instituicdo de Ensino Superior da Universidade do Estado do Amazonas,
apresentava-se sob a denominagao de Curso Normal Superior, criado pelo Decreto
n°® 3.276 de 6 de dezembro de 1999 para exercer uma funcdo especifica, voltado a
formacao de docentes no nivel de Licenciatura Plena, para o atendimento das
demandas de Educacéo Infantil e das anos iniciais (12 a 42) do Ensino Fundamental.
Atualmente, em atendimento &8 RESOLUCAO CNE/CP N°1, de 15 de maio de 20086,
(Publicado no Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secédol, p.11), a
Universidade do Estado do Amazonas procedeu as reformas, criando o Curso de

Pedagogia-Licenciatura Plena, no nivel de Graduacdo, com formacéo béasica para o
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Magistério na Educacdo Infantii e anos iniciais do Ensino Fundamental, em
substituicdo ao Curso Normal Superior’.

As disciplinas do curriculo do Curso de Pedagogia estdo distribuidas em
nove periodos letivos, segundo a sequéncia proposta na estrutura curricular. Tendo
disciplinas obrigatérias: 192 (cento e noventa e dois) créditos, correspondentes a
3.255 (Trés mil, duzentas e cinquienta e cinco horas), distribuidas da seguinte forma:
| — 3.015 horas dedicadas ao nucleo de estudos basicos, incluindo aulas tedricas e
praticas, correspondendo a 180 créditos, sendo 510 horas de préaticas e 2.505
tedricas, incluindo a carga horaria destinada ao Estagio Supervisionado; Il — 240
horas (12 créditos) destinadas ao ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos, sendo 120 horas de praticas e 120 tedricas. Atividades Complementares:
100 horas dedicadas ao nucleo de estudos integradores, correspondendo a
monitorias, iniciacdo cientifica, projetos pedagdgicos e expressao cultural, Carga
Horaria Total: 3.355 (Trés mil, trezentas e cinqlienta e cinco) horas-aulas.

A administracdo académica do Curso € composta por uma coordenadora
pedagdgica formada em Pedagogia e Mestre em Educacdo, responsavel pelo
acompanhamento da implantacdo e efetivacdo curricular, assim como pela oferta
das disciplinas por periodos, sua distribuicAo no quadro docente da Unidade
académica. Como, também, por um coordenador de estdgio tendo sua formacao
inicial em Filosofia e Mestre em Educacéo, responsavel pelo acompanhamento das
atividades de estagio juntamente aos professores, assim como pela gestao de todo
0 processo, devendo organizar, juntamente com a coordenacdo do curso, a
distribuicdo das turmas de estagio e da orientacdo do trabalho de conclusdo pelos
professores.

O Corpo Docente do Curso de Pedagogia € formado por 50 professores
formados nas diversas areas do conhecimento. Em sua maioria apresentam como
titulacdo, 7 (sete) especialistas, 35 (trinta e cinco) mestres e 8 (oito) doutores e
desenvolvem atividades docentes no regime de trabalho de 40 (quarenta) horas.

A presente pesquisa desenvolveu-se na disciplina de estagio-docéncia com
parceria dos professores em formacdo para 0s anos iniciais, do curso de

Licenciatura em Pedagogia, em uma turma do 9° periodo, na disciplina Pesquisa e

®> Dados obtidos do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado
do Amazonas, 2007.
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Pratica Pedagdgica II-TCC, no turno Noturno. Tendo como amostragem inicial os 43
estudantes matriculados nesta disciplina especifica, mas geralmente a assiduidade
desta turma era de 38 estudantes. Os sujeitos caracterizadores desta pesquisa sao
todos oriundos do Curso Normal Superior, que tiveram como opgédo mudarem para a
Licenciatura em Pedagogia, e com esta mudanca de curso tiveram que se
adequarem a nova grade curricular. Com esta migracdo, os estudantes tiveram
algumas dificuldades em conciliar os estagios com sua pesquisa, descaracterizando
sua formacao de professor-pesquisador, proposta tanto no curso Normal Superior
quanto ao de Pedagogia.

A partir deste Universo e amostragem de sujeitos apresentados acima, faz-
se necessario, em sequéncia, contar, brevemente, nossa histdria de vida para que
possibilite uma melhor compreensdo das relagcbes que existem entre nés e 0s

sujeitos.

2.3 A Histéria de Vida da Pesquisadora: onde tudo comecou...

Com o requisito do estagio docéncia do Mestrado Profissional para a
complementacgdo de créditos naquele curso e com minha inexperiéncia de docéncia
no Ensino Superior, o professor orientador fez-nos o0 convite para que
estagiassemos em uma turma da Escola Normal Superior da Universidade do
Estado do Amazonas, no curso de Pedagogia, na disciplina em que ele iria ministrar.
Quando foi realizado este direcionamento para o estagio e, juntamente, a proposta
de vincula-lo a nossa pesquisa de Dissertacéo, fez-nos lembrar da experiéncia que
tivemos na formacao inicial, onde cursamos na mesma Universidade e unidade
académica o Curso Normal Superior.

Em nossa trajetéria académica, tivemos a oportunidade de cursar disciplinas
com professores que contribuiram significamente na formacéo cientifica, na qual
perpassei pela Iniciacdo Cientifica com orientadoras que proporcionaram o primeiro
contato com a pesquisa, fazendo com que buscasse sempre conhecer e trilhar um
caminho investigativo da melhor forma possivel e com as devidas limitacdes. No
entanto, como em todo percurso existe pedras no caminho, tivemos também aqueles

momentos pedagogicos que fizeram com gue repensasse na importancia do preparo
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tedrico-epistemolégico do professor, para que ndo acontecesse desfalque durante o
processo educacional cientifico do estudante.

No caminho em que trilhamos na busca da consolidagdo de minha Educacéo
Cientifica perpassamos por frustracbes, medos, timidez para falar em publico,
ansiedade, inseguranca, desespero, angustia em relacdo ao tempo de producao da
monografia, dos relatérios, sempre pensando que o tempo que destinAvamos nao
era o suficiente. Gerenciar o turbilhdo de sentimentos que nos encontravamos
mergulhada e, juntamente com o processo de pesquisa, ndo era facil. Com todas
essas dificuldades pessoais, que determinavam varias superacfes, existe as
problematicas da Universidade em relacdo ao auxilio de orientacdo em todo o
processo de formacao inicial, pois nem todos os professores tinham clareza do
processo que o Curso Normal Superior propunha para a formacao cientifica do
professor.

Uma vez que o Curso Normal Superior era destinado a formacdo de
professores para Educacdo Infantii e as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, na consolidagcdo do objetivo geral de formar o professor, quanto
profissional reflexivo, capaz de compreender e atuar na realidade contemporanea,
propondo novas alternativas pedagodgicas a partir da pratica de estagio. Tendo como
base tedrica a concepcao do professor reflexivo e o professor pesquisador, sendo
aquele que reflete e registra sua pratica. Nesse contexto, 0 modelo de estagio
focava a modalidade de ensino-pesquisa e formacdo humana estimulando
professores e estudantes a investigacdo em situacdes concretas e foi desenvolvido
em quatro periodos, de 120 horas cada estagio.

Com o desenvolvimento dos estagios, fomos articulando com a pesquisa da
Iniciacdo Cientifica, sendo que cada estagio existia suas peculiaridades com limites
e possibilidades atrelados no bindbmio estagio-pesquisa, Universidade-Escola,
Teoria-Prética. Esta experiéncia em estagio com pesquisa foi repleta de descobertas
no cotidiano escolar, exigindo um nivel de empenho, compreensao, leitura, reflexdo
e registro na tentativa de alcancar uma formacdo cientifica e humana que
compreende a construcdo do conhecimento. Nesse contexto, reportamo-nos a
proposta da investigacdo do presente trabalho de pesquisa, pois os limites que
perpassemos durante minha trajetéria pode possibilitar novos horizontes na medida
em que o estudante apreende o significado professor-pesquisador em seu percurso

formativo.
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Ao assumirmos como causa esta formagdo do professor que produz
conhecimento, iremos, na seqUéncia, relatar esta nova experiéncia de articular o
estagio com a pesquisa em minha formacdo continua e continuada vivenciada no
Mestrado Profissional, considerando a pesquisa participante como norteadora do
processo, logo ndo se configura em uma pesquisa sobre os estudantes, mas sim,
um processo construido com eles, proporcionando uma colaboracéo reciproca.

A partir disso, iniciamos o0 estagio docéncia vinculado a pesquisa na
formacdo continua e continuada pela qual passamos no Mestrado no dia
25/08/2009, tendo em mente realizar um diagnostico da turma sobre sua situacéo de
desenvolvimento da Educacdo Cientifica, pois a disciplina “Pesquisa e Pratica
Pedagdgica Il — TCC é destinada a finalizacdo do Trabalho de Conclusao de Curso -
TCC. O intuito era a partir do diagndstico, conhecer as reais necessidades da turma
para que pudéssemos gerencia-las da melhor forma possivel configurando um
processo de retroalimentacdo na construcdo desta pesquisa e, consequentemente,
no TCC elaborado pelos estudantes. Nesse viés, abordaremos a fase do diagnéstico

no proximo item.

2.4 Diagnostico: conhecimento da realidade e suas reais necessidades

Ao entrarmos na sala, as 20:00 horas, do dia 25/08/2009, deparamo-nos
com 28 (vinte e oito) estudantes de Pedagogia oriundos da Licenciatura em Normal
Superior, demonstravam uma certa expectativa misturada com aflicdo ao se deparar
com o desconhecido, tanto por ser um professor da Pds-graduacédo Stricto Sensu
qguanto por ser o primeiro dia de aula.

No inicio da aula, foi solicitado, pelo professor ministrante da disciplina, que
0s estudantes viessem a frente para melhor dialogarem e consolidar o Contrato

Didatico®. Logo, apresentamo-nos, nominalmente, o professor e eu, a estagiaria.

® O conceito de Contrato Didatico considera que a triplice relagdo professor-aluno-saber esta
subordinada, em parte, a regras e convengdes histdrico-socialmente construidas no ambiente
educacional, e também aquelas estabelecidas pelas especificidades de cada professor com seus
alunos, funcionando como clausulas de um contrato. Cabe ressaltar que essas regras e convencgdes
se fazem presentes no processo de ensino-aprendizagem independente de o professor conhecer ou
ndo a nogdo de Contrato Didatico. De maneira consciente ou inconsciente, professor e aluno



71

Esclarecemos, logo, a ligacdo do seu estagio com a presente disciplina especifica,
considerando o objeto de estudo da pesquisa do Mestrado. Em seguida, foi
elucidado o plano da disciplina para os estudantes da classe, no intuito de criar uma
parceria entre todos. O plano estava composto por: identificagéo do curso, disciplina,
periodo, ano, carga horaria, professores, crédito, sigla, pré-requisito; ementa;
objetivos; conteddo programatico/cronograma; procedimento  metodoldgico;
avaliagdo e referéncias.

No que compete ao conteudo programatico da disciplina, foi proposto aos
estudantes iniciar a disciplina como primeira fase - o diagndstico - incidindo em
reflexdes sobre o papel da Educacao Cientifica no processo de formacgéo, embasado
no conceito do professor-pesquisador. Apés o diagnostico, foi sugerida a
elaboracdo, execugcdo e avaliacdo de um Plano de Acdo embasado na Pesquisa
Participante (PP), anteriormente pautada na pesquisa-acdo pratico-colaborativa,
mas, com a situacdo da turma que serd apresentada no diagnéstico, a pesquisa
configurou-se como PP. Sendo os momentos, elaboracéo, execucao e avaliacdo do
Plano de Acao, interdependentes e irdo nortear todo o desenvolvimento da
disciplina. Nessa perspectiva de pesquisa participante proporcionara a participacao
do coletivo, instituindo a parceria entre professor, estagiaria e estudantes. Podemos
afirmar que essas caracteristicas da pesquisa participante se constituem nos
principios que ele utiliza ao trabalho com professores, como meio de alcangar o bem
comum de forma coletiva e néo-individual. Portanto, podemos visualizar na figura
abaixo a estrutura da disciplina configurada no Plano de Curso, a qual demonstra
claramente como o professor constr6i e insere o estudante no processo de

construcdo do conhecimento.

interagem com o saber, seguindo certos critérios e suas proprias especificidades (MORETTI e
FLORES, 2002).



PLANO DE CURSO

FASES

OBJETIVOS

DESCRICAO DAS
ATIVIDADES

ESTRATEGIAS

CRONOGRAMA

SWJEITOS
ENVOLVIDOS

Diagn ostico

Diagnosticar que tipo de
tratamento & dado pelos
professores em formagio
inicial & concepgdo  de
professar-pesguisador

centrado na  articulagdo
estagio-pesguisa
para a consolidagdo da
Educagdo Cientifica, a fim

entre

da elaboragdo do Plano
de Acdo.

Levantamento  Situacional
da Turma, em relagdo a
concepgdo do que seja ser
professor cormo  professor-
pesguisador Que  procura
relacionar estagio-pesquisa,
tendo clareza das
dimensies existencial,
tedrico-episternoldgica =]
metodoldgica fue
condigdo
profissional, aos

sustentam a
hurmana
sentimentos experienciados
no processo de pesguisa
para a construgio do TCC.

Serminarno;
Estudo em
Grupo.

24 de Agosto 3
10 de Setermbro

Professores em
formagio e
Fesquisador

Elaboracao
do Plano de
Acao

Elaborar um  Plano  de
acdo, a partir da pesguisa
participante, em parceria

cam 05 professores  em

formagio  inicial, para

Apresentagao do
Diagnostico, para efeito da
elaboragdo do plano  de
EXECUCAD B parceria com

05 FProfessores em

Estudo em
Grupa

16 de Seternbra

Professores em
formagio e
Pesqguisador

efeito da legitimacao da
Educagdo Cientifica  por
rmeio da construgdo do
TCC,

farmagao.

Execucao do
Plane de
acao

Executar um plano  de
agdo, em parcetia com os
professores em formagdo
para 0s anos iniciais, a fim
da construgdo do TCC
camo legitimador da

Educagdo Cientifica.

Acampanhamento da
processo, discussio e
analise das agdes,
considerando reorentagies
das agdes no decorrer do

PEercurso.

Semminario;
Estudo em
Grupo.

A partir da dig 22
de Seternbro 4 18
de Movernbro

FProfegsores em
forrmagio e
Fesquisadar

Avaliagdo do
Plane de
acao

Avaliar 0 processo vivido,
considerando-se
prioritafiamentea as
possihilidades de
ressighificagao da
concepgdo de professor
pesquisador centrada na
ariculagdo entre estagio-
pesquisa, camo
cantribuicdo para a
consolidagio da
Educagdo Cientifica

Avaliagdo do processo e
socializagdo dos resultados
alcangados, buscando
elabarar uma resposta
tedrica sohre o processo
capaz de caontribuir para a
consolidagio da Educagdo
Cientifica no referido curso
de fomnagdo de professores

para 0s anos iniciais.

Semminario;
Estudo em
Grupo.

24 e 25 de
Movernbro

Frofessores em
forrmagio e
Fesquisadar

Figura 3- Plano de Curso da Disciplina Pesquisa e Pratica Pedagégica Il — TCC

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A.M. julho/2009.

72

Apés a apresentacdo do plano da disciplina, o professor perguntou suas

opinides a respeito do proposto. Os estudantes, estarrecidos com a dimensao do

sugerido, suspiraram imaginando a jornada de construcdo ou reformulacédo de suas

pesquisas para conseguirem contemplar o proposto pelo professor. Mas, mesmo

com o0 estranhamento ficou visivel a compreenséo do plano da disciplina construido

por possibilitar um auxilio para a constituicdo dos TCC.
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A partir do contrato didatico inicial, foi realizado um levantamento situacional
das concepcdes dos estudantes, com o subsidio de um questionario, composto
pelas quatro perguntas:

o Por que vocé escolheu ser professor?

o A respeito da concepcdo de professor-pesquisador, 0 que VoOcé
conhece a respeito, como vocé se V€ legitimando essa concepcédo, e quais as
maiores dificuldades que vocé encontra na articulacdo entre teoria e pratica?

o Vocé passa por um processo de formacdo de professores, cuja
realidade incide em uma formacdo complementar, para efeito de obtencdo do grau
de licenciado em Pedagogia. Uma das exigéncias é a execucdo de uma
investigacdo, procurando relacionar estagio-pesquisa. Como vocé se percebe nesse
processo? Quais sdo as fortalezas e debilidades que se fazem mais presentes
nesse momento da sua trajetéria formativa?

o Um professor que realmente procura construir sua identidade, precisa ir
além da compreensédo de que o imprescindivel € somente aprender o conteddo para
transmiti-lo. Ser professor, em qualquer area de conhecimento, é ter clareza das
dimensdes existencial, tedrico-epistemoldgica e metodoldgica que sustentam a sua
condicdo humano-profissional. Quais sdo suas impressdes ao refletir a respeito
dessa questdo, nesse momento de ressignificacdo de conhecimentos a partir do
desenvolvimento de sua pesquisa?

Esta atividade teve o intuito da realizagcdo do levantamento situacional das
concepcdes dos estudantes referentes as categorias: Professor-pesquisador;
estagio com pesquisa e sua condicdo humano-profissional e, logo abaixo,

abordaremos os resultados deste questionario.

2.4.1 Levantamento Situacional: concep¢cbes de Professor-Pesquisador,

Estagio com Pesquisa e Condi¢cdo Humano-Profissional

A principio, o questionario foi respondido individualmente. Depois formaram
grupos, de cinco pessoas no maximo, para dialogarem sobre as similaridades e
divergéncias entre o que eles haviam respondido. Nesta interagdo dos subgrupos,

conseguimos perceber que os estudantes estavam mais desinibidos ao desenvolver
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a atividade. No inicio da atividade, alguns subgrupos estavam com conversas
paralelas e sem foco na discussdo proposta. Ap6s um tempo, todos 0s grupos
estavam dialogando o solicitado, demonstrando uma discusséo entusiasmada.

ApoOs a discussdo em subgrupos, formamos um Unico grupo para socializar a
discussdo a cerca do que os estudantes tinham percebido de similaridades e
divergéncias entre suas respostas de cada subgrupo. A discussdo foi dirigida
utilizando a sequéncia das perguntas do questionario, deixando os estudantes a
vontade para quem quisesse se expressar. De modo muito timido alguns relataram o
dialogo que fizeram com seus companheiros. A partir disso, analisamos as
respostas dos estudantes pelos questionarios escritos individualmente, sendo o0s
resultados representados em formato de quadros, como também, respaldando em
algumas falas dos estudantes registradas durante a socializagcdo do grupo na
atividade desenvolvida.

Desta forma, a respeito da primeira pergunta sobre o que é ser professor,

tivemos o seguinte resultado, demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 1

Resultado do questionario sobre o porqué da escolha da profissdo docente

Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta
Identificacdo com a 9 32% | Estudantes que entraram no curso por
profisséo identificacdo com a docéncia.
Mudanca Profissional 1 3% | Estudante que resolveu mudar de profissao,
pois queria ser docente.

Identificac@o ao 6 22% | Estudantes que adentraram ao curso sem saber
longo da graduacao que se tratava de formacao de professores para

0s anos iniciais do Ensino Fundamental, e ao
longo da graduagdo se identificaram com a

profisséo.
N&o responderam 1 3% | Estudantes que n&o responderam a esta
questao.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que néo devolveram o questionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que participaram da aula do
dia 25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A.M. agosto/2009.

Para respaldar os resultados, tivemos algumas declara¢des dos estudantes

na socializagéo por grupo, tais como:
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(Grupo 1) - Quatro pessoas do meu grupo disseram que € frustrante, pois
entraram no curso sem afinidade e estdo quase saindo permanecendo sem
afinidade;

(Grupo 2) - Outras quatro entraram no curso sem afinidade e depois foram se
identificando com a profissao;

(Grupo 3) - Duas pessoas disseram que tinha escolhido fazer o curso por se
identificarem com a profissdo do professor, e uma pessoa escolheu esta
profissédo por optar mudar de trabalho.

Visualizamos diante dos resultados demonstrados no quadro e as falas dos
grupos, que a maioria, com 32%, entraram no curso conscientes da profissdo que
iriam ser formados, isso também é respaldado na fala do grupo 3 (trés). Isso implica
dizer que a importancia da identificagdo do professor com esta profissdo é essencial
para alcancarmos o0 objetivo na formacdo do professor-pesquisador, uma vez que
defendemos a reflexdo, participacdo e autoconscientizacdo dos educadores, para
sua vida e seus projetos, suas atitudes e crencas, com o objetivo maior de incentivar
a melhoria educacional e na construcdo coletivo nas escolas (ANDRE, 2004). Mas
nem todos tiveram a docéncia como opcao de vida profissional ao entrarem no
curso, pois 22% adentraram na licenciatura Normal Superior por ser um curso de
terceiro grau sem, na verdade, ter conhecimento de que era para ser professor dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, no decorrer do curso, eles
identificaram-se com a docéncia; fato que se evidencia na fala do grupo 2 (dois).

No entanto, os membros do grupo 1 afirmaram que ao entrarem no curso
sem identificacdo com a profissdo, permaneceram sem afinidade com aquele até o
momento final da graduacdo e que s6 estavam cursando por quererem o terceiro
grau. Isso nao foi identificado nos questionarios escritos individualmente, pois
estavam na categoria dos estudantes que ndo entregaram.

A partir dos discursos por grupo, fomos dialogando com eles, refletindo
sobre a retrospectiva que fizeram na histéria de suas vidas, buscando o sentido do
curso para cada estudante. O professor da disciplina contou um pouco de sua
trajetéria profissional, enfatizando o carater existencial. Chamou a atencdo para a
autonomia que o professor possui na sala de aula, e a escolha da docéncia como
profissdo tem que fazer parte da causa de vida do sujeito, pois desenvolver um
trabalho que ndo é do seu agrado podera acarretar na ‘morte simbdlica’ do sujeito,

enquanto um ser afetivo, social, biologico e cultural.



76

Com o decorrer do relato do professor, os estudantes, por meio de suas
expressdes corporais, evidenciam certa animosidade e surpresa no que estavam
escutando. Eles transpareciam que buscavam em sua histéria de vida o sentido e o
estimulo para sua formacdo como professor, a partir do discurso que estavam a
escutar e com as indagacoes estabelecidas pelo professor quanto ao idealismo e a
formacdo da nova geracao de professores.

A respeito da segunda pergunta, referente ao professor-pesquisador,
relacionando com as dificuldades em articular teoria e préatica, com isso alguns
comentéarios foram surgindo aos poucos dos estudantes que focaram na literatura
discorrida sobre a cisdo que existe entre teoria e pratica e a importancia da mudanca
de paradigma centrado no conceito do professor-pesquisador que contempla a
relacdo entre a teoria e a pratica. A esse respeito, podemos identificar a concepc¢éao

dos estudantes, a partir do quadro demonstrado abaixo:

Quadro 2

Resultado do questionario da concepcao dos estudantes sobre o professor-
pesquisador

Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta
Busca conhecer sua realidade 6 22% | Estudantes que remetem a
embasado no professor-reflexivo idéia de professor-reflexivo.
Novos horizontes por meio da 5 17% | Estudantes que buscam a
pesquisa partir da pesquisa novos
horizontes.
Produz conhecimento 4 14% | Estudantes que acreditam
gue o professor—pesquisador
é o] que produz
conhecimento.
N&o responderam 2 7% | Estudantes que nao
responderam a esta questao.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que nao
devolveram o questionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que
participaram da aula do dia
25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A.M. agosto/2009.

Conforme o resultado, 22% relaciona a concepcéao do professor-pesquisador
com o professor-reflexivo, visto que o professor pesquisador € aquele que reflete

sua préatica, mas ndo somente isso, pois também possui a pratica do registro e da
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acdo investigadora. Desta forma, verificamos que a pesquisa seria, entdo, o0
fundamento da formacdo e do exercicio docente na concepcdo do professor-
pesquisador. Mas a formacéo deste professor-pesquisador ndo se trata de formar o
professor como pesquisador especializado, mas de praticar a docéncia mediante a
postura investigativa (SEVERINO, 2008). Isto é, formar professores capazes de
produzir conhecimentos sobre o pensar e fazer docentes, de modo que permita
reconstruir saberes para a melhoria da pratica pedagdgica. Isso implica dizer que 0s
estudantes possuem esclarecimento sobre o objetivo da formagdo e da pratica
docente referente ao professor pesquisador, de modo que € o primeiro passo para o
comprometimento com a postura do professor-pesquisador.

O professor, ao ouvir os discursos dos grupos sobre as concepcoes de
professor pesquisador, demonstrado no quadro acima, relacionando-as a articulacéo
entre teoria-pratica, fez a seguinte pergunta: e 0 que escrevemos sobre o que
fazemos no oficio de professor? Quais os professores produzem seus proprios
textos e levam para a universidade? Dai, foi enfatizada a importancia do registro,
enquanto préatica do professor-pesquisador aquele que busca construir e reconstruir
conhecimento a partir da realidade.

Desse modo, podemos ponderar sobre o resultado dos questionarios em
relacdo as dificuldades encontradas em articular teoria e pratica no compromisso de
legitimar a formacéo do professor-pesquisador. Com isso, temos como respostas 0s

aspectos categorizados no quadro abaixo.

Quadro 3
Resultado das dificuldades encontradas pelos estudantes em articular teoria e
pratica
Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta

Falta de tempo e recursos na 5 17% | Justificativa dos estudantes para as
instituicdo dificuldades encontradas na

articulacdo entre teoria e pratica.
Falta de leitura 1 3% | Justificativa dos estudantes para as
dificuldades encontradas na

articulacdo entre teoria e prética.
Resisténcia da sociedade para 1 3% | Percepcao do estudante em relacéo
possiveis mudancas as dificuldades encontradas na

articulacdo entre teoria e prética.
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Falta de fundamentacgéo tedrica 6 22% | Percepcdo dos estudantes em
condizente com a realidade relacdo as dificuldades encontradas
na articulacdo entre teoria e pratica.
Busca da praxis 4 15% | Percepcdo dos estudantes em
relacéo a superagdo das
dificuldades encontradas na
articulacdo entre teoria e prética.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que ndo devolveram o
questionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que participaram
da aula do dia 25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A.M. agosto/2009.

De acordo com o quadro acima, podemos notar que a maioria dos
estudantes, com 22% das respostas, percebem a dificuldade em articular teoria e
pratica pela falta de fundamentacédo tedrica condizente com a realidade, 17%
justificam a falta de recursos institucionais e tempo. Estes discursos demonstram a
falta de entendimento por parte destes estudantes, ou o processo formativo foi mal
conduzido pelos formadores, visto que a proposta vivenciada por eles do estagio
articulado a pesquisa tem por objetivo ser um espaco de “atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis” (PIMENTA, 1994, p.121).

Desta forma, compreendemos que o0s estudantes conseguem entender o
conceito do professor pesquisador, mas nao visualizam a relacdo teoria e pratica
vigente no processo formativo deles. Esta evidéncia nos faz vislumbrar uma falha
formativa nesses docentes que sinalizam dificuldades em apreender o principio do
docente critico e reflexivo que incorpore a pesquisa como perspectiva educativa.

A terceira pergunta, referindo-se ao estagio-pesquisa, os estudantes falaram
de suas angustias ao construir o TCC, principalmente, com a ruptura que houve do
Normal Superior para a Pedagogia, de modo que obtiveram dificuldades em articular
0 estagio a pesquisa. Também foi relatada a falta de dominio por parte dos
professores, quando estes ministravam disciplinas de suporte para a metodologia da
pesquisa focando o seu olhar no TCC como produto e ndo como processo. Além
disso, os estudantes explicitam a falta de ler autores classicos na fonte, pois estdo
acostumados a lerem fragmentos de livros e muitos deles sdo autores que discute
as ideias dos classicos, com isso as ideias ficam soltas dificultando a constru¢cédo do

referencial tedrico.
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Conforme o0s escritos nos questionarios dos estudantes, podemos notar
como eles se véem nesse processo de Educacado Cientifica, visualizando o quadro
abaixo.

Quadro 4

Resultado do questionario sobre o processo de pesquisa dos estudantes

Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta
Descoberta de um novo mundo 2 6% | Fala dos estudantes da visédo
que eles tinham sobre o
processo estagio- pesquisa.
Impotente devido as dificuldades e 3 11% | A sensac@o que o0s estudantes
obstaculos institucionais sentiram ao se depararem com a
realidade.
Perdido 3 11% | Fala dos estudantes sobre como
se sentiam na pesquisa.
Nem sempre o0 observado no estagio 1 3% | Fala dos estudantes sobre o a
corresponde ao que gostariamos de realidade do estagio.
pesquisar
N&o responderam 8 29% | Estudantes que nao
responderam a esta questao.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que ndo devolveram
0 guestionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que
participaram da aula do dia
25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. agosto/2009.

Percebemos, a partir do quadro acima, que o0s estudantes estdo com
dificuldades no processo de pesquisa, tanto no aspecto institucional quanto na falta
de dominio sobre o processo que estao vivenciando. Principalmente no que tange a
mudanca do Curso Normal Superior para o curso de Pedagogia, que dificultou todo
0 processo de articulacdo entre estadgio e pesquisa. Diante esta situacdo, 0s
estudantes ao responderem sobre a importancia do vinculo estagio-pesquisa,
declararam que esta relacéo seria: “Experienciar o que teorizou” (E9); “E importante
por pesquisar a realidade” (E5); “O estagio tem que ocorrer durante o processo”
(E3); “E favoravel para construir conhecimento e n&o limitando-nos & reproduco”
(E15).

Em relacdo a isso, Ramos (2004, p. 31- 37) afirma que “pesquisar é cada um
participar ativamente da construcdo do conhecimento daqueles com o0s quais
convive no mesmo processo educativo, investindo no questionamento sistematico e

na busca de novos argumentos e de novo conhecimento”. Este ato atrelado ao
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processo de estagio, possibilitaria uma formacéo de professores seja permeada por
este papel argumentativo, que permite ampliar e analisar os contextos educativos
para que se configurem em indicativos de caminhos tedricos e metodoldgicos que
podem direcionar melhorias na pratica pedagogica.

Nesse processo de consolidacdo da Educacéo Cientifica, configuram-se as
debilidades dos estudantes presentes no percurso da pesquisa, as quais podem ser

evidenciadas no quadro abaixo.

Quadro 5
Resultado do questionario sobre as debilidades dos estudantes no processo de
pesquisa
Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta

Falta de tempo e orientacao 2 7% | Falas dos estudantes referente as
debilidades no processo de
pesquisa.

Falta de leitura e orientagéo 6 22% | Falas dos estudantes referente as
debilidades no processo de
pesquisa.

Ruptura do curso: desvinculou o 9 31% | Falas dos estudantes referente as
estagio da pesquisa debilidades no processo de
pesquisa.
N&o responderam 0 - Estudantes que ndo responderam a
esta questao.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que ndo entregaram o
guestionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que
participaram da aula do dia
25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. agosto/2009.

A partir do quadro acima, podemos demonstrar, por parte dos estudantes, a
falta dos principios que norteiam a proposta do estagio-pesquisa pois, com 31% das
respostas, declararam que foi com a ruptura do Curso Normal Superior para
Pedagogia, que possibilitaram debilidades no processo da formacéo cientifica destes
estudantes. A situacdo configura-se na disposicdo das disciplinas por acbes
rotineiras e separadas da elaboracdo teodrica que a reflexdo e a pesquisa
ofereceriam. Na proposta de estagio-pesquisa, cabe-lhe desenvolver atividades que
possibilitem o conhecimento, envolvendo a problematizacdo, a reflexdo e a

proposicao de solucdes (PIMENTA e LIMA, 2004). Ressaltando que estas atividades
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explicitadas por Pimenta é instigada pelos orientadores, mas, como podemos notatr,
a falta de orientacdo foi contemplada em duas categorias com 22% e 7%, nos
resultados dos questionarios. Isso implica dizer que o processo formativo desses
estudantes perpassa por dificuldades em relacdo ao envolvimento deles na
pesquisa, a qual esta € a atividade que possibilita a incorporacéo da criticidade e
reflexdo da pratica educacional.

Contudo, os estudantes, ao responderem o questionario, demonstraram o
otimismo diante as fortalezas que 0s norteiam no percorrer do processo e da
construcdo de sua identidade do professor-pesquisador, as quais podem ser

visualizadas no quadro a seguir.

Quadro 6
Resultado do questionario sobre as fortalezas dos estudantes no processo de
pesquisa
Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta
Motivacéo pelo processo 2 6% | Falas dos estudantes referente as
das descobertas fortalezas para continuar o processo de
pesquisa.

Produzir trabalho de 3 11% | Falas dos estudantes referente as

qualidade fortalezas para continuar o processo de
pesquisa.

Convivéncia com o objeto 1 3% | Falas dos estudantes referente as

de pesquisa fortalezas para continuar o processo de
pesquisa.

Leituras e orientagéo 2 7% | Falas dos estudantes referente as
fortalezas para continuar o processo de
pesquisa.

N&o responderam 9 32% | Estudantes que ndo responderam a
esta questao.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que néo entregaram o0
guestionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que participaram da
aula do dia 25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. agosto/2009.

De acordo com o quadro, evidenciamos que a maioria ndo explicitou se
tinham fortalezas para este processo, visto que 32% nao responderam.
Consideramos, diante esta realidade, que o0s estudantes podem estar
desestimulados com este momento de elaboracdo da pesquisa, até mesmo pelo
fator da mudanca de grade curricular do Curso de Licenciatura em Normal Superior
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, fazendo com que fizessem disciplinas

ja cursadas no curso anterior. Mas, mesmo com as dificuldades no percurso da
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formacdo alguns estudantes, referenciados no quadro em 3%, 6%, 7% e 11%, a
proposta estagio-pesquisa possibilitou-os que tivessem motivacdes pelo processo de
descobertas, com 6%, porguanto, o “estagio assim realizado permite que se traga
contribuicbes de pesquisas e o desenvolvimento das habilidades investigativas”
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 55). Desse modo, Com esta compreensao faz com que
0s estudantes tenham estimulos de produzir um trabalho de qualidade, fazendo com
que busquem condi¢cBes tedricas para compreenderem o0 que observaram no
estagio.

Relativo a quarta pergunta, sobre as impressdes ao refletir a respeito da
sustentacdo da condicdo humana e profissional do professor nas dimensdes
existencial, tedrico-epistemoldgica e metodoldgica a partir do desenvolvimento das
pesquisas dos estudantes, notamos os significados estabelecidos do que seja a
pratica do professor. No quadro abaixo, podemos demonstrar 0s seguintes
resultados:

Quadro 7

Resultado do questionario sobre a pratica do professor diante a reflexao realizada
pelos estudantes

Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta
N&o deve ser um mero transmissor 2 7% | Percepcdo dos estudantes
de conteludos referente a0 que é ser
professor.

Deve realizar a praxis 8 29% | Percepgdo dos estudantes
referente a0 que é ser
professor.

Precisa de mais leitura para 3 11% | Percepcdo dos estudantes
melhorar a formacédo educacional referente a0 que é ser
professor e sua pratica
pedagogica.
A pesquisa contribui para o 1 3% | Percepgdo dos estudantes
progresso da educacéo escolar referente ao que é ser
professor e sua pratica
pedagogica.
N&o responderam 3 11% | Estudantes que nao
responderam a esta questao.
N&o entregaram 11 40% | Estudantes que nao
devolveram o questionario.
TOTAL 28 100% | Total de estudantes que
participaram da aula do dia
25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. agosto/2009.
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A pratica do professor, diante o exposto pelos estudantes no quadro, esta
relacionada com aproximagdes importantes, “como a necessidade de senso critico,
guestionamento permanente, capacidade de projeto proprio e habilidade
reconstrutiva” (DEMO, 2004, p. 72 e 73). Partindo dessa concepg¢éo, o professor,
consciente de suas dimensdes profissionais, ndo deve ser um mero transmissor de
conteudos, pois a aprendizagem reconstrutiva é aquela marcada pela relacdo de
sujeitos e que tem como foco principal o desafio de aprender, mais do que de
ensinar, com a presenca do professor na condicdo de orientador “maiéutico”. “Ela
deve ter como contexto central a formacdo da competéncia humana, de cunho
politico, certamente instrumentado tecnicamente, mas efetivada pela ideia central de
formar sujeitos capazes de historia prépria, individual e coletiva” (MORAES, 2004, p.
104-105). Isso implica dizer que o professor deve procurar através da pesquisa
articular teoria e pratica, possibilitada pela sua propria pratica pedagoégica, o qual
devera ter senso critico e reflexivo por meio do embasamento tedrico e a vivéncia do
contexto educativo.

Referente a formacdo dos professores para 0s anos iniciais, percebemos a
complexidade diante as dificuldades levantadas durante o processo que vivenciam.
Diante o exposto, podemos sintetizar o processo das questdes dialogadas no

levantamento situacional a partir do desenho abaixo:

Ser professor

pistemologica e
metodolagica

Articulacdo entre

Estagio- [ . iy
RRIR S teoria e pratica

Figura 4 — Desenho explicativo sobre as questbes estabelecidas no levantamento
situacional.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. agosto/2009.
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Configura-se, a partir disso, a relacdo do ser professor como causa
existencial, aquele que pesquisa e registram suas reflexdes articulando teoria e
pratica, a 0 estagio com pesquisa proporciona. Deste modo, o professor consciente
das dimensdes: existencial; teorico-epistemologica e metodologica tem clareza do
processo de construcdo de sua identidade que sustenta a condicdo humana
profissional.

Ao mesmo tempo estava perpassando entre os estudantes uma ficha para
ser preenchido com nome do estudante e do orientador, titulo do TCC e o
andamento do TCC (Referencial Teo6rico e/ou Metodologia e/ou Analise). Mas,
antes, foi solicitada para proxima aula, que cada estudante escrevesse em uma
folha de papel, sua situacdo no tocante a orientacdo, estagio, o vinculo do estagio
com a pesquisa, o0 andamento da pesquisa e a previsao da colacéo de grau. A partir
disso, poderiamos realizar o levantamento situacional da Turma. Ao final da aula
foram expostos os itens de apresentacdo dos TCC em andamento dos estudantes
para a proxima aula, sendo exigido: Tema, Problema, Questbes
norteadoras/hipéteses, objetivos, Pré-sumario do primeiro e o segundo capitulo,
caso tivesse a metodologia formatada. Sobre esta apresentacédo iremos abordar em

seguida.

2.4.2 Levantamento Situacional da Turma

A partir de 38 (trinta e oito) questionarios respondidos sobre a situacéo de
cada estudante, conseguimos identificar quem tinha orientador, qual estagio ja tinha
realizado e quais estavam fazendo e se 0s seus estagios estavam vinculados a
pesquisa do TCC, como também a previsdo da colagcédo de grau. Estas informacdes
geradas tinham como objetivo mapear a sala para tornar compreensiveis suas
necessidades para a viabilizacdo da construcdo do TCC.

A partir disso, obtemos os seguintes resultados:

o Somente sete (7) estudantes ndo possuiam orientador;

o Dezenove (19) estudantes ja tinham realizando o Estagio | e Il e
estavam fazendo o Estégio lll, os dez (10) restantes ja tinham realizado o Estagio I,
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Il e Ill, mas, com a migracdo para o Curso de Licenciatura em Pedagogia tiveram
que fazer a complementacéo do estagio, onde estdo neste semestre realizando. Os
outros nove (9) ja tinham terminado todos os estagios e estava faltando o TCC.

o Vinte e oito (28) estudantes estdo com previsdo para colar grau em
marco de 2010, e para que isso torne realidade tém que apresentar o TCC no final
do 2° semestre de 2009; os dez restantes ainda devem disciplinas complementares
na grade curricular do curso de Pedagogia e, provavelmente, s6 no 2° semestre de
2010 colem grau.

o A maioria dos estudantes com 65% estdo com o estagio vinculado a
pesquisa; 29% iniciou 0 estagio e a pesquisa junto mas, com a migracao a pesquisa
estagnou e o estagio foi realizado; 3% vinculou sua pesquisa no Programa de
Iniciacdo Cientifica-PAIC; e os outros 3% vinculou sua pesquisa a sua prépria
pratica pedagogica. Podemos visualizar os resultados sobre a articulac@o estagio-

pesquisa da turma no quadro a seguir:

Quadro 8

Resultado da articulacdo da pesquisa com o estagio na Turma

Categorias Quantidade de (%) Definicdo da categoria
resposta
Vinculado 25 65% | Estudantes que, mesmo com a ruptura

do curso, conseguiram realizar o estagio
e articula-lo a pesquisa.

Desvinculado apés a 11 29% | Estudantes que desvincularam o estagio

mudanca de curso da pesquisa pela ruptura do Curso
Normal Superior pela Pedagogia.

Vinculado ao PAIC 1 3% | Estudante que vinculou a pesquisa ao

Programa de Iniciagdo Cientifica da
Universidade.

Vinculado a prética 1 3% | Estudante que vinculou a pesquisa em
pedagdgica. sua propria sala de aula.
TOTAL 38 100% | Total de estudantes que participaram da

aula do dia 25/08/2009

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. agosto/2009.

Conforme podemos notar, 65% dos estudantes estéo vinculando o estégio
com a pesquisa, mas, 29% com a mudanca de curso o estagio foi desvinculado da

pesquisa, por motivos da paralisacdo do acompanhamento do orientador, sendo que
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muitos mudaram de orientacéo e a tematica de estudo, e o estagio aconteceu sem a
vinculacéo da investigacdo, tendo um carater meramente disciplinar. Esta realidade
esta comprometendo a proposta do curso de formagdo de professores-
pesquisadores, uma vez que a formacdo € embasada na vinculacdo do estagio a
pesquisa. Desta forma, estes dados irdo ser consideradas na estruturacdo do
andamento que ira ser delineado no Plano de Acéo da presente disciplina.

A partir dos questionarios para conhecer a realidade dos estudantes no
processo formativo que perpassam, também, tivemos que solicita-los uma
apresentacao dos trabalhos de pesquisa, uma vez que teriamos que saber das
dificuldades na producdo dos TCC. Assim, esta atividade sera abordada em

sequéncia.

2.4.3 Levantamento Situacional dos Trabalhos de Conclusao de Curso

Conforme o proposto e solicitado aos estudantes, as apresentacdes de suas
pesquisas aconteceram durante duas aulas (01 e 08/09/2009), destinando a cada
um dez minutos de defesa. Ao passo que apresentavam iamos fazendo um parecer
de suas pesquisas para que fizesse parte do levantamento situacional da turma, no
intuito de diagnosticar como estava o andamento de seus Trabalhos de Concluséo
de Curso.

Diante das apresentacdes, podemos notar que a maioria possui dificuldade
em articular tema, problema, questdes norteadoras/hipéteses e objetivos. Como
também diferenciar entre objetivos de pesquisa cientifica e objetivos de intervencéo.
A respeito dessa constatacdo, Ghedin e Leite (2008) ressalta, em seu livro
“Formacédo de Professores: caminhos e descaminhos da Pratica”, no qual relata as
principais dificuldades perpassadas no desenvolvimento da proposta de estagio
vinculado a pesquisa no Curso Normal Superior-UEA, como:

o Fazer a ponte entre as teorias pedagogicas e educacionais com o0
cotidiano das escolas;

o Falta de dominio, por parte dos estudantes, dos principios da pesquisa

e de seu processo de elaboracao e execucao;
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o Os professores orientadores ficaram sobrecarregados, pois tinham um
nimero muito grande de orientandos, além de ministrarem disciplinas e a
necessidade de visita as escolas para acompanhar a pratica de ensino e de
pesquisa no estagio;

o Os professores, também, tiveram dificuldade de ordem metodolégica
na orientacao pela opcdo das metodologias da pesquisa em educacao;

o Os projetos apresentados pelos estudantes constituiam de projetos de
intervencao mais do que de investigacao;

o O problema da pesquisa era visualizado como uma dificuldade do que
como algo que ndo se conhecia e se fazia necessario;

o Relacionar o conteldo do estagio com a pesquisa que 0s estudantes
deveriam realizar;

o Falta de experiéncia na apresentacao publica de trabalhos académicos.

A partir dos resultados destacados por Ghedin e Leite (2008), percebemos
que as dificuldades enfrentadas neste momento pelos estudantes que sao os
sujeitos da pesquisa sd0 as mesmas perpassadas pelos estudantes que faziam
parte da vivéncia do relato pelo autor. Isso demonstra que o processo de Educacgao
Cientifica dos professores em Formagdo para 0S anos iniciais exige a parceria
consciente entre os estudantes, professores, direcdo da universidade e das escolas;
tendo professores mais preparados para subsidiar as acdes necessarias para a
formacao cientifica dos estudantes, possibilitando o estagio articulado a pesquisa
COmo um processo significativo de constru¢cdo de conhecimento em educagao.

ApoOs as apresentacdes, 0s estudantes descreveram sobre seus sentimentos
a respeito do processo em que estdo perpassando na construcdo de suas
pesquisas. Com isso, tivemos algumas declara¢g6es, como:

e Prazeroso a principio, com o decorrer da pesquisa sentiu-se impotente
em dar continuidade, e a falta de tempo do orientador ndo possibilita uma orientacao
adequada deixando-me perdido.

e Angustia e pressa.

e Ansiedade e preocupacdo por ndo sentir a capacidade de desenvolver o
trabalho com éxito.

e Desespero e Impoténcia;
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¢ Inseguranga e ansiedade;

¢ Ansiedade e desespero por ndo saber organizar e construir o TCC;
e Medo;

e Expectativa e inseguranca tedrica na metodologia;

¢ Medo, ansiedade e prazer pelo ato de pesquisar;

e Desespero, desafio;

e Angustia em relacdo ao tempo;

e Expectativa, tensao, incerteza do futuro do curso e colacao de grau.

Percebemos que os estudantes perpassam pelos mesmos sentimentos que
me circundava quando estava no processo do TCC na formagdao inicial, pois com
todas as dificuldades tanto institucionais quanto pessoais geraram certos
sentimentos (angustias, medo...) que sem a orientacdo devida no processo
investigativo podera tornasse um bloqueio em sua construcdo, isto €, em sua
formacado cientifica. Dai a necessidade de uma boa preparacdo dos profissionais
formadores de professores para 0s anos iniciais na busca de legitimar o professor
pesquisador como veiculo da Educacao Cientifica neste processo de formacéao.

Com o diagnéstico construido e exposto, partiremos para a narrativa da
elaboracdo do Plano de Acédo, o qual estava sendo esperado ansiosamente pelos
estudantes, por ndo conseguirem visualizar a dindmica de construcao coletiva de
algo que sempre € levado pronto para as disciplinas que ja cursaram no decorrer do
curso. Entdo, na proxima aula ficou marcado que construiremos o Plano de Acéo, e

este sera relatado a seguir.

2.5 Elaboracé&o do Plano de Acéo

Adentramos na sala as 20:00 horas, do dia 15/09/2009, e conversamos com
0s estudantes sobre a nova fase que iriamos caminhar, conforme o combinado no
Plano de Curso da Disciplina. O professor dialogou com os estudantes, retomando a

condicdo de sua formacdo como professor-pesquisador e a articulacdo de suas

pesquisas com o estadgio, informando que neste dia com o inicio da nova fase
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irfamos construir em parceria com eles considerando suas reais necessidades para
0 processo de investigacdo que estavam tracando e, isto dependeria deles com sua
participacéo ativa para efeito da elaboracéo do Plano de Agéo.

Iniciamos fazendo uma retrospectiva para nos situarmos no Plano de Curso,
e logo apds caminhamos para a elaboracdo do Plano de Acdo. Conforme o
diagnéstico realizado na fase anterior, percebemos que seria necessario tratar
desde o inicio da dindmica da pesquisa, uma vez que, a situacdo do TCC da turma
estava com grandes dificuldades e sem esclarecimento por parte dos estudantes
sobre sua caminhada investigativa. Diante esta problematica, tracamos algumas
atividades como sugestdo e estrutura para iniciarmos a construcdo do Plano de
Acdao.

Os estudantes visualizaram a estrutura proposta do Plano de Ac¢éo e, com
certa inibicdo, expressaram o0 que sentiam referente ao que iriamos realizar. Ao
passo que iamos indagando, fomos construindo as atividades e por cada atividade
iamos justificando sua relevancia, objetivo, estratégias, data, responsavel e
avaliacdo. Discutiamos em cada etapa do plano, pois a medida que iamos
avancando na negociacéo das ideias para a construcao do texto, iam aparecendo as
divergéncias de opinides e, curiosamente, as divergéncias eram cercadas de
sugestdes por outros estudantes. Com todos os limites que foram surgindo durante a
interacdo iamos chamando a responsabilidade de todos como criadores do préprio
processo que quisessem trilhar para que efetivamente possibilitasse o auxilio na
construcdo do TCC deles.

Considerando as atividades sugeridas de inicio, ocorreram mudangas em
sua ordem ofertada, sendo discutidas por todos e justificada, considerando até as
especificidades que estamos perpassando nas escolas que 0s estudantes
estagiavam, pois estas irdo encerrar 0 ano letivo no final do més de novembro/2009,
por motivo de que a cidade de Manaus ird adentrar no tempo chuvoso, o qual
viabiliza as doencas infectocontagiosas. Em fun¢édo disso, o replanejamento ficou
presente na construgcdo do Plano de Acédo, a atividade que discutiria sobre o
Percurso metodologico teve que ser trabalhada logo apés o Seminario sobre o
Referencial Tedrico, uma vez que antes estava planejado que depois deste
semindrio viria uma socializacdo do primeiro capitulo do TCC e o estudo em
grupo/encontro com os orientadores. Mas, para o estudo em grupo e o encontro com

orientadores ndo haveria mudanca no cronograma, pois estes aconteceriam em
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horario diferente da destinada as aulas, o estudo em grupo iam ser realizados no
horario da complementacdo da carga horaria e os encontros com os orientadores
eram estabelecido por cada orientador.

A figura abaixo demonstra como as atividades foram sugeridas no inicio da

elaboracéo do Plano de Acao.

Seminario Il — A

Seminariol — A fundamentacdo tedrica

Socializa¢dao do
Diagndstico

construcao do Texto
Cientifico

da pesquisa:
possibilidades e
implicacdes

[

Estudo em Pequenos
Grupos e Encontro com
os orienntadores

Rodada de Socializagdo
da Fundamentag¢do
Tedrica

Seminario lll— O
percurso metodolégico
da pesquisa cientifica

|

Estudo em Pequenos
Grupos e Encontro com
os orienntadores

Rodada de Socializagdo
do TCC

-

Seminario IV — A estética
do texto cientifico: as
normas da ABNT

; |

‘ Seminario V —

‘ Placedinentos nats Avaliagdo do Plano de

Defesa do TCC gcdo

Figura 5 — Desenho das atividades sugeridas no inicio da elaboracdo do Plano de
Acéo.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. setembro/2009.

Ao passo que fomos construindo, ficavam evidentes os momentos que eles
iam refletindo sobre suas necessidades e isso demonstrava a motivacdo de suas
arguicbées e colaboracdo, efetivando na preocupacdo se 0 que estava sendo
realizado estaria a servigo do coletivo. Vale ressaltar que nem todos os estudantes
participaram efetivamente, mas demonstravam em suas expressdes faciais que
estavam tentando compreender a dinamica que nao € muito comum nas disciplinas.

Com as expressdes evidenciadas pelos estudantes demonstrava certa
curiosidade em conhecer como que iamos realizar tudo o que estavamos
construindo, pois as atividades se bem trabalhadas e acompanhadas por eles iam

finalizar a disciplina e estariam preparados para defender o TCC. Mas ficaram
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preocupados e ansiosos em saber se conseguiriam acompanhar todo o processo
trilhado no Plano de Acéo.
Nesse contexto, podemos visualizar na figura abaixo o Plano de acao que foi

construido em parceria com os estudantes.

PLANO DE ACAD
ATIVIDADE JUSTIFICATIVA OBJETIVO ESTRATEGIAS | RESPONSAVEL DATA AVALIA[.':&O
Socializacie de . Exposigo das
diagnostico dos Recerhecimento dos Diteciomar a | dificuldades dos - -
= - problemas no processo de N : Estagidtia 2209409 Auto-avaliagio
projetos de pesquisa . %0 do TOC cotstragdo do TOC. projetos por blocos
em execucio ) tematicos.
Ampliar o3
Semindri L A cathecitentos fia
- ) Orientagio na constragio | produgio  cientifica, P Palestramte — Profl Participagio;,
Em;ﬁ do texto textual do TCC, frara efleito de Hemindio Ilatcos Fredetico 22/5/3 Auto-avaliagio
cottribuicio fia
cotstragdo do TOC.
Seminario II: A
elaboragin da | Orientagio na andlise de o
fundamentacio ohras, clareza na Somnbl;; para d: Participacio:
tedtica da pescuisa: | artieulagio entre | SOPSHONER0 Semindrio Palestrante wopnp | AHERRES
possibilidades e | fundamentacio tedtica e o tedrica da gs isa io-aralagan
implicagies problema. pesquLsa.
Discussiio das idéias e| Esclarecer as
Estudo em pegquenos | dificuldades, como | principas . " Estudantes e Participagio;
Zrupos também oz avangos da| dificuldades e os Grupe de dissussio professor 3053 Auto-gvaliagio
pesouisa. avangos da pesguisa.
Seminirio II: A | Contribuigdn  para o ﬁlucudar 2 construgan
£ Fi do | avango do perourso m‘;todolé 'copermdg Participagin;
PECLE0 metodoldgico, —— Setnindrio Palestrante 06/10,/09 st p:ﬁj T
metodoldgico da | especificamernte, a coleta pesquisa, com  suas Hia-aTalagan
esouisa de dados. respectivas téchicas e
P abordagens.
Discusstn das idéias e| Esclarecer 8| o de di o
Estudo em pequenos | dificuldades, cotno | pritcipais Atalic?.ime mscussan Estudantes | 7009 Participagdo;
Zrupos também oz avangos da| dificuldades e os Indi\.ricbael professor Auto-araliagio
pesguisa. avarzos da pesguisa.
Encontre com os | Acompanhamiento do Escl ric Atendimerto Orientadores e | A ctitérin do | Entrega do TOC
orientadores processo de pesgiisa Selarecer as % | individualizado estudantes Orientador reformulada.
Seminario IV: A& Esclarecer a estética
estética  do  texto | Auxilio na formatagdo do| do texto cientifico, e Participagdo;
cientifico: as normas | texto cientifico para  efeito g | Semindro Falestrarts 13/10/02 Auto-avraliagio
da ABNT formatagio do TCC.
Discussto das idéias e| Esclarecer 8| o de di o
Estudo em pequenos | dificuldades, cotno | pritcipais Atalic?.ime mscussan Estudantes ® | 20/10/09 Participagdo;
Zrupos também oz avangos da| dificuldades e os Indi\.ricbael professor Auto-araliagio
pesquiisa. avangos da pesguisa.
Prepatagio para a defesa| Conhecer o3 Dindmica de
Seminirio W:| doTCC, encuarto postura | procedimentos Mini- curso Simulacio:
Procedimertos para a| e o3  procedimentos | bésicos  necessdtios i Palestrante 271009 Particig i
defesado TCC téonicos de apresentacdo | para a  defesa do A pi:’;i T
clertifica. TCC. uta-avaliagdo
Encontre com os | Acompanhamiento do Esclarecer as dividas Atendimerto Orientadores e | A ctitérin do | Entrega do TOC
orientadores processo de pesgiisa individualizado estudantes Orientador reformulada.

Figura 6 — Plano de Acao construido em parceria com os estudantes.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. e sujeitos da pesquisa. 2009.

Apés a construcao do Plano de Acédo, depois que chegamos ao consenso
coletivo, fizemos por meio do dialogo uma avaliacdo sobre o processo vivenciado, a

esse respeito tivemos algumas declaracoes:
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(Estudante 1) - Nenhum professor ja tinha feito essa constru¢gao com a gente,
por isso ndo temos o costume de participar.

(Estudante 2) - Penso que pelo fato de nunca ter participado assim, ficamos
sem saber o que falar.

(Estudante 3) - Estou na expectativa da execucdo desse plano para a
construcdo do nosso TCC.

(Estudante 4) - Muitos professores falam 1 hora de gestédo participativa, que
temos que participar nas aulas, mas nunca deram efetivamente a
oportunidade da nossa participacao.

Percebemos com as declaragbes, que as participagcdes ativas dos
estudantes no processo formativo, considerando as disciplinas cursadas nao
ofereceram tal experiéncia da construcdo coletiva. Mesmo, eles discutindo teorias
sobre tal procedimento ndo foi exercitada na prépria acdo pedagdgica dos
formadores de professores.

A partir da elaboragcdo, combinamos, para a proxima aula, iniciar a execucao
do Plano construido sendo o primeiro passo a socializacdo do diagndstico que
realizamos como primeira fase do Plano de curso, a seguir sera relatada o caminho

percorrido na execugao do Plano de Agéo.



3 OS IMPACTOS DE UM PLANO DE ACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES
COMO CONTRIBUICAO PARA A EDUCACAO CIENTIFICA

O presente capitulo trata do trajeto investigativo percorrido na pesquisa
vinculada ao estagio docéncia, na disciplina Pesquisa e Prética Pedagogica Il - TCC
destinada a orientar os estudantes para a finalizagdo do TCC e a defesa da
pesquisa realizada durante quatro periodos de estagio, com uma turma de quarenta
e trés estudantes que cursavam a Licenciatura em Normal Superior que passaram
para o curso de Licenciatura em Pedagogia. Enfrentamos muitos desafios com essa
situacao atipica, visto que muitos estudantes estavam desperiodizados, inclusive
com a articulacdo do estagio da pesquisa. Foi nesse contexto que, nos inquietamos
e nos estimulamos mais para investigar sobre os impactos que um Plano de Acao
poderia gerar na formacdo daqueles professores que atuariam nos anos iniciais,
considerando-se prioritariamente as possibilidades de ressignificagcdo da concepcao
de professor pesquisador centrada na articulagdo entre estagio-pesquisa, como
contribuicdo para a Educacao Cientifica. Nesse intuito, iniciamos o diagnostico para
posterior elaboracdo do Plano de Acéo e, em seguida, desenvolvemos as atividades
planejadas, e, de cada uma realizamos as auto-avaliagbes para replanejar conforme
fizesse necessario.

Este capitulo apresenta o desenvolvimento das atividades do Plano de Acao
de acordo com os respectivos profissionais da area que as executaram. As
atividades foram: Seminario | — A construcdo do texto cientifico, Professor Aleixo;
Seminario Il — A fundamentacao tedrica: possibilidades e implicacdes, Professora
Azevedo; Seminario Ill — O percurso Metodoldgico da pesquisa cientifica, Professor
Almeida; Seminario IV — A estética do texto cientifico: as normas da ABNT,
Professora Barbosa; Seminario V — Tipos de Pesquisa e Analise de dados,
ministrada pela propria pesquisadora-estagiaria; Seminario VI — Procedimentos para
defesa do TCC, Professor Costa. Por ultimo, fizemos uma analise, confrontando o
referencial que subsidia a pesquisa com as vozes dos sujeitos em sua avaliacao
sobre o Plano de Acéo, desenvolvido a partir do nosso olhar de pesquisadora a
respeito de todo o processo percorrido, considerando prioritariamente os impactos
que o plano gerou para a contribuicdo da Educacao Cientifica na formacéao daqueles

sujeitos futuros professores para 0s anos iniciais.
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3.1 Propostas e Percursos Metodolégicos a partir de um Plano de A¢édo

Na elaboracdo do Plano de Acao, foram planejados cinco seminarios para
contemplar as necessidades dos estudantes na constru¢cdo de suas respectivas
pesquisas. Mas, no decorrer da execu¢cdo de cada atividade, durante a construcéo
dos trabalhos de pesquisa pelos estudantes, bem como por meio de suas auto-
avaliacOes, iamos percebendo que estava surgindo outras necessidades. Nesse
contexto, fomos replanejando e adequando o tempo que tinhamos disponivel para
realizar todas as atividades que estavam sendo estabelecidas. Nesse processo de
construgdo e reconstrugao, a investigagéo teve a integracdo de mais atividades
totalizando nove das cinco planejadas. E importante destacar antecipadamente que
do total inicial de nossa amostragem, 25 (vinte e cinco) estudantes conseguiram
defender seus Trabalhos de Conclusdo de Curso. Destes 25 (vinte e cinco)
estudantes que defenderam, realizamos um sorteio, e, retiramos posteriormente
como amostra 05 estudantes para uma segunda analise mais especifica sobre a
avaliacdo do impacto gerado do Plano de Acdo na construcdo do TCC e,
conseqguentemente, na contribuicdo da Educacéo Cientifica.

A partir disso, apresentarmos a configuragdo do percurso a partir das
atividades desenvolvidas do Plano de Acgéo, as quais podem ser visualizadas na

figura logo abaixo.
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Seminario Il — A
T, Semindrio | — A fundamentacdo tedrica
Socializagdo do 2 Mt
Diagndstico construgao'do Texto > da pesquisa:
Cientifico possibilidades e
implicagbes

]

|

Seminario IV—- A
estética do texto
cientifico: as normas da

Seminario 11l - O
percurso metodoldgico
da pesquisa cientifica

O Painel Integrado

ABNT
Seminério_ V-0s 1Ei|‘:vos Arodadaelsituradn Sem_inério V-
de pesquisa e analise Tce — Procedimentos para
de dados Defesa do TCC

Avaliacdo do Plano de
Agdo
Figura 7 — Percurso do Plano de Acéo construido em parceria com os estudantes.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. setembro/2009.

De acordo com a figura, podemos notar as atividades inseridas durante a
execucdo do Plano de Acao, consistindo na necessidade apresentada durante o
desenvolvimento do TCC e da reflexdo sobre o processo formativo vivenciado.
Desta forma, para sistematizacdo da pesquisa apresentaremos em seqiéncia as
atividades desenvolvidas do Plano de Acdo que norteou NOSSO percurso
investigativo durante a execucéo da disciplina onde realizamos o estagio docéncia.

As atividades planejadas para o Plano de Acao foram elaboradas a partir do
que pensavamos serem as necessidades dos estudantes para sua pesquisa, uma
vez que partimos do diagnostico, realizado antecipadamente. No trajeto
desenvolvido, tivemos dificuldades e superagcbes que preencheram toda a
caminhada investigativa. Com isso, iremos apresentar a seguir as atividades

desenvolvidas no Plano de Agéo.
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3.1.1 Socializagdo do Diagnostico

O primeiro aspecto importante a ser destacado deste percurso foi a
construcdo de um diagnostico apresentado no capitulo anterior, a fim de subsidiar a
elaboracdo do nosso Plano de Acado. Aquelas informacdes coletadas foram
importantes por ser necessario conhecer o tipo de tratamento dado pelos
professores em formacao inicial a concepcao de professor-pesquisador centrado na
articulacéo entre estagio-pesquisa para a contribuicdo da Educacdo Cientifica. Na
elaboracéo do Plano, ficou prevista a socializacdo do diagnostico realizado, a fim de
gue os estudantes pudessem conhecer todos os problemas que afirmaram ter no
processo de construcdo do TCC.

Apos a elaboracédo do Plano de Acéo, tivemos que organizar a apresentacao
do diagndstico para os estudantes. Ficamos horas pensando qual era a melhor
maneira de expor o que tinhamos detectado sobre as dificuldades na pesquisa
deles, e, com isso, preparamos de forma didatica exemplificacdbes de como
poderiam visualizar o trabalho na hora da socializagdo. A apresentacdo do
diagnéstico foi nosso primeiro contato direto na docéncia superior, ressaltando que
alguns estudantes ainda eram do tempo de nossa formacao inicial, colegas de
disciplinas. Interessante destacar nossas impressoes iniciais, pois isso nos fez sentir
um pouco de medo em relacéo a forma como eles iriam aceitar as nossas criticas e
as informacdes sobre os trabalhos de pesquisa analisados dentro do diagndstico.

Naquela atividade, as 20:00 horas do dia 22/09/2009, iniciamos as
atividades planejadas do Plano de Acdo com a socializacdo do diagnéstico. Neste
momento apresentamos, com o auxilio do recurso do PowerPoint e Data-show,
todos os dados coletados, tais como: os resultados dos questionarios a respeito da
concepgao dos estudantes sobre a formacdo do professor-pesquisador; a proposta
do estagio com pesquisa considerando o que o curso propde para a formacéo inicial
deles; as discussdes nos subgrupos e as dificuldades detectadas nas apresentacdes
de suas pesquisas; todos esses dados ja foram apresentados no capitulo anterior.
Apbés mostrar os resultados e as dificuldades evidenciadas como a falta de
articulagéo entre tema, problema, questdes norteadoras e os objetivos, dialogamos
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sobre a dinamica da pesquisa cientifica’ no intuito de possibilitar a ressignificacéo de
suas pesquisas.

Por detectarmos a dificuldade que os estudantes tinham em articular, por
exemplo, tema, problema, questbes norteadoras e objetivos, consideramos
importante comecar a tratar sobre a construcédo do problema de pesquisa, uma vez
que é na formulacdo do problema que a concepcéao tedrica do pesquisador comeca
a ser estabelecida, assim como 0s objetivos, questdes norteadoras/hipéteses e o0s
procedimentos metodoldgicos. Acreditamos que na formulacdo do problema de
pesquisa é obrigatdrio o desenvolvimento da precisdo e da clareza para estabelecer
0s exatos limites da pesquisa em prol do entendimento das contradicdes existentes
por trds de um objeto, bem como o delineamento de todo o conjunto da investigacéo
para tornar o processo compreensivel ao pesquisador e o leitor.

A partir do esclarecimento sobre a formulacdo do problema, apresentamos
alguns aspectos aos alunos a respeito da elaboracdo das questdes norteadoras.
Primeiramente, consideramos que, no ambito da pesquisa qualitativa é mais
coerente o pesquisador lancar mao de questdes norteadoras em detrimento as
hipoteses, pois esta abordagem requer procedimentos que favorecam ao
pesquisador compreender na dindmica e no significado as “acfes implicitas que
permeiam a praxis” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p.42). As questdes norteadoras
uma vez bem elaboradas contribuem na orientacéo do trabalho do pesquisador, pois
devem partir da formulacdo do problema, na condicdo de um redimensionamento
daquele. Elas se tornam um primeiro norte a ser planejado criando indagacdes sobre
a teoria, sobre a pratica e sobre as duas ao mesmo tempo. Desse modo, devem ser
elaboradas com precisao, clareza e objetividade, de modo que ndo deixe davidas
sobre seu significado.

No decorrer do processo, dialogamos com os estudantes e percebemos a
ansia que eles tinham de tentar relacionar o que estava sendo exposto por nés com
a pesquisa que eles desenvolviam. Mas, quando eram questionados sobre tais

relacbes, permaneciam em siléncio. Com isso, podemos interpretar que O0s

" A dinamica da pesquisa configura-se em compreender os conceitos e a articulacdo existente entre o
tema, o problema, as questdes norteadoras/hipiteses, os objetivos, a fundamentacéo tedrica, os
procedimentos metodolégicos (técnicas e instrumentos de pesquisa) e a analise dos dados
retornando a problematica investigada. Tudo isto dentro de um continuo e complexo processo de
construcdo de conhecimentos.
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estudantes ndo conseguiam verbalizar suas duvidas e ideias sobre o objeto em
estudo, percebendo as contradicbes existentes em todo trajeto percorrido na
academia. E importante destacar que estas informacbes eram apenas de retomada
de conceitos, pois tudo o que discutiamos ja deveria ter sido objeto de estudo em
disciplinas anteriores (Metodologia da Pesquisa Cientifica; Epistemologia da
Pesquisa; Pesquisa e Prética Pedagdgica |; Estagio I, 1l e Ill). Portanto, percebemos
que a formacdo pelo qual estes estudantes passavam nao estava oferecendo
condi¢cdes executaveis a proposta de integracdo entre estagio e pesquisa.

Apos o discutido sobre as questbes norteadoras, esclarecemos sobre a
constituicdo dos objetivos geral e especificos, que os diferenciamos quando
destinados a pesquisa de intervengd0 ou a pesquisa cientifica, pois uma das
dificuldades detectadas no diagnéstico foram o0s enunciados dos objetivos
destinados as pesquisas de intervencdo. Em funcédo disso, explicamos que o
enunciado dos objetivos merece bastante atencdo, uma vez que expdem a clareza
gue o pesquisador tem do que seja um projeto de pesquisa. Deste modo, devemos
ter cuidado com os verbos utilizados nos objetivos, 0s quais evocam uma acao
sistematizada e de longo prazo que o pesquisador pretende executar. Enfatizamos e
exemplificamos, também, que tanto o objetivo geral como os especificos devem
estar diretamente relacionados ao problema da pesquisa, ou seja, devemos procurar
por caminhos que ajudem a responder o problema formulado.

Apresentamos aos estudantes um exemplo com um problema determinado e
dois objetivos (Figura 8). Ao questiona-los sobre qual seria o objetivo mais adequado
para contemplar a problematica estabelecida responderam, apés um tempo, que
seria o0 primeiro objetivo por ter o enunciado direcionado ao verbo caracterizador da
pesquisa cientifica. Com a resposta dada, um estudante declarou que sua pesquisa
estava orientada para pesquisa de intervencdo. Outros estudantes interagiram na
elaboracdo de um enunciado mais adequado ao que estava a principio sendo
discutido. Logo, observamos que os estudantes estavam comecando a diferenciar a
pesquisa cientifica da pesquisa de intervencdo, uma vez que naquele instante foi
demonstrado que a interacdo estabelecida por eles estava sendo caracterizada
através do desenvolvimento de reflexdes conceituais (ECHEVERRIA e BELISARIO,
2008).
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Quais sao as causas, segundo a percepcao dos alunos
repetentes, dos pais e dos professores, do fracasso escolar e
o significado que este tem para a vida dos estudantes que
fracassam, segundo estes mesmos, seus pais e professores
de escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade de
Manaus-Am?

OBJETIVO GERAL MAIS ADEQUADO

Compreender as causas e o significado do fracasso escolar a
partir da visdo dos alunos repetentes, pais e professores de
escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade de
Manaus-Am.

Sensibilizar alunos repetentes, pais e professores de escolas
municipais de Ensino Fundamental da cidade de Manaus-am,
quanto ao papel de cada um na realidade do fracasso
escolar, procurando minimizar tal problema.

Fig. 8 - Demonstracdo do exemplo apresentado sobre o enunciado apropriado aos objetivos
da pesquisa cientifica na socializacéo do diagndstico para os estudantes da disciplina.
Fonte: BARBOSA, S. 2009.

A partir do diagndstico, notamos também, a necessidade de expor sobre o0s
enfoques da pesquisa no ambito educacional, destacando, de acordo com Triviiios
(1987) os mais utilizados nos projetos dos estudantes: a) o positivista; b) o
fenomenoldgico; c) o dialético. A partir de trés exemplos organizados com um tema,
uma delimitacdo de tema e um problema formulado, apresentamos cada enfoque,
onde cada problematizagcéo estava diferenciada por categorias direcionadas a cada
aspecto (Figura 9, 9.1, 9.2). Percebemos que os alunos possuem dificuldade de
compreensao dos enfoques, devido estes serem assuntos pouco desenvolvidos em
disciplinas anteriores. Mesmo sem poder apontar explicitamente o motivo desta
deficiéncia tedrica, contudo, podemos dizer que a sua falta influencia negativamente
o desenvolvimento tanto de uma Educacado Cientifica quanto a formacdo de uma
concepcao de professor-pesquisador. Por isso foi importante visualizar e discutir os
enfoques a partir da formulacdo do problema e por meio das categorias e formas de

raciocinio implicitas a cada um.
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ENFOQUE POSITIVISTA:

TEMA: O fracasso escolar

DELIMITACAO DO TEMA: O fracasso escolar nas escolas
municipais de Ensino Fundamental na cidade de Manaus-Am.

PROBLEMATIZAGCAO (ou formulagdo do problema): Existem
relactes entre o fracasso escolar das escolas municipais de
Ensino Fundamental da cidade de Manaus-Am e o nivel sécio-
econdmico da familia, escolaridade dos pais, lugar onde est3
situada a escola (centro ou periferia), sexo dos estudantes,
anos de magistério dos professores e grau de formacdo
profissional dos mesmos?

Fig. 9 - Demonstracéo do problema de pesquisa no enfoque positivista adaptado de Trivifios (1987),
apresentados na socializacéo do diagndstico para os estudantes da disciplina.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M .2009.

ENFOQUE FENOMENOLOGICO:

TEMA: O fracasso escolar

DELIMITACAO DO TEMA: O fracasso escolar has escolas
municipais de Ensino Fundamental na cidade de Manaus-Am.

PROBLEMATIZACAO (ou formulacdo do problema): Quais sdo
as causas, segundo a percepcao dos alunos repetentes, dos
pais e dos professores, do fracasso escolar e o significado
que este tem para a vida dos estudantes que fracassam,
segundo estes mesmos, seus pais e professores de escolas
municipais de Ensino Fundamental da cidade de Manaus-Am?

Fig. 9.1 - Demonstracao do problema de pesquisa no enfoque fenomenoldgico adaptado de Trivifios
(1987), apresentados na socializagdo do diagnostico para os estudantes da disciplina.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M .2009.
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ENFOQUE DIALETICO:

TEMA: O fracasso escolar

DELIMITACAO DO TEMA: O fracasso escolar nas escolas
municipais de Ensino Fundamental na cidade de Manaus-Am.

PROBLEMATIZAGAO (ou formulagdo do problema): Quais sdo
0s aspectos do desenvolvimento do fracasso escolar a nivel
local, regional e nacional e suas relagoes com o processo da
educacao e da comunidade nacional e como se apresentam
as contradicoes primordialmente, em relacaoc ao curriculo,
formacao e desempenho profissional dos professores e a
situagdo de lugar da escola (centro ou periferia) dos alunos
que fracassam, e especificamente, has escolas municipais da
cidade de Manaus-Am?

Fig. 9.2 - Demonstracao do problema de pesquisa no enfoque dialético adaptado de Trivifios (1987),
apresentados na socializacdo do diagndstico para os estudantes da disciplina.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M .2009.

Finalizamos a apresentacdo do diagnostico enfatizando as relacbes
existentes entre o problema e objetivo geral, questdes norteadores e objetivos
especificos articulados as técnicas e aos instrumentos metodolégicos da pesquisa
(Figura 10), pois, acreditamos que um projeto consistente e executavel seja um
passo inicial da pesquisa dentro de um processo de construcdo de uma Educacéo
Cientifica e da formacao de um professor-pesquisador.

Vale destacar que o auxilio dos slides na socializagdo foi de fundamental
importancia, pois conseguimos mostrar, em forma de esquemas, 0 tema em
discussdo. Comprovamos, inclusive que, quando os recursos sao bem utilizados,
colaboram com o processo de ensino-aprendizagem, no entanto, € preciso
compreender que ndo substituem a agao do professor mas, uma vez bem utilizados,
servem de apoio ao processo de ensino e aprendizagem. O professor, por sua vez,
precisa ser o provocador, o facilitador, o orientador que assume uma
responsabilidade social na construcao/reconstrucdo do conhecimento cientifico
(MORAN, 2005).
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Figura 10 - Demonstracdo da relacdo existente entre problema, questbes
norteadoras, objetivos, técnicas e instrumentos apresentados na socializagao do
diagnostico para os estudantes da disciplina.

Fonte: BARBOSA, S. 2009.

Apds o exposto e discutido sobre a dindmica da pesquisa cientifica, vimo-nos
envolvida pela necessidade de colaborar com os estudantes na construgcdo de suas
pesquisas. Em virtude disso, fizemos alguns questionamentos em relacdo ao que foi
exposto e a situacdo real de suas pesquisas. Os estudantes ficaram alguns minutos
pensando e, aos poucos, alguns participaram verbalizando o seu ponto de vista
sobre a construcdo de seu trabalho e sobre o que foi socializado no diagnostico. A

partir disso obtivemos as seguintes declaracoes:

(E1) - considero que estou no caminho certo, pois ao obter as informag8es
sobre as etapas da formulagdo de um projeto de pesquisa senti que estou
preparado para ir mais além;

(E2) - A partir do esclarecimento na socializacdo do diagndstico poderei
desenvolver meu trabalho de forma bem mais pratica. Admito que nao
saberia dizer meu enfoque da minha pesquisa antes da socializagdo do
diagndstico, muitas davidas foram esclarecidas de forma muito simples e
clara;

(E3) - Com o diagndstico pude verificar que eu preciso fazer alguns
ajustamentos nos objetivos e questfes norteadoras.

Um importante aspecto a ser destacado nas falas dos estudantes é a falta
de esclarecimento e informacdes sobre a formulacdo de objetivos, questbes

norteadoras e clareza do enfoque da pesquisa. Isso fica evidente quando E3 afirma
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gue sera preciso ajustar os objetivos e questdes norteadoras de sua pesquisa. O
préprio comportamento da maioria, que permaneceu em siléncio, denota que
possuem dificuldade em verbalizar a relagcdo entre o exposto na socializacdo e a
construcdo de seus trabalhos. Também, identificamos a partir de suas falas o
interesse em dar continuidade ou melhorar suas pesquisas. Ao escutar suas
declaracdes, percebiamos que estdvamos pontuando questfes que iriam ajudar a
perceberem aspectos de seus trabalhos de forma mais clara do que estavam
acostumados.

A partir desta discusséo apontamos algumas consideracdes preliminares: a)
a importancia de se trabalhar durante o processo de pesquisa certos conhecimentos
especificos de extrema relevancia como o planejamento e a construgdo de um
projeto ou abordagem dos enfoques de pesquisa; b) a importancia de um projeto
consistente e executavel como um passo inicial da pesquisa dentro de um processo
de construcdo de uma Educacdo Cientifica e da formacdo de um professor-
pesquisador; c) a falta dos pressupostos anteriores influencia negativamente o
desenvolvimento tanto da proposta de integracdo entre estagio e pesquisa, quanto
de uma Educacdo Cientifica como a formacdo de uma concepcdo de professor-
pesquisador.

Em funcdo disso, tanto eles quanto nos esperdvamos ansiosamente a
proxima atividade e, por termos vivido a intencionalidade na promoc¢do de algo
diferenciado durante nosso processo de formacao inicial, observamos que as nossas
experiéncias eram similares as dagueles estudantes naquele momento. Isso
proporcionou-nos recordar das dificuldades que tinhamos passado fazendo com que
pudéssemos ver com maior clareza as necessidades que os estudantes estavam
requerendo.

Apods apresentar a interacdo com o0s estudantes para a socializacdo do
diagnéstico, demos prosseguimento ao que tinhamos planejado. A préxima atividade
consistiria no primeiro seminario, que trataria sobre a constru¢do do texto cientifico,

0 qual sera abordado em sequiéncia.
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3.1.2 Seminario I: A construcado do texto cientifico

A préxima atividade foi o seminario sobre “A construc@o do texto cientifico”,
com o professor Aleixo®. Este primeiro seminario teve como objetivo ampliar os
conhecimentos na producéo cientifica, para efeito de contribuicdo na construcdo do
TCC. Para isso, disponibilizamos, uma (01) semana antes, na reprografia, o texto
que auxiliou a explanacao do professor convidado. Os estudantes tiveram o acesso
ao texto sobre a tematica escrito pelo proprio professor Aleixo, que foi publicado no
livro “Abordagens sobre a pesquisa cientifica” (2007).

Quando o professor entrou na sala, estavamos finalizando a socializagdo do
diagnéstico. Durante a fala do professor, os estudantes o escutaram atentamente,
possibilitando um maior esclarecimento sobre o proprio processo de producéo
textual do TCC.

Fig.11 — Seminario “A construcéo do texto cientifico”
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

A fala foi em torno do que o texto retratava e da experiéncia que o professor

teve de algumas dissertacoes e teses que orientou na Universidade Federal do

8 ALEIXO, M. F. K. Possui mestrado em Letras (Letras Vernaculas) pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (1982) e doutorado em Letras pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(1997). Atualmente é Professor-Pesquisador da Universidade do Estado do Amazonas. Tem
experiéncia na area de Letras. Dados obtidos pelo site: www.cnpg.br
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Amazonas. Comecou discorrendo sobre a relacdo entre o pesquisador e 0 texto
cientifico que comecava a partir da escolha do assunto, comecando, assim, as
primeiras dificuldades. Disse que, primeiramente, 0 assunto tem que dar uma
contribuicdo a Ciéncia, assim, deve possuir relevancia tanto cientifica como social,
pois “[..] na pratica, h4a mais pretensos textos cientificos do que textos
verdadeiramente cientificos” (Professor Aleixo). Comentou também que realizar boas
pesquisas ndo é somente cumprir com uma prerrogativa académica, mas é discutir,
analisar e propor solugdes transformadoras da prépria realidade que nos cerca,
unindo a teoria com a pratica. Demonstrou, com essa afirmacéo, a responsabilidade
gue temos como pesquisadores com a producdo e divulgacdo do conhecimento,
uma vez que muitos trabalhos somente repetem o que ja foi dito em outros,
deixando de contribuir significativamente no entendimento das contradigdes,
presentes tanto na Ciéncia como na sociedade.

Também diferenciou a escrita poética da escrita dissertativa, destacando
gue a escrita poética nao precisar deixar o texto explicito, ou seja, o texto precisa do
receptor para interpreté-lo. J& o texto cientifico, que se utiliza da escrita dissertativa,
pelo contrario, tem de ser explicito ao leitor. Isto €, “[...] o construtor da monografia
ndo deve escrever para si proprio, mas ter sempre em mente um outro que o
interroga sem palavras. Por isso, é necessario ser claro, sem ser 6bvio. Necessério
ser profundo, sem ser enfadonho” (ALEIXO, 2007). Essa explicacdo conseguiu
mostrar aos estudantes que, ao se construir um texto, ndo se deve perder de vista o
leitor, uma vez que a pesquisa cientifica visa ao final a divulgacdo dos resultados
encontrados a sociedade. Dai a importancia de estarmos atentos na constru¢do nao
somente do texto monogréfico, mas de outros trabalhos académicos.

Narrou, em seguida, alguns exemplos sobre a originalidade dos titulos de

trabalhos académicos que orientou em sua carreira profissional e afirma que:

“[...] ao contrario do que propdem as normas, o titulo, para mim, ndo pode
ser explicito. Criei a fama no Mestrado Sociedade e Cultura na Amazonia de
um orientador com titulos poéticos, intrigantes, sonegadores de informacao”
(ALEIXO).

Os estudantes manifestaram-se com a afirmacédo do professor, inclusive um
deles declarou: “penso que esteja certo isso, porque nNossos titulos sdo enormes e

na verdade colocamos é nosso tema no lugar do titulo” (E 3).
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Com isso, percebemos que o professor, ao contar sua experiéncia a cerca
do que pretendia expor conseguiu grande éxito em alcancar o objetivo desejado: ser
compreendido. Logo, percebemos que considerar a originalidade dos titulos na
construcdo monogréfica é de suma importancia, uma vez que é o primeiro contato
que o leitor tera para escolher sua producédo para ler e, para desenvolver interesse e
afetividade pelo tema.

Relatou também sobre sua experiéncia ao produzir sua Tese de doutorado

e, em apurado momento, falou-nos assim:

“[...] em determinada altura da elaboracéo de minha tese, senti-me perdido,
0 que é comum acontecer, apesar da ajuda do orientador. Tendo lido mais
de uma vez as fontes primarias, ndo conseguiu achar significados para
alguns mitos. Foi quando li “A Oleira Ciumenta”, que encontrei a revelacdo
do segredo, pelo menos para mim. Sozinho, eu ndo chegaria a lugar algum.
Foi-me necessario, além do orientador, os livros lidos e, em particular, esse
“A Oleira ciumenta” de Claude Lévi-Strauss” (ALEIXO).

Naquele momento, a interacdo realizada pelo professor fez com que os
estudantes se aproximem da realidade de um professor-pesquisador, que também
possui suas dificuldades no processo de formacédo, que podem ser superadas pela
busca de conhecimentos norteadores. Comegcamos a perceber, nessa ocasiao, que
nao existe um roteiro pré-definido e demonstrando-nos que os dilemas sao inerentes
a qualquer pessoa na hora de pesquisar e produzir conhecimento.

A Ultima questéo tratada pelo professor Aleixo foi sobre a revisédo critica do
texto cientifico que, uma vez construido, tem de possuir uma unidade, com “pé e
cabeca”, ou seja, uma logicidade com introducédo, desenvolvimento e conclusédo. O
professor afirmou acreditar que “[...] uma boa introducédo deva conter as motivacdes
pessoais do pesquisador e, sem cansar o leitor, a explanacao rapida dos objetivos e
da metodologia, bem como do que se pretende atingir’. Sobre o desenvolvimento
mencionou que é a exposicado do assunto principal de forma bem desenvolvida, e a
conclusao é onde o pesquisador esgota todos 0os argumentos no corpo do trabalho,
sendo boa quando expde a cartada decisiva, demonstrando realmente a relevancia
e a contribuicdo que a pesquisa da para a Ciéncia.

Comentou que a articulacdo entre a triade (Introducdo, desenvolvimento e
conclusao), considerada pelo professor, € a grande dificuldade de muitos estudantes

pois, ao escreverem seus trabalhos, fazem como fossem compartimentos isolados,
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esquecendo os elos necessarios para efeito da unidade que divulgara sua pesquisa.
Isso nos demonstra a dificuldade de escrita e leitura que muitos alunos possuem e
gue se estende, em deficiéncia, desde as séries iniciais até a vida académica
universitéria.

O professor deu um conselho aos estudantes para que usassem um revisor,
pois chega um momento em que nem o orientador, que tantas vezes leu o texto, e
nem o pesquisador conseguem mais enxergar as falhas da construcdo. Nesse caso,
o professor declara que: “antes do revisor, é recomendavel um amigo ler a
monografia, para ver se ela esta coerente, se possui unidade, profundidade e
relevancia” (Professor Aleixo). Sendo assim, a oportunidade de se ter um terceiro
olhar no trabalho escrito faz com que o trabalho ganhe mais maturidade e
consisténcia, uma vez que hé dificuldade de se escrever com clareza e conforme as
normas da lingua portuguesa.

Ao término da fala do professor, os estudantes fizeram de modo timido
algumas indagacdes, pois tinham duvidas a respeito da melhor forma de escrever,
de qual tratamento era o mais correto, isto €, o discurso tinha que ser escrito na 12
pessoa do singular ou do plural, ou melhor, no impessoal? O professor respondeu
gue dependeria do orientador, pois poderia ser adotado no estilo tanto a
impessoalidade quanto a 12 pessoa do plural o “nds”. Enfatizou, também, que nunca
escrevemos sozinho, o pesquisador, ao trabalhar a partir de uma bibliografia, esta
construindo com outros. Do mesmo modo, “[...] ao usar o0 ‘nds’, estou propondo ao
leitor uma cumplicidade, qual seja, a de que compartiihemos a mesma opinidao”
(Professor Aleixo). A medida que as perguntas foram surgindo, o professor
respondia sempre procurando estabelecer um paralelo com a producdo dos
estudantes.

Ao final, o professor Aleixo agradeceu pelo convite e a atengao de todos,
desejando que tivessem um bom processo de construgcdo dos seus textos
cientificos, no sentido de dar verdadeiramente uma contribuicdo cientifica para a
sociedade.

Em seguida, realizamos a auto-avaliagdo com o0s estudantes sobre a
atividade desenvolvida, considerando as contribuicbes para o0 processo de
construcdo de suas pesquisas. A partir disso, no proximo item pontuaremos 0s
relatos dos estudantes e algumas consideracfes a respeito da Avaliacdo do

Seminario |, que fazia parte do Plano de Ac&o, em execuc¢do naquele momento.
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3.1.2.1 Avaliagdo do Seminério |

Constava, no Plano de Acdo que, em cada atividade desenvolvida, seria
realizada a auto-avaliacdo®, em que seriam refletidas as atividades propostas e os
estudos realizados em grupos ou individualmente através do diadlogo. Para isso,
também construiram uma produgdo escrita, destacando os aspectos positivos e
negativos e as dificuldades encontradas. A escolha desse instrumento deu-se pela
possibilidade de contribuir para uma maior conscientizacdo critica e para a
autonomia intelectual dos estudantes, como também oferece condicbes de
modificacdes na realidade, a partir de possiveis necessidades identificadas em cada
etapa avaliada.

A partir desse entendimento, realizamos a primeira auto-avaliacdo do
processo e, timidamente, os relatos foram aparecendo. Porquanto, os estudantes
nao estavam acostumados a interagirem com os professores, bem como foi revelado
na elaboracdo do Plano de Ac&o. Decorrente das conversas paralelas sobre suas

pesquisas, obtivemos algumas falas, tais como:

(E1) — Foi importante por ter esclarecido duvidas sobre a construgdo da
monografia, se 0 nosso trabalho esta coerente, mas ainda sim restaram
davidas que espero solucionar nas proximas aulas;

(E2) — Foi de grande contribuicdo para ampliar meus conhecimentos;
(E3) - e em relacdo a palestra tiramos grande proveito pois sua simplicidade
na fala nos trouxe maior clareza para entender o texto escrito por ele

préprio;

(E6) - Nos possibilitou um novo conhecimento e um novo olhar sobre como
proceder na construc¢éo do texto da nossa monografia;

(E7) - Quanto a palestra ela foi (til, pois contribuiu para ampliar a
aprendizagem quanto a construcao do texto cientifico.

° A auto-avaliacdo é um instrumento concebido para possibilitar que os alunos analisem seu préprio
desempenho, destacando pontos positivos e negativos, necessidades ou avancos, em busca do
alcance de seus propésitos, devendo centrar-se numa reflexdo fiel em que conste a contextualizacao
do curso ou da disciplina, a sua evolucado, dificuldades, avancos, condigGes de producdo, além da
conducdo do trabalho docente nesse processo, devendo servir para diagnosticar o momento
analisado, estimular a participacéo dos alunos no processo avaliativo e a conducdo de novos sentidos
para a pratica docente (SILVA, 2007, p.106).
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Nesse bloco de falas, considerando que “o produto de uma analise é a
compreensao dos processos de producdo de sentidos” (SILVA, 2007, p.116) e da
posicdo que 0s sujeitos assumem em seus discursos, podemos perceber que: a)
Houve a generalizacao e disperséo de idéias e de sentidos presentes nos discursos
do referido bloco. Isso significa a falta de uma real capacidade critica e analitica dos
sujeitos que os produziram em sua auto-avaliagao, pois ndo basta apenas dizer que
entendeu ou ndo, mas € preciso buscar compreensao de que existem contradicées
sociais que os levam a ter deficiéncias e estas a0 mesmo tempo em que séo
causas, também sdo efeitos oriundos da estrutura educacional existente. Assim,
verificamos a falta de maturidade intelectual no processo de pesquisa pelos
estudantes, fato este devido a complexidade do ato de investigar que requer a
formulacdo prépria da argumentacdo e autocritica do trajeto percorrido; b) Mesmo
assim, destacamos que houve avancos presentes no varios discursos em relacdo a
compreensao, planejamento, objetivos e construc¢do do texto cientifico;

Neste primeiro seminario, o qual objetivou orientar a constru¢cao do texto
dissertativo, escolnemos um texto e um profissional experiente sobre o assunto,
para que pudesse contemplar da melhor forma possivel o pretendido pelos
estudantes. Com isso, notamos uma lacuna, a partir desta atividade, na formacéao
destes alunos e que, de certa forma, em parte foi suprida, o que ficou bem exposto
por um dos estudantes ao afirmar: “Quanto a palestra, muitas das falas sao
proveitosas, mas talvez a divulgacdo exagerada do trabalho dele tomou o lugar de
outras explicagdes do texto, pelo menos no inicio da palestra, mas depois passou a
ser muito esclarecedora quanto as questdes de como escrever o texto” (E4).

O relato demasiado da experiéncia do professor Aleixo, em detrimento a
alguns itens que estavam presentes no texto de apoio sobre a construcdo do texto
cientifico, nos remete a pensar que faltaram maior integracdo e planejamento entre o
que almejavamos e o professor convidado, no intuito de inteirar nossas reais
necessidades.

Outro estudante ao afirmar que: “A palestra foi bastante construtiva, me fez
pensar sobre meu proprio tema, como posso melhorar minha escrita e procurar
melhores referéncias” (E8), demonstra que o estudante visualizou sua pesquisa e
conseguiu correlacionar com o discutido no seminario, uma vez que foi capaz de

formular uma autocritica do seu tema, sua escrita e suas referéncias.
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Alguns estudantes, ao emitirem suas opiniées na avaliacdo, consideraram
como ponto positivo 0 uso da técnica de ensino pelo professor, de relatar suas
experiéncias, pois puderam visualizar a relagéo entre 0 exposto e sua pesquisa, tais

declaracdes foram:

(E5) - Diante o que foi apresentado hoje pude perceber e aprender os erros
gue cometi no processo de construgdo do meu texto. Acredito que a partir
do texto de apoio para a palestra possa contribuir € muito para a construcao
do meu TCC;

(E9) - Hoje foi bom, deu para clarear [...] cada dia sinto a necessidade de
revisar sempre [...] ler mais;

(E10) - O momento vivido na aula e palestra fortaleceu a concepcao de
criacdo do TCC para além da producao obrigatoria de um texto cientifico. O
modo como foi trabalhado, o periodo de observacédo do estagio, ndo pode
se configurar como algo frio e distante considerando apenas como
contingéncia para aprovacdo em uma disciplina. Tem que ser um
experimento real que tem de perpassar pela sua emocgdo, escolha e
COmpromisso.

Nesse bloco de falas, fica evidente que o seminario teve seu ponto positivo
por revelar, por meio das exemplificacbes do professor, a construcdo do texto
cientifico como algo possivel e proximo dos estudantes, fazendo-os sentirem-se
capacitados em construirem conhecimentos, consagrando seus questionamentos®.
Desta maneira, devemos tomar consciéncia da responsabilidade e compromisso de
elaborar um produto de qualidade para nos representar enquanto ser social e
cultural, legitimando tanto a nossa formacao cientifica de professor-pesquisador,
quanto refletindo nossa propria pratica.

A partir do exposto, destacamos alguns aspectos importantes: a) A
necessidade de se ampliar os conhecimentos na producéo cientifica, para efeito de
contribuicdo na constru¢do do TCC. Isso ndo € o papel apenas do estagio, mas de
varias disciplinas articuladas e de professores verdadeiramente mediadores; b) A
necessidade de um professor mediador que possa contribuir significativamente no
entendimento das contradicdes presentes tanto na Ciéncia como na sociedade
dentro deste processo; c¢) A necessidade de um olhar atento docente para a

dificuldade de escrita e leitura dos alunos; d) A necessidade de um compromisso

'° Por questionamento, compreende-se “a referéncia a formac&o do sujeito competente, no sentido de
ser capaz de, tomando consciéncia critica, formular e executar projeto proprio de vida no contexto
histérico” (DEMO, 2007, p.10).
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discente, uma busca de conhecimentos norteadores para a construcdo de seu
préprio caminho; e) A necessidade de se desenvolver a conscientizacdo critica e a
autonomia intelectual dos estudantes, como também, de oferecer condi¢bes de
modificacdes na realidade a partir de possiveis necessidades identificadas em cada
etapa avaliada.

Todos estes pontos sdo importantes de serem trabalhados se quisermos
desenvolver uma proposta de integracdo entre estigio e pesquisa, como de uma
educacédo cientifica com a formacdo de uma concepcao de professor-pesquisador
durante o processo investigativo.

Com as declaracdes obtidas, concordamos em dar prosseguimento, na
proxima aula, as atividades propostas pelo Plano de Ac¢do que seria 0 2° seminério
intitulado “A fundamentacdo teodrica: possibilidades e implicacdes”, sobre o qual

abordaremos no proximo topico.

3.1.3 Seminario Il: A Fundamentacéo Teorica

O segundo seminario ocorreu no dia 29/09/2009 e as 20 horas e 30 minutos,
a professora Azevedo™ inicia 0 segundo seminéario proposto no Plano de Ac&o,
sobre as possibilidades e implicacdes de construcdo da fundamentacéo tedrica e
sua importancia no trabalho de pesquisa. Teve como finalidade orientar na analise
de obras, na clareza e na articulacdo entre fundamentacgéo teorica e o problema de
pesquisa, para efeito de contribuir na constru¢éo do primeiro capitulo do trabalho de
pesquisa dos estudantes, ou seja, o Trabalho de Concluséo do Curso - TCC.

Azevedo comecou perguntando quais eram as inquietacdes dos estudantes
a respeito deste item, ou melhor, da Fundamentacdo Teodrica que estavam
desenvolvendo para seus trabalhos de pesquisa. Os estudantes permaneceram

calados, mas demonstravam interesse em saber como ela iria abordar a respeito

' AZEVEDO, R. Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade do Estado do Amazonas - UEA
(2008). Possui especializacdo em Psicopedagogia (2005) e Metodologia do Ensino Superior (2004)
pela Universidade Federal de Rondbnia. Graduacao em Pedagogia pela Faculdade Niteroiense de
Educacgéo Letras e Turismo (1988). Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente
nos seguintes temas: Formacéo de Professores, Ensino de Ciéncias, Conceitos Cientificos e Novas
Tecnologias. Dados obtidos pelo site: www.cnpg.br
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daquele assunto. Aos poucos, com indagacdes realizadas pela professora sobre o
que desejavam e esperavam do Seminario Il, os estudantes falaram do que
gostariam de saber, como: “Professora, como poderei organizar o referencial
tedrico?” (E1); “Inicio de onde para elaborar o primeiro capitulo?” (E2); “N&o faco
menor idéia do que vai abordar sobre esta tematica, vai dar referenciais para nossas
pesquisas?” (E3).

A partir das indagacdes, Azevedo tratou dos aspectos importantes de uma
pesquisa, por exemplo, o de como escolher os autores, orientando-os, inclusive,
para uma busca da tematica da pesquisa em sites confiaveis na Internet,
esclarecendo que através de outros trabalhos podemos identificar quais tedricos sao
mais utilizados a respeito da teméatica pesquisada.

A professora comentou que no ato de escrever € imperativo existir o link
entre os autores e suas citacdes, por meio de conectivos que dao a coeréncia do
que esta sendo discutido. Ressaltou que o proprio pesquisador € o responsavel por
este procedimento, e se estiver iniciando o ato de escrever, aperfeigcoar-se-a nesse
exercicio solitario e que exige disciplina. Disse também que esta recomendacao
possibilita aos estudantes terem maior atencdo na construcdo da escrita do
referencial tedrico da pesquisa, principalmente se possuirem dificuldade em articular
o discurso dos tedricos de forma coerente com o que desejam discutir e analisar.
Detectamos que essa informacdo é importante, pois haviamos identificado, no
seminario anterior, uma dificuldade de interpretacdo e analise presente no discurso
discente.

Em seguida, a professora apresenta os trés aspectos que irA abordar
durante sua exposicdo, sendo estes: a) o que € a fundamentacdo tedrica,
considerando teoricamente sua definicdo; b) como € que podemos fazer uma
fundamentacéo tedrica, a partir do surgimento de categorias da problemética; c) e a
construcdo do pré-sumario, sendo este 0 momento de saber se o que pretende
escrever vai dar consisténcia ao problema da pesquisa. A partir disto, Azevedo
justificou a importancia destes aspectos no trabalho, e falou o que é preciso fazer
para elaborar o texto escrito consistindo nos elos necessarios de cada paragrafo
e/ou citagao.

Azevedo declarou que a fundamentacéo tedrica seria o, “[...] momento de
explorar e refletir sobre o trabalho de outros pesquisadores, procurando estabelecer

didlogos entre/com eles. Momento de discutir/dialogar com os autores a respeito de
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suas conclusdes sobre 0 mesmo tema que vocé vai pesquisar”. Afirmou ainda que a
dificuldade maior é de dialogar com os autores, considerando este 0 momento que
consolidar4d a fundamentacédo tedrica da pesquisa desenvolvida. Nessa situacao,
percebemos a importancia da reconstru¢do do conhecimento com qualidade formal
para os estudantes, sob orientacdo de uma professora pesquisadora, uma vez que
esta tem clareza e seguranca no que expde articulando pesquisa e formulagéo
propria (DEMO, 2007).

Apbés Azevedo expor sobre o que consiste a fundamentagcdo teorica,
articulando-a com o problema da pesquisa, também demonstrou que das categorias
que serdo discutidas no primeiro capitulo surgird a problematica, que ird sinalizar o

foco que o pesquisador dara a pesquisa (Figura 12).

Fig.12 — Exposi¢éo da professora Azevedo no Seminario Il.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

Percebemos, mais claramente, que nada esta desarticulado, tudo envolve a
busca de responder o problema da pesquisa. A professora recomendou que ao ler o
problema de pesquisa devéssemos sempre nos perguntar assim: “Quais categorias
sdo necessarias conhecer para que possamos compreender o problema que
investigamos?” A partir disso, evidenciamos que a professora cultiva a participagéo e
mostra possibilidades de como proceder na constru¢do da fundamentacao teodrica.
Isso é importante para os alunos: um professor mediador. Ou seja, o formador deixa

de ser alguém que impde os saberes a serem aprendidos e passa a ser interativo,
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nao se limitando a assimilacédo passiva de conhecimentos ou procedimentos rigidos,
estabelecidos e executados pelos estudantes (FIORENTINI e COSTA, 2002).

Azevedo chamou atencdo para que os estudantes considerassem alguns
aspectos sobre o problema de pesquisa, como: a relevancia; viabilidade e tempo
para pesquisar a problematica escolhida. Também explicou sobre as questdes
norteadoras no que surgem durante o desdobramento do problema, que colaboram
na elaboracdo do pré-sumério e da fundamentacdo tedrica — constituindo os
capitulos e subcapitulos.

No decorrer de sua fala, os exemplos foram surgindo, de forma que os
alunos interagiam com a professora e demonstravam entendimento do que estava

sendo apresentado.

Problema e questdes norteadoras

\

Como os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental trabalham com
conceitos cientificos no Ensino de Ciéncias, a partir da utilizagio de site de
pesquisa com os estudantes, e como elaborar uma metodologia utilizando a
Internet como recurso pedagogico, capaz de otimizar o trabalho com tais
conceitos?

Quala Que discussdes Como ¢ a pratica dos Como elaborar,
relevincia estiio mais professores dos anos BISRO aphcur L
dese presentes em iniciais, ao trabalharem ~ Metodologia capaz
trabalhar sites de pesquisa  com conceitos de otimizar o
com de Ciéncias para  clentificos, quando traball.lo com
LOllLe;tOS 08 aNos 1nicials utilizam sites de coneeltos clentificos,
;fgllbllfg do Ensino pesquisa de Ciénclas no 1.‘11;1112311(1‘0 a{ Internet
Fundamental? espaco de sala de aula? ~ ©OMO [ECUSO

de Ciéncias? pedagogico?
Fig. 13 — Exemplo apresentado pela Professora sobre a articulacdo entre Problema, questdes
norteadoras e a fundamentacao tedrica.

Fonte: AZEVEDO, R. 20009.

Na figura acima podemos visualizar o exemplo utilizado, o qual foi
demonstrado que as questdes norteadoras direcionavam para dois tipos de
pesquisa, sendo: a pesquisa bibliografica, consistindo na construcdo da

fundamentacéo tedrica; e a pesquisa de campo. A partir disso, Azevedo enfatiza que

[...] a construcédo da fundamentacéo tedrica ajuda a definir as discussbes e
reflexdes que norteardo o percurso da pesquisa, inclusive para a coleta de
dados; apresenta, sem contradizer a abordagem escolhida, outras
pesquisas semelhantes ou que, de alguma forma, contribuam para discutir
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0 problema de pesquisa; pode ter nas questdes norteadoras o seu fio
condutor para os subtitulos, ou seja, a construcdo do pré-sumario.

A partir do exemplo, a professora afirmou que a fundamentacéo tedrica
possibilita fazer o mapeamento do que ja foi escrito sobre o tema e/ou problema da
pesquisa. Este mapeamento deve contar com o auxilio de pesquisas na internet
procurando artigos e livros focados na tematica desejada, de forma que seja
necessario procurar pesquisas semelhantes, para contribuir na discussdo que
estamos pretendendo defender/sustentar. E na fundamentagido teérica que o
pesquisador procura mostrar, através da literatura ja publicada o que ja sabe sobre o
tema, quais as lacunas existentes e onde se encontram 0s principais entraves
tedricos ou metodolégicos (LUNA, 1997). Nesse entendimento, a construcdo da
fundamentacdo tedrica ndo implica somente em mostrar 0 que ja existe de
discussdo sobre tal tematica, mas sim demonstrar as lacunas para que, a partir
disso, possa compreender a tematica de sua pesquisa.

No decorrer da fala de Azevedo, indagaram-na sobre o que deve conter
inicialmente a pesquisa e para responder a esta pergunta, aquela relatou sua
experiéncia, a partir da elaboracdo de um Plano de Trabalho, constituido pelo titulo,
problema, questdes norteadoras, objetivos e cronograma. Esse ultimo deve conter
todas as atividades que o0 pesquisador necessita realizar para responder ao
problema proposto na pesquisa. Apds este, o pesquisador deve elaborar o preé-
sumario do que ira escrever no primeiro capitulo, consistindo na fundamentacéo
tedrica da pesquisa. Esta explicacdo foi de grande relevancia para o processo de
construcdo do primeiro capitulo, uma vez que articula os principais itens da pesquisa
buscando um melhor entendimento do todo para compor as partes, de forma que
exista unidade e coeréncia entre elas. Isso fez também com que os estudantes
obtivessem subsidios para retomarem suas pesquisas, percebendo que 0 processo
de construcéo do TCC & dinamico e complexo.

Durante a explicacdo, Azevedo também enfatizou a importancia do
fichamento para a construcdo da fundamentacéo tedrica, uma vez que este tipo de
documento permite que sejam reunidas informagfes para a elaboragdo do texto.
Ressaltou, também, que o fichamento deve ter a identificacdo das obras lidas;
analise de seu conteudo; anota¢cdes de citacdes; elaboracdo de criticas; localizacao
das informacdes lidas que foram consideradas importantes. Considerou a existéncia

de diversos tipos de fichamentos, como: bibliografica, com dados gerais sobre a
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obra lida; citacbes, com a reproducdao literal e a indicagdo da pagina; resumo, com
um resumo indicativo do conteddo do texto; comentario ou analitica, com a
interpretacdo e a critica pessoal do pesquisador com referéncia as idéias expressas
pelo autor do texto lido. Ratificando a importdncia do Fichamento de Textos,
Gonzaga (2005, p.53 e 54) parte do principio de que “sublinhar e fichar um texto
exige uma compreensao e um exercicio epistemolégico que necessita se legitimar
nao como técnicas, mas sim como perspectivas de apreensado do objeto em estudo”.
Logo, enfatiza que € uma tarefa técnica, necessaria ao processo de sistematizagéo
da documentacdo da pesquisa. No entanto, fichar e sublinhar um texto demanda
uma atividade de busca e compreensdo do objeto de estudo, ou seja, do que se
guer conhecer, esclarecer e apreender. Isso nos torna mais convencida de que o ato
de fichar € de fundamental importancia no processo de producdo do referencial
tedrico, uma vez que o estudante ao realizar este exercicio amadurece teoricamente
criando condicdes de estabelecer o dialogo entre e com os tedricos na constituicao
do primeiro capitulo do TCC.

No decorrer do didlogo entre a professora e os estudantes, foi ressaltado
que a redacdo do texto deve ter objetividade, consistindo em mostrar os fatos em
sua esséncia; consisténcia tedrica; ter atencdo ao uso do vocabulario cientifico;
considerando que, o texto deve ter comego, meio e fim; com uma abertura e um
fecho para os topicos tratados; criando elos entre as citacfes. A esse respeito,
Azevedo levou um exemplo (Figura 14), de trés paragrafos para demonstrar como

poderiam criar elos entre as citacfes e, com isso, interagia com os estudantes.
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De acordo com Gouveia (1986), o Ensino de Ciéncias pode contribuir para
o dominio das técnicas de leitura e escrita e, a0 mesmo tempo, possibilitar o
aprendizado dos conceitos basicos de Ciéncias.

Também, nesse aspecto, os Par@metros Curriculares Nacionais apontam
que os temas de Ciéncias, por sua natureza cientifica e técnica, podem ser de
grande ajuda, pois “ndo se trata somente de ensinar a ler e a escrever, mas
também fazer uso das Ciéncias para que os estudantes possam aprender a lere a
escrever” (BRASIL, 1997, p. 62).

Ainda em relac&o a essa questdo, Brandi e Gurgel (2002, p. 113) afirmam
que

[...] a articulagdo do ensino de Ciéncias com o processo [...] do aprendizado da leitura e
da escrita da lingua materna portuguesa, ainda apresenta para muitos docentes um
problema [...]. As Ciéncias, naquilo que tem de mais relevante como a possibilidade
de exploracdo e compreensdo do meio social e natural [..] poderdo contribuir para a
insercdo da crianca a cultura cientifica.

Isso implica dizer que o Ensino de Ciéncias, na escola fundamental, a
medida que possibilita ao estudante a apropriacéo de conceitos e procedimentos
da Ciéncia, “pode contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a
ampliag&o das explicacbes acerca dos fendmenos da natureza” (BRASIL, 1997, p.
24).

Fig. 14 — Exemplo apresentado pela Professora sobre a articulacao das citacdes.
Fonte: AZEVEDO, R. 2008.

Azevedo finalizou sua fala deixando aberto a perguntas, e indagou se o que
tinha exposto havia contribuido para seus trabalhos. Um dos estudantes comentou
gue: “[...] se fosse explicado anteriormente desta forma com exemplos seria bem
melhor, para compreender o processo que estavam trilhando” (E1). Ap6s escutar, a
professora agradeceu o convite e a atencéo de todos.

Apods o encerramento da fala de Azevedo relembramos que iniciariamos a
orientacao paralela para aqueles estudantes que estavam sem orientadores, e para
aqueles que estivessem com duvidas sobre a construcdo de seus trabalhos. Em
relacdo ao documento entregue a coordenacgéo solicitando as devidas providéncias
guanto aos orientadores de TCC para os sete estudantes, a coordenadora nos
informou um quadro com indicacdes de professores, que manifestaram interesse em
orientar.

Com isso, informamos aos estudantes sobre o documento e os professores
indicados a cada estudante para que se apresentassem aos referidos. Houve certa
insatisfacdo por parte de alguns estudantes quando souberam do professor indicado
a orientd-los, mas concordaram em entrar em contato com eles. A respeito do

exposto no documento sobre o quadro das linhas de pesquisa ocasionou espanto
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tanto por ndés quanto pelos estudantes, os quais declaram que ndo tiveram
conhecimento sobre tais linhas. Combinamos, também, que iamos conhecer com
mais profundidade este quadro e mostra-los na proxima aula.

Em seguida, Gonzaga, o professor da disciplina Pesquisa e Prética
Pedagogica Il — TCC relembrou o compromisso e comprometimento que deviamos
ter na construcdo de conhecimento, bem como com a nossa formacéo cientifica.
Logo apds, aquele convidou os estudantes a avaliarem a atividade desenvolvida

durante aquela aula a ser apresentada no item abaixo.

3.1.3.1 Avaliagdo do Seminério Il

Gonzaga, o professor da disciplina, ao termino do seminéario I, solicitou que
0s estudantes relatassem um pouco da experiéncia que tiveram. Este momento foi
importante para obtengdo do retorno das atividades desenvolvidas tanto para a
pesquisa deles como essa pesquisa que, na época, estava em desenvolvimento.

A partir das falas abaixo, poderemos visualizar a possibilidade e viabilidade
de dar prosseguimento as atividades planejadas. Aos poucos, os discursos foram

aparecendo, conforme descrevemos abaixo:

(E1) - Parabéns, obrigado. Mas, penso que estas informag8es deveriam ter
sido exploradas muito antes, agora estamos perto de defender e atrasados.
Mas, as informagdes vao nos ajudar muito;

(E2) — Hoje fiquei sabendo que o percurso nédo € linear, e por isso sinto falta
em n&o ter sido construido ao longo do processo do curso Normal Superior
e agora Pedagogia;

(E3) - No decorrer das aulas vamos colocando em pratica 0 que
aprendemos na construcéo do TCC, vamos tirando nossas duvidas ao longo
das atividades desenvolvidas;

(E4) - Foi muito esclarecedora a articulagdo que a professora falou entre o
problema, as questdes norteadoras e a fundamentacéo tedrica e quando eu
chegar em casa ja vou reaver isso no meu trabalho;

(E5) - Muito obrigada, todas as colocacdes expostas para a construcao do
TCC mostra que ndo € um bhicho de sete cabecas. Obrigada realmente,
porque até entdo todas as colocacdes eram feitas como algo que parecia
gue ndo iamos conseguir. Mas, vocés foram capazes de mudarem a pratica
na sala de aula, tornando as aulas mais participativas e diferentes.
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Os estudantes perceberam a importancia e a necessidade destas atividades
serem trabalhadas em momentos anteriores dentro do processo de pesquisa € nao
apenas no estagio final. Diante das falas, pontuaremos algumas consideracfes a
respeito do Seminario Il, em relacdo ao impacto gerado na formacao cientifica dos
estudantes a partir da constru¢do de suas pesquisas. Consideramos que:

a) A professora ao articular o problema e questdes norteadoras com a
construcdo da fundamentacdo teodrica, possibilitou o entendimento de que na
pesquisa cientifica ndo existe nada desarticulado, mas sim que tudo envolve a
problematica investigada. Devido os estudantes ndo terem clareza do objeto e da
problematica de suas pesquisas, Azevedo proporcionou aos estudantes que
vislumbrassem o conjunto de elos formadores dos itens do trabalho investigativo.
Desse modo, percebemos que o formador de professores-pesquisadores tem a
obrigacéo de ter clareza do processo de pesquisa, mesmo que na formacéo inicial
este professor ndo tenha perpassado por um processo de iniciacao cientifica. Dai o
compromisso dos formadores em efetivar-se de maneira significativa sob a
mediacao de leituras/estudos e investigacdes sistematica sobre a pratica educativa e
a pesquisa cientifica (FIORENTINI e COSTA, 2002; DEMO, 2007).

b) A forma de interagir com exemplos, utilizada por Azevedo, surtiu efeito em
despertar o interesse dos estudantes para o seu trabalho investigativo,
demonstrando-os animo e vontade de superar a ‘falta de tempo para escrever e
estudar (categoria esta expressa no diagnéstico da turma, sendo abordada no
capitulo anterior). Isto mostra que Azevedo alcancou o desafio de estimular os
estudantes “na construcdo de uma relacdo com o objeto de aprendizagem que
atenda a necessidade deles, auxiliando-os na tomada de consciéncia das
necessidades apresentadas socialmente a uma formacéo cientifica” (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2008, p.215). Desta forma, o processo da formacdo cientifica &
construido a partir da valorizacdo, planejamento e acompanhamento dos diversos
professores das disciplinas no transcorrer do curso, do mesmo modo que ao longo
do estudo os estudantes devem ser estimulados a uma perspectiva critico-reflexiva
na e sobre a pratica (NOVOA, 1997), espaco este oferecido na proposta do estagio
com pesquisa.

c) O tema discutido no seminario poderia ter tido maior aprofundamento,

mas 0s estudantes ndo tinham informacdes basicas da pesquisa cientifica. Segundo
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a fala dos estudantes: “[...] Mas, penso que estas informac¢cdes deveriam ter sido
exploradas muito antes, agora estamos perto de defender e atrasados” (E1). A partir
dessa fala, percebemos que os fundamentos da pesquisa para a elaboracdo da
fundamentacao tedrica nao tinha sido trabalhado na disciplina anterior a esta, pois o
primeiro capitulo ja era para estar construido, e ndo devia ainda estar em discussao
neste momento de finalizacdo da pesquisa de campo. Isto evidencia que a disciplina
Pesquisa e Préatica Pedagogica | deixou lacunas na formagédo desses estudantes,
contribuindo para a desarticulagéo da proposta do curso entre estagio e pesquisa.

A constatacao fez com que possamos refletir sobre a qualidade da formacao
do professor-pesquisador, uma vez que este, em contrapartida, realiza-se e
desenvolve-se a medida que compreende a construgdo do conhecimento cientifico,
0 qual perpassa por desencadeamentos dindmicos, em algum nivel, de forma
singular a cada sujeito, de modo que compreender passa a ser visualizar um objeto
ou um acontecimento em suas relagbes com outros objetos e acontecimentos, e
como estes se articulam em teias e em permanente estado de atualizacdo
(MACHADO, 1995).

Com algumas consideragcbes a cerca do seminario desenvolvido,
concordamos em prosseguir com as atividades planejadas. A proxima atividade era
a mais esperada pelos estudantes, pois estavam em fase de iniciar o estagio e
tinham que coletar os dados para posterior andalise. Principalmente, por questdes de
prevencdo a saude as escolas iriam terminar suas aulas mais cedo do que estava
previsto no calendario escolar publico, e em funcéo disto, os estudantes teriam
pouco tempo para realizarem sua coleta de dados. Deste modo, marcamos o
terceiro seminario sobre o percurso metodolégico da pesquisa cientifica que

abordaremos na sequéncia.

3.1.4 Seminario lll: O Percurso Metodoldgico da Pesquisa Cientifica

No dia 06/10/2009, iniciamos o Seminario Ill intitulado “O percurso
metodoldgico da pesquisa cientifica”. O objetivo era elucidar a construcao da

metodologia da pesquisa, com suas respectivas técnicas e abordagens para efeito
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de contribuir na elaboracdo do segundo capitulo do trabalho de pesquisa realizado
pelos estudantes.

Convidamos o professor Almeida’? para ministrar este seminario, uma vez
que teve sua formacéao inicial na perspectiva do professor-pesquisador que articula o
estagio a pesquisa. O perfil de Almeida é importante de ser destacado, pois
ministrou em varios cursos de formacdo de professores na capital e interior do
Amazonas e de Roraima. Possui experiéncias na area de Curriculo, Avaliacéo,
Gestao Escolar, Metodologia da Pesquisa, experiéncia na orientacdo de TCC, bem
como pesquisas divulgadas e apresentadas a nivel regional e nacional em artigos,
resumos, capitulos e livros.

Almeida iniciou agradecendo o convite para dialogar com os alunos sobre
Metodologia da Pesquisa, enfatizando que iria apresentar os elementos teoricos
para a pratica da pesquisa de campo e mais, especificamente, como utilizar os
procedimentos metodoldgicos quando os alunos estivessem em trabalho de campo.
O professor considerou, mesmo com algumas deficiéncias, que 0s estudantes
tiveram um contato com estes assuntos em algumas disciplinas no transcorrer do
curso como, por exemplo, a disciplina Metodologia da Pesquisa Cientifica. Desta
forma, pensou que as necessidades deveriam estar focadas em como utilizar os
procedimentos metodoldgicos na pesquisa de campo.

Em funcgéo disso, Almeida intitulou sua palestra de “Técnicas e Instrumentos
de Pesquisa: uma articulacdo necessaria”, enfatizando a importancia que o0s
estudantes devem ter no entendimento da articulacdo entre técnicas e instrumentos
da pesquisa, pois a formacdo destes alunos estd embasada em uma proposta de
estagio com pesquisa e a compreensao e o dominio destes aspectos € fator de
suma importancia.

Almeida tinha clareza do Projeto Politico Pedagégico do Curso de

Licenciatura em Normal Superior, pois teve acesso a leitura daquele documento na

12 ALMEIDA, W. Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade do Estado do Amazonas - UEA
(2008); Especializando em Ciéncias da Educacdo pela UNISUL (2009); Licenciado em Normal
Superior pela Universidade do Estado do Amazonas (2006), possuindo experiéncia na area de
Educacdo, Educacdo Tecnoldgica e Ensino de Ciéncias, atuando principalmente nos seguintes
temas: Avaliacdo da Aprendizagem, Politicas Publicas, Curriculo, Gestdo Escolar, Gestdo de
Projetos, Pedagogia de Projetos, Metodologia da Pesquisa, Metodologia do Trabalho Cientifico,
Filosofia da Ciéncia, Estagio Educacional, Educacdo de Jovens e Adultos e Orientagdo de TCC.
Dados obtidos pelo site: www.cnpg.br
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época da sua formacao inicial, a qual ocorreu na propria instituicdo de Ensino em
gque essa pesquisa foi desenvolvida.

Ao iniciar a exposicao e o didlogo, observamos que os estudantes estavam
concentrados, munidos com l4pis e folhas, tentando anotar tudo que o professor
estava falando. Percebemos que as expectativas com relacéo a este seminario eram
grandes, uma vez que o0 assunto que iria ser abordado era um dos que oS
estudantes possuiam maior dificuldade no desenvolvimento de suas pesquisas.

Prosseguindo, Almeida explicou que sua fala iria se concentrar em
apresentar os varios tipos de técnicas e instrumentos de coleta de dados, bem como
suas definicbes, distincbes e aplicacbes no contexto da pesquisa (Figura 15).
Ressaltou que os estudantes deveriam relacionar os conhecimentos sobre a
pesquisa cientifica e o estagio, para que fosse possivel, em parceria com o

orientador, desenvolver a investigacao do TCC.

Fig.15 — Apresentacao de Almeida no Seminario IIl.
Fonte: OLIVEIRA, C.B. 2009.

Afirmou categoricamente que a parceria entre estudante e orientador deveria
sempre ser respeitada, por ser essencial para o desenvolvimento da pesquisa e 0
crescimento intelectual e profissional de ambos. Podemos dizer que, dentre
inimeros desafios enfrentados no processo de construcdo da producdo académica,

identificamos um primeiro aspecto na fala do professor convidado, que pode
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contribuir ou dificultar de forma decisiva a superacdo dos obstaculos que surgem no
processo: a questdo da relacédo orientador-orientando.

Com relacéo a esta parceria, investigacdes de Bianchetti e Machado (2002)
apontaram disfuncdes fundamentais sobre o0s sujeitos envolvidos na orientacao,
relacionando alguns dos obstaculos e dificuldades da orientacdo como a capacidade
de escrita e construcdo dos trabalhos dos orientandos, deixando fortes evidéncias
de quanto a atividade de orientagdo é importante e qualifica os orientandos.
Podemos dizer que, desta forma, a orientacdo pode ser uma tarefa crucial para a
geracao de novos conhecimentos cientificos pelos alunos.

Orientador e orientando sdo pessoas que se encontram para compartilhar
uma caminhada, por opgéo ou imposicéo, dependendo de como a instituicdo opera
esta questdo. Entretanto, € bom lembrarmos que orientador e orientando sdo seres
humanos dotados de sentimentos ambiguos e contraditérios que podem fazer a
relacdo oscilar do amor ao 6dio, da aceitacdo a rejeicdo, como todas as outras
relacbes que fazem parte da interagdo humana.

Acreditamos que ndo exista “formula magica” para o éxito da relacdo. Cada
pessoa € Unica, cada uma tem seu estilo de trabalho, e o sucesso da relacéo vai
depender de como 0s sujeitos envolvidos conduzam 0 processo com respeito de
todas suas diferengas. Assim, reconhecemos a importancia dessa relagdo no
processo de Educacao Cientifica na formacao de professores.

Dando prosseguimento a sua fala, Almeida ressaltou a relevancia do projeto
de pesquisa para a elaboracdo do TCC, dizendo que: “A construcdo do TCC sem
projeto de pesquisa € um caminho um tanto tortuoso”. Isso porque o pesquisador
tem que manter alguns aspectos importantes na pesquisa, como:

- Coeréncia entre objeto e problema da pesquisa, pois, 0 pesquisador deve
ter claro o objeto e o problema de sua pesquisa na hora que estiver no estagio.
Neste momento poderdo aparecer inUmeras situacdes, informacdes e, mesmo
assim, ele ndo devera desviar o foco da coleta de dados em relacdo ao que esta
planejado e ao que é significativo para sua pesquisa;

- Sincronia entre método, abordagem e tipo de pesquisa, dai a importancia
do aporte tedrico sobre metodologia para ndo entrarem em contradicdo (entre o
método, a abordagem e o tipo de pesquisa escolhida). Para a garantia da validacéo
do trabalho de modo coerente, cientifico e de forma que oriente a coleta e as

analises dos dados do objeto de forma satisfatoria;
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- Clareza dos objetivos, pois o professor, com sua experiéncia de orientacédo
solicita de seus orientandos trés aspectos importantes para serem contemplados
nos objetivos especificos, que sdo: o primeiro subsidiard a fundamentacao teorica; o
segundo a pesquisa de campo e o terceiro a andlise de dados, sendo que todos os
objetivos estejam articulados ao problema e, consequentemente, ao objetivo geral
da pesquisa.

Esta orientacdo dada pelo professor, mesmo sem ser uma regra especifica,
corrobora com o direcionamento enfatizado pelos professores dos seminérios
anteriores que perpassaram esta disciplina. A coeréncia entre objeto e problema da
pesquisa, sincronia entre método, abordagem e tipo de pesquisa, e clareza dos
objetivos sdo aspectos que fazem uma pesquisa ter consisténcia e qualidade na
geracdo de conhecimentos. Como bem exposto por Monteiro (2007), ao dizer que
em um projeto de pesquisa todos os itens devem estar concatenados, pois €
justamente a relacdo entre os elementos que fazem parte do projeto (objeto de
estudo, problema de pesquisa, objetivos, procedimentos metodologicos) que
proporciona consisténcia, além de “uma unidade na diversidade”. Nesse sentido,
temos que concordar novamente com a importancia dessas informacdes para os
estudantes nessa caminhada da construcdo do TCC, bem como a clareza da
complexidade da pesquisa cientifica para a formag¢do do professor pesquisador, a
qual possibilita o desenvolvimento da Educacao Cientifica.

Almeida, ainda durante sua fala, enfatizou que toda pesquisa inicia-se com a
abordagem, que é um olhar que se detém na borda para, a partir dela, atingir o
centro do objeto como um todo (GHEDIN, 2007). Explicou que as abordagens séao
fundamentalmente duas: quantitativa e qualitativa. A primeira diz respeito a
quantificacdo dos dados obtidos, sem aprofundar-se na interpretacdo dos
resultados. Mas, na educacéo, a perspectiva que mais trabalhamos € na segunda
abordagem, a qualitativa, considerando que nela ndo desprezamos a quantificacao
dos dados. O seu diferencial € que os dados séo ricos em detalhes, captando a
subjetividade do contexto e dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

A diferenca entre as duas abordagens consiste que, a abordagem
guantitativa esta caracterizada pelos seguintes aspectos: prima pelo emprego dos
métodos quantitativos; pauta-se no positivismo légico como corrente de pensamento
(busca os fatos ou causas dos fendbmenos sociais, prestando escassa atencao aos

estados subjetivos dos individuos); medicdo penetrante e controlada; objetivo; a
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margem dos dados (perspectiva a partir de fora); ndo fundamentado na realidade,
orientado a comprovacdo, confirmatério, reducionista, inferencial e hipotético
dedutivo; orientado ao resultado; confidvel: dados sélidos e repetitivos;
generalizavel: estudo de casos mudltiplos; assume uma realidade estavel. J& a
abordagem qualitativa, possui as subsequiientes caracteristicas, tais como: prima
pelo emprego dos métodos qualitativo; pauta-se na fenomenologia; hermenéutica,
dialética como correntes de pensamentos; observacdo de carater naturalista e sem
controle; Subjetivo; Préximo dos dados (perspectiva a partir de dentro);
fundamentado na realidade, orientado as descobertas, exploratorio, expansionista,
descritivo e indutivo; orientado ao processo; valido; ndo generalizavel, assume uma
realidade dindmica (SERRANO apud GONZAGA, 2007).

Um ponto importante a ser destacado € que o ensino destes temas requer:
a) um professor competente teoricamente; b) um professor competente
metodologicamente. No primeiro caso, o dominio tedrico se fez necessario para tirar
davidas, analisar, explicar e exemplificar aportes tedricos. Por exemplo, as duas
abordagens apresentadas por Almeida se inserem dentro das perspectivas teorico-
metodolégicas que envolvem questbes de ordem dimensional ontolégica,
epistemoldgica e metodoldgica. No segundo caso, é necessario um professor com
experiéncia na abordagem metodolégica e que possa ensinar tanto o método
fenomenoldgico, quanto o hermenéutico e o dialético como perspectivas possiveis
dentro da abordagem qualitativa.

A partir do exposto pelo professor convidado, também notamos que faltou
ser considerado que os dois tipos de abordagens explicitadas ndo sao estanques em
si mesmas, ou que se excluem, podendo existir ainda a perspectiva da abordagem
quanti-qualitativa e/ou quali-quantitativa para melhor conhecer o0s objetos,
principalmente, os objetos complexos que envolvem a educacédo. Esta abordagem,
chamada também de abordagem mista, foi desenvolvida em resposta a necessidade
de esclarecer o objetivo de reunir dados quantitativos e qualitativos em um Unico
estudo (CRESWELL, 2007). Com isso, um objeto pesquisado exige sempre uma
preocupacao metodoldgica que esteja suficientemente adequada e amadurecida de
modo que proporcione o melhor caminho a ser seguido para que o pesquisador
possa interpretar as relages validas presentes no processo investigativo.

Dando prosseguimento a exposi¢do, Almeida, antes de continuar falando

sobre as abordagens e técnicas de pesquisa, solicitou que os estudantes tivessem
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atentos para o contexto da pesquisa para efeito de conhecer a realidade da escola.
Pois, “[...] trabalhar o estagio articulado a pesquisa nédo é somente o espaco para dar
uma aula, mas sim um espaco de constru¢ao de conhecimento” (Almeida), uma vez
que é no estagio dos cursos de formacdo docente que os futuros professores
adquirem a compreensdo da complexidade das praticas institucionais e das
alternativas ai praticadas para a insercdo em sua profissdo (PIMENTA, 2008). Isto
significa compreender a pesquisa como produtora de conhecimento a partir da
andlise das contradi¢cdes sociais, do objetivo da escola, dos sujeitos envolvidos etc.
Mais do que isso, a pratica da pesquisa possibilita a articulagdo de saberes atraves
do entendimento do real, do contexto, condicdo essencial para que o educador
(re)signifique sua experiéncia de forma cientifica.

Almeida pontuou algumas acdes, consideradas importantes no processo de
insercdo do pesquisador no contexto da escola, tais como: conhecer o campo de
pesquisa antes de chegar ao local; ter a postura ética, explicitando os objetivos na
escola sobre o objeto de estudo que ird abordar no projeto; apresentar-se de
maneira formal, explicando o seu projeto para ganhar confiangca dos sujeitos e
mostrar compromisso com 0 estagio que sera o contexto de sua pesquisa. Com
estes pontos citados, percebemos a necessidade da insercéo dos sujeitos no ambito
da pesquisa pelo conhecer, pelo refletir e analisar o ambiente e suas relacdes, e,
pela interacdo com o0s sujeitos existentes. E pela interacdo social e pela
determinacado que o professor pode comecar a se tornar um pesquisador.

Dai a importancia da formacdo docente e de uma proposta de estagio
articulado a pesquisa. Sem o0 estagio o estudante ndo tem como construir o TCC.
Muitos estudantes chegam ao final do curso e ndo tém TCC por ndo levarem a sério
0 estagio, indo somente no primeiro e no ultimo dia; O pesquisador deve pesquisar
de maneira informal, sendo solicito e simpético, colaborando no que for necessario,
ter um olhar multicultural, critico, reflexivo e ndo se colocando como dono da
verdade, pois, dependendo do contexto que irdo realizar o estagio, os alunos podem
encontrar varias realidades diferentes.

Essas questdes pontuadas também nos fizeram recordar o tempo que
passamos na nossa formacédo inicial e de quando nos falavam a necessidade
dessas mesmas acdes. Lembramos deste periodo ao escutar e observar o professor
convidado e os estudantes na turma, e nos enchemos de saudade do processo

percorrido. Lembramos ainda das angustias, das dificuldades e superacbes que
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tivemos no trajeto, pois, com auxilio de amigos e professores, fomos aos poucos
avancando na nova possibilidade de formacao oferecida dentro deste mesmo curso.
Assim, 0s aspectos importantes de nossa trajetoria de pesquisa e sua relacdo com a
trajetoria destes alunos deverdo ser resgatados posteriormente. Com tudo isso,
percebemos melhor as dificuldades dos estudantes nesse processo de construcao,
principalmente no turno noturno onde os sujeitos tém que se dividir entre ir ao
trabalho de dia e ao estudo de noite, sem tempo para fazer as leituras necessarias
para subsidiar sua escrita no trabalho.

Podemos dizer que este ainda é um perfil, onde alunos possivelmente tém
dificuldades de tempo devido o trabalho e a familia, devido a dificuldades de leitura e
escrita, ou até mesmo, falta de apoio institucional. Questées de ordem econdmica,
social e politica se misturam de forma complexa entre as dificuldades que passamos
e gue estes mesmos alunos perpassam hoje. Dessa forma, compartilharmos dos
mesmos limites nos faz vislumbrar melhor as possibilidades de contemplar este
momento e suas necessidades na busca pela formagcéo cientifica.

Apébs o comentario de Almeida sobre a questdo do contexto da pesquisa, ele
retornou a sua fala para as abordagens, enfatizando que a partir dai que surgem o0s
tipos de técnicas apropriadas para coletar os dados pretendidos e direcionados a
intencionalidade que se deseja. Focou a sua exposicdo nas técnicas de coleta de
dados ancorados na abordagem qualitativa, justificando os exemplos por estar em
uma Licenciatura em Pedagogia, que trata sobre objetos voltados para a pesquisa
em educacéao.

Dentre as varias técnicas que podem viabilizar a coleta de dados na
pesquisa de campo, 0 professor ressaltou algumas, tais como: a) Observacgéao; b)
Entrevista; ¢) Questionario; d) Analise documental. A primeira foi apresentada em
quatro tipos: a observacao participante; a ndo participante; a observacao sistematica
e assistematica. Neste momento, os estudantes demonstravam, por meio da
expressao corporal, grande interesse ao escutar o professor falando das técnicas de
pesquisa, pois eles ja estavam na pesquisa de campo e permaneciam com duvidas
sobre qual técnica seria mais adequada para cada coleta de dados.

Decorrente disto, Almeida prosseguiu sua exposicéo falando da técnica da
Observacgao Participante. Esta consiste na participagdo ativa do pesquisador como
membro do grupo ou comunidade estudada (GONZAGA, 2007). Isto é importante

para 0s nossos alunos entenderem algumas caracteristicas de suas ac¢des na
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pesquisa: insercdo total no contexto; interacdo com 0s sujeitos; e, retroalimentacao
de ideias, pois 0 pesquisador estara vivenciando o contexto da pesquisa. O aluno
nao deve apenas analisar, mais participar e ser agente de transformacdes da sua
realidade. As vantagens para este tipo de técnica € que o pesquisador pode registrar
informacdes a medida que elas séo reveladas, tendo uma experiéncia em primeira
mao com os participantes. Também, existem as limitacbes, pois, 0 pesquisador
podera ser visto como intruso e podem ser observadas informacgdes ‘privadas’ que
nao podem ser relatadas (CRESWELL, 2007).

O outro tipo de observacao, denominada observagcao ndo participante, incide
no espectador passivo, pois 0 pesquisador ndo interage com o contexto, mantendo
distancia do sujeito da pesquisa. Esta modalidade de observagédo pode ser
sistematica ou assistematica, seguindo “uma ordenacdo e busca atingir a um
determinado fim” (GONZAGA, 2007, p.81). A observacao sistematica realiza-se em
um plano estruturado, previamente planejado, para elaboracfes de registros das
observacfes. Na observacdo assistematica o pesquisador utiliza a observacao sem
estrutura, de forma espontanea, informal, ocasional, ndo exigindo planejamentos
prévios. Nesta modalidade, possui vantagens quanto aos aspectos ndo-usuais que
podem ser notados durante a observag¢do, como também pode ser Gtil para explorar
tépicos que podem ser desconfortaveis para os participantes discutirem. Logo, as
limitagOes irdo consistir na falta de aptidées do pesquisador em ter boa atencéo e
observacdo (CRESWELL, 2007).

Estes aspectos sdo importantes para quem esta iniciando o estagio, ou ja
desenvolvendo uma pesquisa de campo. Vale ressaltar a importancia da técnica da
observacdo para a pesquisa qualitativa, uma vez que € a partir dela que o
pesquisador toma notas de campo sobre amplas possibilidades como, por exemplo,
0 contexto social, cultural, politico e econédmico, bem como, 0s comportamentos e
atividades dos sujeitos no local de pesquisa. Dessa forma, consideramos 0s pontos
levantados pelo professor convidado relevantes para a elaboragdo dos
procedimentos metodoldgicos do trabalho dos estudantes.

Apoés a apresentacdo da técnica de observacédo, o professor convidado fala
sobre a entrevista. Esta consiste em uma conversagao orientada com uma ou mais
pessoas no intuito de obter informagdes para uma investigagdo (GONZAGA, 2007).
A partir disso, existem trés tipos de entrevistas, sendo as seguintes: entrevista

estrutura, a qual requer um roteiro prévio com perguntas pré-determinadas e
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padronizadas; entrevista semi-estruturada, a qual existe o roteiro prévio, mas é
flexivel, sujeito a reconstrucdo das perguntas e/ou elaboracdo de novas perguntas.
Destacamos que, nesse tipo de entrevista é exigido um bom dominio teérico para
que o pesquisador possa avaliar se os dados vao responder a problematica
pesquisada.

A Ultima modalidade € a entrevista ndo estruturada, “da ao respondente
ampla liberdade e flexibilidade para que este se expresse em seu préprio modo e
ritmo” (GONZAGA, 2007, p.79). Este tipo de entrevista requer experiéncia e
maturidade tedrica para que o pesquisador tenha condicdes de ir e vir entre as
diversas areas do conhecimento, estando mais sujeito a erros resultantes da
inexperiéncia do pesquisador.

No desenvolvimento e formacdo de um professor-pesquisador, as
entrevistas serdo, quando bem planejadas e utilizadas, um instrumento importante
de coleta de informa¢des dos sujeitos. Com estas explicacdes, Almeida ressaltou
para que o0s estudantes sempre se mantivessem informados, elaborando os
instrumentos de pesquisa em parceria com o0 orientador, pois, dependendo da
técnica utilizada, € preciso amadurecimento e conhecimento para reconhecer pontos
significativos para a geracéo de dados.

A proxima técnica explicitada foi o questionario, que tanto pode ser utilizado
como técnica ou como instrumento, dependerd de como o pesquisador se
respaldara teoricamente e o articulara na sua pesquisa. E constituido por uma série
de perguntas, com questdes pré-determinadas, e as respostas sao dadas por escrito
(GONZAGA, 2007). Almeida a respeito desse instrumento, afirmou que as perguntas
podem ser abertas ou fechadas. A primeira busca o entendimento aprofundado,
visto que ndo sugere elementos para a resposta, e pode ser analisada tanto
guantitativamente, quanto qualitativamente. Possui vantagens por propiciar maior
liberdade nas respostas; e desvantagem por dificultar a apuracdo dos dados
(GRESSLER, 1998). Decorrente desse comentario, Almeida mostrou exemplos de
perguntas abertas, para que os estudantes visualizassem, de acordo com a figura a

sequir.
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Exemplo:

Qual a sua opinido a respeito da Educacao
no século XXI?

Para vocé quais sdao as principais causas da
evasao escolar?

Fig. 16 — Exemplo apresentado sobre questionario com perguntas abertas.
Fonte: ALMEIDA, W. 2009.

O segundo tipo de pergunta, denominada de perguntas fechadas, fornece o
entendimento preciso, com isso as perguntas tém que ser claras e objetivas,
pedindo respostas curtas e previsiveis, com trés ou quatro opc¢des de respostas, ou
se limitarem a resposta afirmativa ou negativa, tendo o informante que assinalar
segundo seu ponto de vista (OLIVEIRA, 2007). Como exemplo de perguntas
fechadas, podemos visualizar abaixo a figura apresentada pelo professor aos alunos

durante o seminario.

Exemplo:

i . 1) Vocé dedica um tempo didrio para leitura?

O professor da Educacao Basica pode fazer pesquisa?
Sim( ) Nao( )

Sempre . 3
A sua escola disponibiliza aos professores Cursos de [\lunca ()
Formacao Continuada? As vezes L )
Sim( ) Nao( ) Naosei () Raramente ( )

Fig. 17 — Exemplo apresentado sobre questionario com perguntas fechadas.
Fonte: ALMEIDA, W. 2009.
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A elaboracdo do questionario implica que o pesquisador tenha clareza
guanto a necessidade de coletar dados que facilitem a obtencdo de informacbes
para consecucao dos objetivos formulados (MARCONI e LAKATOS, 2005). Um
professor pesquisador precisa entender que € necessario sensibilidade para
conquistar os sujeitos a fim de que eles se sintam motivados para responder. Aos
sujeitos devem ser dadas condi¢cdes de desenvolverem a percepcdo de que estédo
colaborando para o avanco do entendimento do problema e, consequentemente,
para a propria producdo de novos conhecimentos. Essas dicas sdo importantes para
os estudantes que estdo iniciando o processo de pesquisa, e pretendem utilizar o
questionario, pois na atividade de campo o pesquisador se depara com inumeras
situagles, as quais poderdo ser constrangedoras tanto para ele quanto para o0s
sujeitos participantes da pesquisa.

Almeida ressaltou como ultima técnica a analise de documentos, a qual se
centra na andlise e interpretacdo dos documentos que sdo objetos de estudo da
pesquisa. Esse procedimento é bastante recomendavel, visto que o pesquisador
precisa conhecer em profundidade o contexto em que se insere seu objeto de
pesquisa (OLIVEIRA, 2007). Nesse entendimento, Almeida apresentou um exemplo
de documento em que € tido como objeto de estudo em muitas pesquisas
académicas, o Projeto Politico Pedagdgico. Portanto, esta técnica € muito utilizada
pelo professor pesquisador, pois tem a necessidade de analisar os documentos da
escola onde é realizado o estagio-pesquisa ou a pratica pedagadgica.

Dentre as inUmeras técnicas existentes foram priorizadas quatro delas pelo
professor convidado, por considera-las as mais utilizadas em pesquisas
educacionais. Aquele também ressaltou a importancia de entendermos no que
consiste cada técnica antecipadamente para ndo entrarmos em contradicdo com a
esséncia do objeto investigativo, pois, dependendo da area existem as técnicas
viaveis para responder o objeto em estudo de acordo com cada area do
conhecimento. A partir disso, Almeida destacou os instrumentos que auxiliaréo as
técnicas na coleta de dados, afirmando que cada instrumento enquadra-se em uma
técnica especifica. Devemos indicar todos o0s instrumentos e técnicas que
viabilizaram a pesquisa ser realizada. Desta forma, os instrumentos mais utilizados
séo:

- O diario de campo, o qual subsidia a realizacédo das anotacdes e relatos de

fatos no momento que 0s mesmos acontecem, ou seja, essas anota(;(”)es ficam como
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registros que possibilitam recordar os fatos no momento da observacéo (TRIVINOS,
1987). Sendo esta uma alternativa valiosa para a técnica da observagao
participante, pois o pesquisador pode utiliza-lo cotidianamente ao longo da pesquisa.

- A camera fotogréfica e o gravador de voz, que auxiliam como recurso de
registro, ampliando o conhecimento do estudo, pois proporciona documentar
momentos ou situacdes que ilustram o cotidiano vivenciado (MINAYO, 2003). Esses
instrumentos de grande relevancia para registrar os dados gerados sao esquecidos
pelos estudantes, principalmente, o registro visual para ilustrar o trabalho escrito no
intuito de proporcionar o leitor a visualizar a realidade pesquisada.

- O roteiro € utilizado para a elaboracdo de entrevistas semi-estruturadas e
estruturadas, a fim de guiar o pesquisador na elaboracdo das perguntas para os
entrevistados. Este atende a necessidade do pesquisador em ndo desviar do foco do
objetivo proposto pela pesquisa. E o formulario, o qual consiste nas perguntas
elaboradas para a aplicacdo do questionario, uma vez que este € considerado como
técnica de pesquisa.

Ao termino desta explanagcdo, percebemos que o0s estudantes estavam
olhando Almeida com bastante atencdo sobre o que ele estava dizendo, como se
estivessem tentando adequar o exposto ao seu trabalho. Diante disso, o professor
finalizou sua fala indagando se havia ajudado ou inquietado mais os estudantes,
pois segundo ele “[...] é importante ficar inquieto para que o pesquisador ndo se
acomode com o que ja se fez” e, com isso este vai estar sempre melhorando a
pesquisa.

Esta observacdo nos mostra que a exigéncia da incessante busca de
aperfeicoamento do professor pesquisador, uma vez que este se apresenta como
um critico do objeto pesquisado, como alguém que, por deter conhecimento sobre
determinado assunto, esta apto a impor sobre ele um olhar mdaitiplo, um olhar de
busca (VILLARDI e OLIVEIRA, 1997). Isto para os estudantes, caracteriza a
formacdo daquela natureza de professor e a possibilidade de atitudes frente ao
objeto pesquisado, diante a capacidade de extrair um conhecimento ou uma nova
forma de ver aquele objeto.

Diante da fala de Almeida, alguns alunos fizeram algumas perguntas (Figura
18), tais como: “Podemos utilizar questionario com perguntas abertas e fechadas?
Assim, utilizar perguntas abertas e ap0s elaborar um questionario de perguntas

fechadas a partir das perguntas abertas realizadas anteriormente?” (E5). O
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professor respondeu a pergunta afirmando que devemos elaborar o questionario e
as técnicas apos as observacfes de campo, para que ndo pudéssemos engessar

anteriormente ao trabalho de campo, os procedimentos metodoldgicos.

Fig.18 — Os estudantes no seminario Ill
Fonte: OLIVEIRA, C.B. 2009.

Outro estudante perguntou: “Qual seria 0 numero ideal de perguntas para
entrevistas?” (E9) O professor disse que ele preferia elaborar umas seis perguntas e
outras quando estiver na hora da entrevista a partir da fala do entrevistado. Mas isso
depende muito do contexto e objeto da pesquisa, sendo muito subjetivo a cada
pesquisador.

Com esta pequena interacdo, podemos visualizar a experiéncia de Almeida
ao responder as perguntas realizadas pelos estudantes, demonstrando que “o ato de
ensinar pressupde o conhecimento por parte daquele que ensina” (VILLARDI, 1999,
p.135), o que transforma a pesquisa em uma necessidade intrinseca ao ensino.
Neste momento destacamos novamente a importancia da escolha destes
professores para 0os seminarios, devido a sua formacao ter sido exemplar e, com
isso, atender as nossas necessidades requeridas da pesquisa. Assim, acreditamos
que a formacéo integral do professor perpassa por determinadas experiéncias na
construcdo do conhecimento, como bem lembrado por Almeida, ao enfatizar a

importancia de sua participacdo em grupo de pesquisa desde sua formacéo inicial.
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Este seria um ponto importante a ser destacado novamente a questdo da
competéncia docente, tanto teoricamente como metodologicamente na sala de aula.
Somente a partir deste principio podemos suprir certas deficiéncias dos alunos.

Apbés as perguntas respondidas, Almeida deu boa sorte a todos e
parabenizou os estudantes por estarem na etapa final do curso de graduacéao, e,
pediu que confiassem no orientador, e de que ndo se esquecessem dos livros e do
estagio como fiéis companheiros nessa trajetoria.

Quando olhamos para os estudantes, parecia que estavam perplexos por
tanta informacé&o. A partir disso tentamos, aos poucos, dialogar com eles no intuito
de solicitar a opinido sobre a atividade desenvolvida e a relacdo estabelecida com a
construcdo dos seus trabalhos de pesquisas. Abordaremos a avaliagdo do seminario

[l em sequéncia.

3.1.4.1 Avaliagdo do Seminério Il

Com a finalizacdo do seminario pelo professor convidado, passamos de
observadores para participantes ativos com os estudantes. Ao final de todas as
atividades realizamos a chamada auto-avaliacdo, através do qual alguns estudantes
expuseram suas ideias sobre tal atividade desenvolvida e sua contribuicdo na
construcdo do trabalho de pesquisa. A partir disso, os estudantes avaliaram o

terceiro seminario falando que:

(E1) - Os conhecimentos foram bons, tinham coisas que eu nem conhecia [...]
mas é muito complicado fazer pesquisa [...] € angustiante.

(E2) - Foi muito importante, porque foi de forma clara que eu conseguir
articular com minha pesquisa, pois trouxe-me ideias de como trabalhar na
pesquisa de campo que irei comecar agora e fez com que nos identificarmos.
N&o é facil, o orientador fala vamos usar esta técnica, mas ndo conseguimos
acompanhar. Mas, esse seminario parece que fez com que pudéssemos
entrar no mesmo ritmo dos nossos orientadores, porque ir para campo sem
ter esclarecimento sobre as técnicas depois ndo vamos ter subsidios para
analisar.

(E3) - Verdade o que a colega falou, porque se ndés estivéssemos este
esclarecimento antes estariamos melhores. Porque tivemos muita dificuldade,
primeiramente tivemos dificuldade em conseguir orientador e quando tem é
dificil nos encontrar. Faltou este tipo de informacdo antes para que
pudéssemos ter menores dificuldades em desenvolver a pesquisa.
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(E4) - Perdemos praticamente dois periodos porque tivemos um marciano
nos falando de pesquisa e eu sou terraqueo, e o0 que tivemos de pesquisa foi
agora com dois seminarios desta disciplina.

Almeida ao escutar os discursos dos estudantes ficou inquieto e expds o
seguinte: “Vocés poderiam utilizar agora o material que esta sendo oferecido nesta
disciplina para desatar os ‘nds’ que existem no trabalho que estdo construindo”.
Desta forma, demonstrou saber que aquele conhecimento transmitido viria a ajudar
a pesquisa dos alunos, reconhecendo que houve deficiéncias por parte de outros
docentes e em outras disciplinas. Por outro lado, ndo podemos esquecer de que o
estudante precisa ser ativo, buscando conhecimentos. Além do oferecido nas
disciplinas, o que requer empenho para contribuir no trajeto investigativo da sua
formacdao, e ndo esquecendo de que a leitura possui um papel essencial.

De acordo com a fala dos estudantes, consideramos alguns pontos positivos
e negativos a respeito da atividade desenvolvida em relagdo ao impacto gerado na
fase de elaboracdo do TCC e, consequentemente, na formacao inicial deles:

a) Um dos pontos consiste na falta de clareza sobre os procedimentos
metodoldgicos que subsidiam a pesquisa de campo, uma vez que os estudantes
alegaram a auséncia de assuntos relacionados a Metodologia da Pesquisa Cientifica
de forma clara em disciplinas anteriores.

b) Outro ponto evidenciado é a dificuldade de orientacdo no TCC, tanto por
falta de tempo destinado a orientacdo por parte dos orientadores, quanto pela
caréncia do corpo docente disponivel para aquela atividade. Isto é um fator
preocupante, visto que ndo podemos especular os motivos desta orientacao
deficiente, porém, sabemos que sua falta ocasiona um “vazio” tedrico e
metodoldgico nos estudantes.

Em estudos sobre a relacdo orientador-orientando, Filho e Martins (2006)
apontaram que os orientadores dedicam tempo insuficiente para realizar as tarefas
de orientagcdo e/ou desempenhada de forma inadequada em intensidade e
qualidade; pois existem limites para o numero de estudantes; aspecto muito
esquecido ou ignorado. O aspecto da orientacdo influencia muito na qualidade e
elaboracao do trabalho de pesquisa, principalmente na pesquisa de campo, onde o
estudante-pesquisador ndo possui experiéncia para saber o tratamento adequado a

esta atividade. Desta forma, a auséncia de um profissional compromissado com 0s
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estudantes e com a pesquisa pode causar uma deficiéncia no processo da educacao
cientifica dos docentes em formacao.

c) A partir das analises anteriores, podemos destacar a importancia de: um
professor competente teoricamente; um professor competente metodologicamente.
Para que este profissional possa articular ideias, fazer esclarecimentos, trazer
informacé&o, contextualizar os assuntos. Desenvolver uma formacdo baseada na
perspectiva do professor pesquisador requer compromisso pessoal e competéncia
técnica, ndo no sentido tecnicista, mas no significado de possibilidades praticas,
experiéncias diversas, dominio teorico e, consequentemente, métodos e técnicas de
pesquisa.

d) O seminario desenvolvido ndo contemplou todas as categorias sobre
procedimentos metodoldgicos, pois faltou sobre os tipos de pesquisa e tipos de
analise de dados. Mas, o que foi trabalhado considerou de forma simples e clara as
necessidades dos estudantes, uma vez que o0s estudantes declararam seu
desconhecimento sobre algumas informacgdes que o professor convidado evidenciou
em sua exposicao.

e) A importancia de o estagio proporcionar um espaco de construcao de
conhecimento e que a pesquisa seja produtora de conhecimento. Isto pode ser
observado no discurso discente, agradecendo e confirmando a importancia dos
assuntos abordados mesmo que tardiamente para a sua formacao.

f) A necessaria insercao do orientador e do estudante envolvidos no ambito
da pesquisa pelo conhecer, pelo refletir e analisar o ambiente, o “l6cus”, bem como a
exigéncia da incessante busca de aperfeicoamento do professor pesquisador. O
estagio permite este momento de contato com o real em um processo de Educacao
Cientifica continuo que ocorre antes, durante e depois da formacao.

Estes sdo alguns aspectos positivos e negativos importantes de serem
destacados neste momento. Por fim, no decorrer do discurso dos estudantes, um
deles, a E4, agradeceu por todo auxilio e preocupacédo que tivemos na configuracao
da disciplina, finalizando sua fala ao bater palmas, em conjunto com os demais
estudantes. Os discursos de agradecimentos sempre ocorrem, no final dos
seminérios, demonstrando que 0 nosso processo de pesquisa, producdo de
conhecimentos e uma Educacdo Cientifica formativa ocorreu de forma continua,

envolvendo todos os sujeitos, professores e alunos.
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Apos isto, lembramos do quadro das linhas de pesquisa e de explica-lo, e
também procuramos saber sobre o retorno dos estudantes que ficaram de entrar em
contato com os professores indicados pela coordenadora para a atividade de
orientacdo. Dos sete estudantes sem orientadores, dois conseguiram falar com os
professores indicados, e cinco ndo obtiveram éxito, o que confirma um dos motivos
negativos e demonstra a dificuldade pela falta de orientacéao.

Em relacdo ao quadro das linhas de pesquisa, informamos sobre sua
existéncia aos estudantes e verificamos para 0s cinco que néo tinham orientador
onde seus trabalhos estariam inseridos a partir dos professores indicados. O quadro
é constituido de onze eixos teméaticos, denominados como:

1)Formacéo de professores, metodologias e praticas de ensino;

2)Alfabetizacao, Linguagem e Producao Textual,

3)Psicologia e educacao;

4)Educacéo especial numa perspectiva inclusiva;

5)Educacgdo em saude, Ensino de Ciéncias e Matematica;

6)Diversidade cultural, Educacdo Escolar Indigena, Movimentos Sociais,
Educacdo do Campo e Educacao de Jovens e Adultos;

7)Educacao Infantil, Ludicidade, Arte e Educacao, Histdria da crianca;

8)Politicas Publicas, Curriculo e Processo de Gestao Escolar;

9)Meio Ambiente;

10)Educacéao e Novas tecnologias;

11)Metodologia e prética de Ensino de histéria e geografia.

Conforme o documento, a estruturagdo do quadro das linhas de pesquisa e
a organizacao em eixos tematicos demonstram que poderia fortalecer os grupos de
pesquisa da instituicdo de Ensino onde realizamos a pesquisa, tornando-0os mais
engajados e, conseguintemente, produziriam TCC de melhor qualidade, sem ter a
dificuldade de orientagéo para os estudantes. Fato importante de ser destacado é o
nao conhecimento do quadro por parte dos estudantes, que demonstra a falha da
coordenacao em divulgar e orientar tanto os professores quanto os estudantes sobre
esta organizacdo das linhas de pesquisa, a qual impediria muitos problemas
existentes no processo de formagdo do professor-pesquisador que articula o estagio
com a pesquisa.

ApoOs a conversa com o0s estudantes sobre o quadro finalizamos a aula

naquele dia. Acordamos que, no préximo encontro, dariamos continuidade nas
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atividades propostas, no caso o seminario IV, que tratou sobre as normas da ABNT

(Associacao Brasileira de Normas Técnicas) que sera apresentado a seguir.

3.1.5 Seminario IV: A Estética do Texto Cientifico: as normas da ABNT

No dia 13/10/2009, retomamos a sala dos estudantes envolvidos na
pesquisa para iniciar mais uma atividade, mas, ao chegarmos no local, ndo havia
ninguém. Procuramos aqueles em outras dependéncias, pois tinha um recado na
porta que o ar-condicionado néo estava funcionando e que estavam no auditério. Os
estudantes, apds a primeira aula, tinham permanecido no auditério, desta forma,
tivemos que nos deslocar para esta nova sala neste dia.

Na espera da palestrante convidada®, conversamos com os estudantes
sobre a questdo dos estudantes que estavam sem orientagcdo. Enquanto
dialogavamos sobre a dificuldade de falar com os professores para a atividade de
orientacdo, Rocha chegou e, com isso, finalizamos a discussao para dar inicio ao
seminario, que iniciou as vinte horas e trinta e cinco minutos, intitulada “A estética do
texto cientifico: as normas da ABNT”, que objetivava esclarecer a estética do texto
cientifico, para efeito de auxiliar os estudantes na formatacdo do TCC. Rocha
comecou se desculpando pelo atraso e agradeceu o convite feito para falar de algo

gue era sua preocupacdo na hora de elaborar seus trabalhos (Figura 19).

¥ ROCHA, S. C. Mestre em Ensino de Ciéncias na Amazénia (2008), pela Universidade do Estado do
Amazonas. Fez graduacdo em Normal Superior (2006), pela mesma Universidade. E pesquisadora
do Grupo Integrado de Pesquisa em Ensino de Ciéncias: suas metodologias e Tecnologias. Atua no
Ensino e Pesquisa na linha Educacdo em Ciéncias, Divulgacéo Cientifica e o Ensino de Ciéncias e
Espacos Nao-formais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dados obtidos pelo site: www.cnpg.br
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Fig.19 — Rocha no seminario V.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

Rocha possui experiéncia em orientacdo de TCC com trabalhos publicados e
apresentados em eventos como artigos, resumos, capitulos de livros, bem como
experiéncia em curso de formacdo continuada de professores no interior do
Amazonas. Ela iniciou sua fala contando um pouco da sua época na graduagao na
UEA, onde cursou Licenciatura em Normal Superior, e 0 Mestrado em Ensino de

Ciéncias na Amaz6nia nesta mesma instituicdo. Nessa exposicao disse:

E eu fui orientanda do professor Amarildo, o professor desta disciplina de
vocés, tdo diferente de vocés que estdo com toda essa dificuldade com o
orientador esse foi um problema que nés ndo tivemos, questdo de
orientacdo, pelo contrario em funcéo de ter muita orientagdo os problemas
apareceram mais, pois o professor Amarildo é muito perfeccionista,
exigente. Enfim eu j& estive nessa condigdo que vocés estao hoje.

Esse trecho da fala da professora evidencia a tentativa de colocar-se
proxima dos estudantes, no intuito de ganhar a confianca e a atencéo deles. Aspecto
importante em se tratando de um assunto tdo cheio de regras e que muitos
estudantes ndo gostam de atendé-las na elaboracédo dos trabalhos académicos, ou
por falta de conhecimento, ou por falta de interesse. Isso evidencia a importancia da
relacdo professor-estudante que deve ser de parceria e entendida “‘como um
processo de construcdo solidaria, num intercAmbio de experiéncias que se
encontram em fases diferentes” (SEVERINO, 2006, p.77).
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Isto posto, compreendemos que a relacdo pedagdgica em prol de uma
Educacado Cientifica ndo se faz por um caminho de mé&o Unica, mas, sim, de mao
dupla. Acreditamos que a dindmica € uma caracteristica dessa relagcdo que sempre
se estabelecera em niveis diferenciados entre o professor e 0s estudantes. Isso
resgata algo importante que anteriormente ja tinha sido experienciado pelos outros
palestrantes.

Apds uma rapida explicacdo de Rocha sobre sua experiéncia, aquela fez
uma afirmativa enfatica, que “[...] norma € norma, ndo tem o que discutir a ABNT é
s6 obediéncia’. Ressaltou sobre a importancia de ficarmos atentos ao seminario,
para ndo apenas conhecermos melhor as normas técnicas, mas para aprendé-las
pela pratica, ou seja, o caminho é fazendo, lidando com elas na prépria pesquisa.
Teoricamente falando, as normas jA eram para estar incorporadas no nosso
cotidiano académico, pois os estudantes s&o finalistas, logo, pressupfe-se, o
contato deveria estar mais tranquilo com as normas. Mas, conforme Rocha “[...] nés
sabemos que a situacdo ndo é bem essa, eu penso que a preocupacdo de vocés &
esse seminario”. Isso demonstra a importancia de um bom orientador e novamente
uma deficiéncia tedrica oriunda da falta de conhecimentos desenvolvidos em
disciplinas anteriores.

E oportuno lembrar a fala da professora sobre uma possivel visdo da banca
avaliadora na monografia dos estudantes ao considerar as normas da ABNT em

relacdo ao olhar a forma e o contetudo. Rocha afirma que

[...] @ banca ao olhar qualquer trabalho, seja de monografia ou mestrado,
mas principalmente monografia, onde o pessoal da banca recebe muitos
trabalhos para ler. O que mais nos ouvimos falar numa banca é sobre a
formatacdo, entdo um trabalho formatado ja € meio caminho andado para
uma avaliacdo de banca, falo isso porque temos experiéncia e vimos muito
o profissional da banca que s passa a vista e vé a forma em detrimento ao
contelido. Pelo formato que vocé separa um texto, pela falta de referéncia
bibliografica, pela margem, pelo espacamento e, entdo isso, sdo cuidados
gue precisamos ter pra pelo menos que a pessoa seja forcada a ler seu
trabalho e ndo veja erros gritantes como esses.

A dinamica que Rocha escolheu para trabalhar com os estudantes consistiu
na utilizacdo de um data show, auxiliado por exemplos do proprio trabalho dela de

monografia, no intuito de facilitar o entendimento ao longo da discussao dos slides.
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O didlogo iniciou a partir da definichio do que é ABNT, sendo uma
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, ou seja, um férum nacional de
normalizacédo, representando, no Brasil a ISSO (International Organization for
Standardization) - organizacdo internacional de formatacdo*, que sdo compradas
diretamente no site, ou constam de forma sintética em livros de metodologia.

As normas trabalhadas e apresentadas por Rocha foram feitas pela ultima
regulamentacdo de 2006, pois a Universidade do Estado do Amazonas n&o tem
suas orientacbes normativas préprias para trabalhos cientificos, entdo, a
normatizacao que predomina € a proposta pela ABNT.

O procedimento correto seria, ainda durante a graduacdo, que as normas
técnicas fossem divulgadas aos estudantes no primeiro periodo, na disciplina
Metodologia do Trabalho Cientifico para que, ao chegarem a etapa final do curso,
fossem aplicados normalmente na formatacédo do trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC) do estudante, denominado de monografia.

Na sequéncia de sua fala, Rocha enfatizou que as tematicas das
monografias devem: “ter relagdo com a educacdo e deve obrigatoriamente ter
relacdo com as questdes pedagdgicas. E deve ser elaborado sobre a coordenacgéo
de um orientador”. Diante desta fala, pode-se notar que aquela se preocupa em
relacionar a teoria com o contexto dos estudantes, no intuito de disponibilizar
informagbes para que aqueles possam entendé-las a partir de suas vivéncias
académicas, relacionado-as com uma teoria, ou varias, com 0 seu contexto; fator
importante de ser destacado, analisado e observado no processo de pesquisa e no
Estagio.

Com a definicdo do que é trabalho monografico, Rocha expds que a
estrutura da monografia deve ter trés elementos que sdo: os elementos pré-textuais;

textuais e pos-textuais, conforme podemos visualizar na figura abaixo.

' As normas brasileiras, cujo contetido é de responsabilidade dos Comités Brasileiros (ABNT/CB-14)
podem ser encontradas no enderego http://www.abnt.org.br.
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Fig. 20 — Exemplo apresentado pela professora sobre a estrutura da monografia-TCC.
Fonte: www2. dc.uel.br/.../Normas_da_ABNT.htm. 2009.

Conforme € possivel de se observar, o0s elementos pré-textuais
apresentados por Rocha estdo divididos em 14 elementos, sendo sete de carater
obrigatorio (os que devem constar na monografia) e sete opcionais. Os obrigatérios
sdo: Capa, folha de rosto; ficha catalogréfica, folha de aprovacéo, resumo em lingua
materna, resumo em lingua estrangeira e o sumario. Os itens opcionais sdo: errata,
dedicatoria, agradecimento, epigrafe, lista de ilustracdes, lista de tabelas, lista de
abreviaturas e siglas.

Apés a apresentacao dos itens correspondentes aos elementos pré-textuais
a professora enfatizou a importancia da ficha catalografica, que deve ser feita por
um bibliotecario, onde constam todas as informacdes referenciais usadas no
trabalho, e deve ser posta no verso da folha de rosto.

Rocha, na seqUéncia, explicitou sobre um dos elementos pré-textuais
obrigatérios, denominado resumo da lingua materna (descritivo), constituido de uma
sequéncia de frases concisas e objetivas e ndo de uma simples enumeracdo de
topicos. Deve apresentar a: natureza do trabalho, delimitacdo do tema, objetivos,
metodologia, resultados e conclusdes ou consideracdes finais. Seguido logo abaixo
pelas palavras-chave separadas por ponto, no minimo de 3 e, no maximo de 5

palavras.
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A redacdo do texto, conforme expds Rocha, deve ser escrita na terceira
pessoa do plural impessoal, deve ter o titulo centralizado separado do texto por trés
espacos 1,5 cm, sem recuo na primeira linha, espaco simples nas entrelinhas e nao
pode ultrapassar as 500 palavras.

Informou também que o resumo em lingua estrangeira deve ser na mesma
formatacdo seguindo, inclusive, 0 mesmo texto do resumo e chamou atencdo ao
cuidado que se deve ter com os tradutores da Internet, por ndo traduzirem
corretamente o texto.

A informacdo sobre a formatacdo do resumo constituiu na superacdo de
dificuldades que possuiam na hora da elaboracdo daquela. Diante deste fato,
notamos que o esclarecimento de forma exemplificada é determinante no auxilio do
estudante que passa por um processo de Educacao Cientifica.

Rocha apresentou, na sequéncia, os elementos textuais, que trazem as
informacBes e andlises do relatério de pesquisa propriamente dito, sendo: a
introdugéao, o desenvolvimento, a conclusao ou consideragdes finais do trabalho.
Demonstrou que a introducdo é o primeiro elemento textual, a parte na qual o
assunto é apresentado na sua totalidade, sem detalhes, porém, deve ser definido
com clareza. Para isso, deve-se indicar a finalidade, os objetivos do trabalho e
esclarecer sob qual ponto de vista o assunto € tratado. Devem ser enumerados 0S
tépicos principais do texto, encerrando-se com um roteiro do trabalho ou com o

prosseguimento de organizagcado da exposi¢cao. Sobre este item, afirmou que:

Lendo a introdugéo, o leitor deve sentir-se esclarecido a respeito do tema do
trabalho, assim como do raciocinio seguido pelo autor. Pra situar o leitor do
gue ele vai encontrar dentro do trabalho, a introducdo é a ultima parte do
trabalho a ser escrito. A introducdo ndo pode ir pra um lado totalmente
diferente do lado que vai o trabalho, porque a introducdo € como esta
dizendo serve para introduzir o trabalho, serve ainda pra introduzir o leitor
na leitura completa do trabalho (ROCHA).

Assim, a introdug&o apresenta o assunto e delimita o tema, analisando a
problematica que sera investigada, definindo conceitos e especificando os termos
adotados a fim de esclarecer o assunto. Deve constar 0s objetivos da pesquisa, 0
problema, as hipéteses de trabalho ou as questdes norteadoras (quando for o caso),
a justificativa da sua escolha e a metodologia utilizada, com base no referencial
tedrico pesquisado (GONCALVES, 2004), logo, € a ultima parte a ser feita do
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trabalho, uma vez que necessita da clareza de todo o processo percorrido na
pesquisa.

Na formatacdo da introdugdo, conforme Rocha o titulo é centralizado, sem
numeracao, em negrito e separado do texto por trés espacos de 1,5cm. A Introducgao
€ a primeira lauda que recebe numeracdo de pagina, porém, a contagem da
numeracado deve se iniciar a partir da folha de rosto (excluir somente a capa).
Lembramos que nesse momento que Rocha explicava sobre a introdugdo, uma
estudante fez a seguinte pergunta: “Existe espaco entre os paragrafos?” (E4), e
obteve como resposta ndo, argumentado pelo fato de a ABNT néo exigir nenhum
tipo de espacamento entre os paragrafos.

A expositora, ao comentar sobre o desenvolvimento do trabalho, disse que
compreende a parte principal, e contém a exposi¢cdo ordenada, pormenorizada do
assunto, dividindo-se em secdes e subsecdes que variam de acordo com a
abordagem ou método. O desenvolvimento néo traz esse titulo e é intitulado pelo
assunto da pesquisa e terdo tantos subtitulos quantos forem necessarios a
abrangéncia do estudo. Geralmente sdo divisbes em capitulos (estabelecidas em
trés capitulos, por exemplo). O capitulo da organizacdo tedrica, outro da
metodologia, e, por conseguinte a coleta e andlise dos dados da pesquisa.

A respeito da fundamentacdo teorica, Rocha contou um pouco da sua
experiéncia de orientadora, dizendo:

Eu oriento minhas alunas para construirem a fundamentagéo tedrica em
trés secdes: a primeira falando do contexto (estrutura, histérico e
legislacéo); o segundo fala do objeto de estudo; e o terceiro fala da funcéo
do pedagogo em relacdo ao objeto de estudo, pois elas fazem estagio
voltado para isso. O objetivo da subdivisdo do capitulo é para facilitar a
leitura de quem ler. Isso ndo faz o pesquisador misturar 0s assuntos sem
logicidade no que ira falar.

Depois, Rocha continuou a explicar sobre a subdivisdo exigida na parte do
desenvolvimento do trabalho. Ela procurou, com o exemplo da construcdo da
fundamentacéo tedrica, fazer com que os estudantes visualizem esta formatacéo,
uma vez que estdo construindo essa parte do trabalho. Em seguida, fez uma
observacdo em relacdo a subdivisdo de uma redacéo, na qual os temas devem ser
divididos em topicos, para auxiliar na compreensdo do texto exposto, facilitando

assim a observacao do leitor e do proprio escritor a explanar o assunto. Esta parte
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do trabalho indica como o problema foi estudado, na qual o pesquisador apresenta o
que foi encontrado: é a fundamentacdo l6gica do trabalho (GONCALVES, 2004).
Devemos propor a questdo, explica-la, discuti-la e demonstrar a solugcédo proposta,
dando subsidios para as consideragdes finais.

Referente a apresentacéo do corpo do trabalho, Rocha afirmou que devem
ser considerados 0s seguintes aspectos: no caso de pesquisa empirica, 0S
materiais, técnicas e métodos devem ser descritos de maneira precisa e breve, de
modo a possibilitar a repeticdo do experimento com a mesma precisdo. Se tais
métodos e técnicas ja forem conhecidos deve-se fazer referéncia a fonte; mas se
forem inéditos devem ser justificados e suas vantagens apontadas em relacdo a
outros; hipéteses e generalizacdes devem apresentar a fundamentacdo; os dados
utilizados na anadlise estatistica devem figurar no texto, ou estarem anexos; a analise
dos dados, sua interpretacdo e discussodes tedricas podem formar um conjunto ou
ser distribuidos em itens; os diversos resultados podem vir acompanhados de
tabelas, graficos, ou figuras, com valores estatisticos para maior clareza. No caso
dos estudos bibliogréficos, é necessario anunciar 0s pressupostos teoricos que dao
suporte ao ponto de vista adotado na elaboracdo do estudo, com as devidas
indicacBes de referéncia.

Disse também que aqueles componentes devem ser inseridos préximos do
trecho a que se referem. Cada tabela ou ilustracdo deve ser anunciada no texto por
seu numero. As tabelas e quadros tém titulo, as ilustracbes nédo, visto que séo
acompanhadas de legenda. Além disso, é necessério informar a fonte das tabelas e
figuras, quando ndo forem de dados empiricos da pesquisa. Quando forem muito
numerosas, devem vir anexas, para nao sobrecarregarem o texto.

Rocha prosseguiu dizendo que na formatacéo, a parte do desenvolvimento,
ou seja, o titulo do capitulo é aliado a esquerda e recebe um indicador numérico,
referindo-se ao numero correspondente do item, separado do texto e vice-verso por
2 espacos em branco de 1,5 cm, tendo o recuo na primeira linha dos paragrafos de
1,5 cm. Também, evidenciou a exigéncia das normas da ABNT ao titulo que deve
ser seguido de texto e ndo de outro titulo, o qual € comumente esquecido pelos
estudantes na hora da elaboragéo do trabalho monogréafico.

Para que os estudantes melhor entendessem as normas, a professora

exemplificou-as da seguinte forma:
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Vou dar um exemplo a partir do tema de educacéo de jovens e adultos do
Brasil. Inicio colocando como tematica Educacao de Jovens e adultos, logo
apos, Breve historico. Isso ndo pode ser feito. A ABNT néo permite, tem que
ter uma breve apresentacdo sobre o assunto que ird tratar entre os dois
titulos.

Dois pontos basicos dos itens expostos € uma demonstracdo do quanto o
nivel de conhecimento sobre a formatacao do texto cientifico da pesquisa é precéria.
O estudante, por sua vez, ndo pode se descuidar dessas observacbes na
construcdo do seu trabalho, pois séo itens esquecidos por eles e muito lembrados
pelos avaliadores. Além disso, infelizmente, as vezes, o olhar do avaliador valoriza
mais a norma em detrimento ao conteudo do trabalho, fazendo da ABNT uma
‘camisa de for¢ca’ do texto. Como dizia Monteiro (2006, p.45), sobre a sociedade do

estereotipo:

[...] de como um pai deve ser, de como uma mée deve agir, de como um
professor deve se relacionar com seus alunos, de como deve ser
estruturado um trabalho académico. Através dessas imagens
estereotipadas cria-se a crenca da existéncia de um saber universal. Um
saber que se propde como um produto acabado e que deve ser seguido por
todos. Tal saber, também é transformado em produto e vendido em diversos
estabelecimentos comerciais. Temos manuais para tudo. Para preparar
refeicBes, para sermos mais elegantes, para fazer uma tese. Alias, do que
tange o trabalho cientifico a forma, atualmente, tem mais status do que o
contelido. As regras da Associacdo Brasileira de Normas Técnica - ABNT
viraram verdadeiro “cédigo penal intelectual”, inclusive com numeracao. A
ABNT virou a juiza da producao intelectual. Talvez, por isso, se produza téo
pouco no Brasil. Os caminhos formais da produc¢do intelectual sdo téo
estereotipados que, via de regra, € muito mais negocio usufruir dos
resultados das pesquisas alheias, do que pesquisar.

Percebe-se acima a supervalorizacdo das regras da ABNT, sobrepondo-a ao
proprio ato de pesquisar e aos resultados encontrados. Precisamos considerar que o
mais importante na pesquisa € a producdo de conhecimentos, e ndo somente a
estética que se exige no texto que a representa, pois 0 que mais importa € o
contelido discutido, ou seja, o teor e 0 avancgo teérico, metodoldgico e analitico que
0 pesquisador conseguiu registrar.

Outro aspecto abordado por Rocha foi a numeracéo progressiva dos titulos,
para evidenciar a sistematizacdo do contetdo do texto, considerando que os titulos

das secOes primarias, por serem as principais divisées de um texto, devem iniciar
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em folha distinta (titulos de capitulos). Rocha enfatizou dizendo: “Mesmo que um
capitulo termine em uma folha com trés linhas, tem que comecar o proximo em outra
folha”. Deve-se destacar gradativamente os titulos das secfes, utilizando-se os
recursos de negrito, italico ou grifo e redondo, caixa alta ou versal, e outro, conforme
a NBR 6024, no sumario e de forma idéntica, no texto.

Na numeracao das se¢des de um trabalho devem ser utilizados algarismos
arabicos, e o indicativo numérico de uma secdo precede seu titulo, alinhado a
esquerda, separado por um espaco de caractere (sem ponto ou trago). Rocha
evidenciou afirmando que: “[...] muita gente teima em colocar o ponto, mesmo que
seja falta de estética para muitos o ponto ndo existe”. Demonstrou, através de um

exemplo, como ficaria a numeragao progressiva, conforme a figura abaixo.

‘ Numeracao Progressiva

= Exemplo:

1 TITULO 1 (secdo primaria)

1.1 TITULO 2 (secdo secundaria)
1.1.1 titulo 3 — (secao tercearia)

Fig. 21 — Exemplo apresentado pela Professora sobre a numeragéo progressiva dos titulos.
Fonte: BARBOSA, S. 2009.

Rocha também chamou atencdo sobre a numeracéo progressiva automatica
do computador, que insere recuo a cada titulo entre as secbes primarias e as
secundérias. Como também para a formatacdo da numeragdo de paginas, que,
automaticamente, sdo inseridas no tamanho 12, mas normas estabelecem tamanho
10. Isso demonstra que o recurso do computador automatiza muitas funcdes para
simplificar sua utilizacdo, mas as configuracdes existentes ndo estdo de acordo com
as normas da ABNT, dessa forma, os estudantes, a partir destas observacgoes,
poderdo ter maiores cuidados na formatacao do trabalho.
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A respeito do espacejamento, Rocha expde que todo o texto deve ser
digitado com espaco 1,5, exceto em: citacfes diretas separadas do texto (quando
com mais de trés linhas); notas de rodapé; sumario; referéncias no final do trabalho;
ficha catalografica; e resumo, pois todos estes itens sdo digitados com
espacejamento simples. Também comentou que devemos prestar atencdo nas
referéncias, pois, ao final do trabalho, devem ser separadas entre si por espaco
duplo. Como também os titulos das subsec¢cfes devem ser separados do texto que
0s precede ou que os sucede por dois espacos 1,5 cm.

Continuando a sua explicacdo Rocha disse que a NBR 14724 (AGO 2002),
indica, para digitacdo, a utilizacdo de fonte tamanho 12 para o texto e tamanho 10
para citacdes de mais de trés linhas, notas de rodapé, paginacdo, entre outros
elementos. A professora recomenda que a nota de rodapé so6 deva ser utilizada em
casos especiais, pois nao sao didaticas para o leitor. Para justificar o uso da nota de

rodapé, inclusive, Severino (2002, p.109) expde trés finalidades:

1. Indicam a fonte de onde é tirada uma citagdo, permitem uma eventual
comprovacao por parte do leitor e fornecem pistas para uma retomada do
assunto, revelando, por fim, o ambito de pesquisa do autor; 2. Inserem no
trabalho consideracdes complementares que, por extenso, onerariam
desnecessariamente o desenvolvimento do texto, mas que podem ser Uteis
ao leitor caso queira aprofundar o assunto; 3. Trazem a versao original de
alguma citagdo traduzida no texto quando se fizer necessaria e importante a
comparacao dos textos.

Apés esta informacdo, a professora também explicou sobre a normatizacéo
da citacdo, a qual se trata da mencdo de uma informacdo extraida de outra fonte,
podendo ser definida como “elementos retirados dos documentos pesquisadores
durante a leitura e que se revelam Uteis para corroborar as idéias desenvolvidas pelo
autor no decorrer do seu raciocinio” (SEVERINO, 2002, p.106). Pode ser de dois
tipos, a: citacao direta: reproducdo literal (tal qual esta no texto); e a citacéo indireta:
interpretacdo ou resumo (parafrasear o texto). Para as citacdes diretas com mais de
trés linhas, devemos observar. recuo de 4 cm da margem esquerda; fonte 10;
espacamento simples. Mas, para citacdes diretas até trés linhas, devemos observar
que permanece no texto com mesmo tamanho de fonte 12 e aparece entre aspas

duplas.
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Destacou também que é valido ponderar que a utilizacdo de aspas simples €
usada para indicar que o autor da citacdo usou aspas duplas no texto original, e
enfatizou que n&o podemos montar suprimindo ideias da citacédo direcionando a fala
do autor para sustentar o desejado. Isso é uma pratica de alguns orientandos da
professora palestrante, a qual declara que a ABNT né&o reprova esta acdo, mas a
academia exige legitimidade cientifica no que esta sendo construido.

A respeito do aparecimento do nome do autor em citacdo direta, Rocha
explicou que poderd ser das seguintes formas: Autor (ano, p.) “citacdo”; Autor
“citagdo” (ano, p.); “citacdo” (AUTOR, ano, p.); e Autor (ano) “citagdo” (p.). Vale
ressaltar que, até trés autores cita-se o nome dos trés: Autorl, Autor2 e Autor3
(ano,p.). Mais de trés autores se usa o et all, mas a ABNT ndo deixa claro se € para
utilizar no corpo do texto. Existem orientagcdes que exige sua utilizacdo tém outros
gue néo, pois acham fora de estética.

Uma das estudantes, E1 erguendo a mao, proferiu uma pergunta para a
professora palestrante sobre citacdo de citacdo, falando assim: “Quando podemos
utilizar o apud professora? Porque meu orientador ndo aceita”. Sobre esta questéo,
a professora respondeu informando que o apud s6 podera ser utilizado em casos de
livros que ndo apresentam condi¢cbes de ter acesso, as vezes por motivos de nao
estarem mais disponiveis para venda. Lembramos que o texto cientifico tem
caracteristicas préprias, possuindo uma exigéncia maior. Isto é, pressupde para este
tipo de texto o desenvolvimento de uma andlise critica que revele nosso pensamento
e nossa posicao diante do mundo questionado, considerando a validade cientifica
(BARBOSA, 2001).

ApOs responder a pergunta, a professora continuou o assunto esclarecendo
gue quando a citacdo encontra-se em duas paginas usa-se (p. 06-07) e o nome do
autor pode aparecer na citacdo indireta sem o niumero de péagina, podendo ficar da
seguinte maneira: Autor (ano) “citacdo”; Autor “citacdo” (ano); “citacdo” (AUTOR,
ano). E importante lembrar que quando a idéia é encontrada em varias fontes
separar por 0os autores por ponto e virgula (;) e organizar na ordem crescente por
ano: Citacdo (AUTOR, 2006; AUTOR, 2008).

Ao término da fala sobre citagdo, Rocha questionou os estudantes se
alguém ainda possuia alguma duavida sobre o assunto discorrido. Com isso,
apareceu uma pergunta a respeito de artigos da Internet que ndo possuem paginas,

“como poderei fazer referéncias desse documento?” (E2). A partir dessa arguicédo a
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profissional convidada esclarece que a ABNT aponta publicacbes somente de
artigos publicados em revistas cientificas que tem em formato impresso e, também,
disponibilizado na Internet, quando o artigo ndo tem ano e paginacdo a ABNT nao
recomenda citagdo deste tipo de divulgagao.

Outros estudantes também fizeram perguntas, tais como: “Professora,
guando ndo queremos colocar o paragrafo todo para citar o que faco?” (E3). A
professora palestrante disse que para suprimir algum texto da citacdo se utiliza
colchete e ndo paréntese, como muitos utilizam. Outra pergunta: “Qual a diferenga
de referéncias e obras consultadas?” (E4). Rocha diferenciou os dois itens,
afirmando que o primeiro séo referéncias de obras citadas e o segundo de obras
lidas, mas que ndo foram citadas no trabalho. Pediu atencdo para a citacdo de
autores néao citados, pois a ABNT néo aceita obras consultadas.

Mais um estudante pergunta o que significa sic, que aparece em algumas
citacOes de livros? A professora palestrante explica que sédo palavras que se julgue
ser corrigidas, algo que cause estranheza. Dessa forma coloca-se logo o (sic!) entre
parénteses, para indicar que estava “assim mesmo” no texto original. A outra
pergunta foi sobre como citar obras em lingua estrangeira, “[...] tenho que traduzir a
citacdo ou posso colocar em lingua inglesa mesmo?” (E5). Rocha enfatizou que
devemos perguntar qual destinatario que estamos escrevendo, pois nem todos tém
o dominio da lingua inglesa. A partir disso, recomenda-se a traducdo do texto e ao
final da citacdo coloque entre colchete a informacéao do autor da traducéo.

A professora palestrante destacou a importancia de fazer uma ‘chamada’
para indicar ao leitor que entrara uma citacdo de outro autor. A respeito de exemplos
sobre o inicio do paragrafo, a professora comentou alguns, tais como: Segundo; De
acordo com; A esse respeito destaca que; Sobre esse aspecto explica que; Para.
Portanto, a articulacdo de um texto em paragrafos esta ligada a estrutura logica do
raciocinio, por isso que esses “pardgrafos sdo iniciados com conjungbes que
indicam as varias formas de se passar de uma etapa logica a outra” (SEVERINO,
2002, p. 85). Rocha comenta que, “a idéia desse primeiro capitulo € de dialogo entre
0s autores, e ndo pode encher de citacdo por elas mesmas. Vocé tem comentar, tem
gue dar sentindo ao seu texto”. Desta forma, podemos considerar que as
observacfes realizadas pela professora sobre a construcdo légica do texto sera de
relevancia para os estudantes, no intuito de terem maior clareza da estruturacao do

discurso e da redacao do trabalho.
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Outro ponto exposto por Rocha foi sobre a Conclusdo ou Consideracdes
Finais, parte final do texto, na qual se apresentam conclusdes correspondentes aos
objetivos e questdes norteadoras/hipoteses. Este € o momento de sintetizar a
resposta dada ao problema da pesquisa, pontuando se 0s objetivos foram ou nao

alcancados. Enfatizou que nas Consideracdes Finais

[...] € preciso retomar a pesquisa, verificar se 0s objetivos foram alcancados e
quais resultados chegaram. Para que a partir disso possamos elaborar
consideracdes sobre tal objeto investigado. O autor podera manifestar seu
ponto de vista sobre os resultados obtidos, bem como sobre as contribuicdes
e limites da pesquisa, sugerindo novas abordagens a serem consideradas em
trabalhos semelhantes. Entdo, € o momento que vocé tem mais o direito de
falar, opinido baseada em todo o processo que vocés perpassaram na
pesquisa. E a ocasido de contribuir (ROCHA).

Neste sentido, as consideracdes finais devem ser limitadas a explicar
brevemente as ideias que predominaram no texto como um todo, sem muitas
polémicas ou controvérsias, incluindo, no caso das pesquisas de campo, as
principais consideracdes decorrentes da analise dos resultados. O autor pode, nessa
parte, conforme o tipo e objetivo da pesquisa, incluir no texto algumas
recomendagOes gerais acerca de novos estudos, sensibilizando os leitores sobre
fatos importantes e sugerindo decisdes urgentes ou praticas mais coerentes de
pessoas ou grupos (GONCALVES, 2004). Neste momento, refletimos a importancia
de todas estas informacdes para o processo de pesquisa e de formacdo de uma
educacéo cientifica dentro do estagio, cujas informacdes orientam os estudantes no
desafio da pesquisa baseado na formacéao critica. Isto é, a capacidade de questionar
e, assim, contribuir na constru¢cao de um conhecimento com qualidade.

Outra questdo abordada pela professora palestrante foi em relacdo as
referéncias e a importancia deste item no trabalho monogréfico, uma vez que é um
erro imperdoavel citar e ndao disponibiliza-la nas referéncias. Expds, inclusive, uma
experiéncia frustrante a respeito dessa negligéncia de citar e nado referendar,
dizendo assim: “Eu entendi o quanto é frustrante procurar um livro citado em um
artigo com informag6es importantissimas sobre o autor Morin para o meu trabalho de

mestrado e quando fui ver ndo estava referendado, e ndo tomou o devido cuidado”.
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Com esta exemplificacdo, os estudantes tiveram a oportunidade de escutar sobre a
finalidade das referéncias no corpo do trabalho.

Rocha, por motivos da demanda de tempo na exposi¢cao e ao terminar sua
fala sobre as referéncias, enfatizou sobre um documento que disponibilizaria onde
orienta como fazer referéncias de: artigo cientifico em formato digital; livros; capitulo
de livro; citar os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), monografias, teses e
obras com mais de trés autores.

A seguir, expds sobre a apresentacdo grafica, de acordo com o padrdo
recomendado pela ABNT (NBR 14724), que foi elaborado para facilitar a
apresentacao formal dos trabalhos académicos. Demonstrou que os trabalhos
devem ser digitados em papel branco A4 (210 mm x 297 mm), digitados em uma so
face da folha. De acordo com a NBR 14724, o projeto grafico é de responsabilidade
do autor do trabalho. Recomenda-se, para digitacéo, a utilizacdo de fonte tamanho
12 para o texto e tamanho menor para citacdes de mais de trés linhas, notas de
rodapé, paginacao e legendas das ilustracdes e tabelas. Com relacdo as margens, a
folha deve apresentar margem de 3 cm a esquerda e na parte superior, e de 2 cm a
direita e na parte inferior.

Ao terminar sobre a apresentacao grafica, a professora finalizou sua fala
desejando um bom trabalho a todos e disse que esperava ter contribuido na
elaboracdo do TCC. Ainda, comentou em relagdo a citacao, alertando que quando
fossem citar, o melhor seria anotar logo a referéncia, para que depois n&o
esquecessem de onde foi retirado. Apos a orientacdo, indagou os estudantes se eles
ainda tinham alguma duvida.

Uma estudante levantando a mao e perguntou sobre a formatacdo da
citacdo: “Como € que eu faco a formatacao da citacdo?” (E4). A professora explicou
qgue formatava a primeira citacdo e depois colava a formatacéo sequencialmente nas
outras. Demonstrou, inclusive, como fazia isso no computador para a estudante,
enfatizando os espacos duplos necessarios e colou a formatacdo da citacdo. Mas,
afirmou que cada um tinha sua estratégia, sendo de sua preferéncia escrever e
formatar junto, considerando ser melhor do que digitar todo o texto e depois
formatar, pois irh demandar muito tempo.

Em seguida, disponibilizou os slides por questdo de ndo saber se eles tém

acesso as normas e agradeceu, a todos. Também agradecemos a colaboracédo da
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professora e, na sequéncia, iniciamos o didlogo com os estudantes sobre a

avaliacdo da atividade, a qual sera abordada a seguir.

3.1.5.1 Avaliacdo do Seminério IV

Solicitamos que os estudantes expusessem suas opinides sobre 0 seminario
desenvolvido, destacando tanto os pontos positivos quanto 0s negativos, para que
pudéssemos visualizar quais necessidades eles ainda tinham, no intuito de procurar
atendé-las. Desta forma, algumas falas foram aparecendo com certo cansaco, por
motivo do horario que estava avancado naquela noite, mesmo assim ocorreu a

participacdo de alguns estudantes ao falar, os quais irdo ser descritos abaixo.

(E1) — Penso que este seminario me auxiliara a partir de agora, pois estou
escrevendo o primeiro capitulo e tinha muitas duvidas de como citar os
autores, sobre os subtitulos, como enumerar, essas coisas.

(E2) — Tinha informag8es sobre a formatagdo que eu ndo conhecia e meu
orientador risca as citagdes que faco, mas nunca tinha ido verificar na ABNT
qual era o certo. Isso me ajudard muito na constru¢do do meu texto.

(E3) — Gostei de como a professora trabalhou, com exemplos. Porque eu
aqui na universidade ainda ndo tinha tido uma aula de ABNT desta forma.
Os professores s6 mandam a gente ler e pronto, ndo explica como é que faz
mesmo.

(E4) — Vai ser de bom proveito o que a professora discutiu hoje, eu tenho
muita dificuldade de formatar o texto. Mas, agora penso que ficou mais claro
as normas e irei tentar escrever e ir formatando logo.

Diante das falas, pontuamos algumas consideragfes a respeito do quarto
seminario em relacdo ao impacto gerado na formacéao cientifica dos estudantes a
partir da construcdo de suas pesquisas:

A tentativa da professora em aproximar-se da realidade dos estudantes, por
meio de sua vivéncia e de exemplificacdes corroborou de forma diferencial para o
entendimento deles do assunto, uma vez que um “[...] professor universitario precisa
de consolidada experiéncia de pesquisa para bem ensinar’ (SEVERINO, 2001,

p.56). Desta forma, destacamos a importancia de um bom orientador que possa
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relacionar a teoria com o contexto, discorrer sobre as implicacdes de uma teoria ou
norma, e que faca esclarecimentos de forma bem exemplificada. Nessa perspectiva,
0 que o estudante “[...] consegue extrair das informacdes a que tem acesso depende
da correspondéncia entre a generalidade da pratica humana — teoria e da
capacidade de escolha que dela advém — o préatico” (ESPOSITO, 2001, p. 97). Isso
demonstra a consolidacdo da experiéncia do ato de pesquisar que implica,
conseglentemente, no ato de ensinar, no intuito de estabelecer uma pratica que
promova a compreensdo do processo e da construcao do trabalho cientifico.

O dominio do contetudo por parte da professora reflete no entendimento
sobre a importancia da ABNT para o processo de elaboracdo do trabalho cientifico,
no sentido complementar da producéo intelectual. No tocante aos atributos do
professor universitario, Grigoli (1990) destaca que um dos atributos do professor
universitario € o dever de ter dominio do conteddo abordado, bem como dos
aspectos didatico-pedagdgicos, na finalidade de possibilitar a articulacdo do assunto
discutido a sua vivéncia académica.

A cisdo existente entre forma e contetdo foi um dos aspectos ponderados
neste seminario, pois muitas bancas avaliadoras de monografias se preocupam mais
com a forma em detrimento ao contetdo nos trabalhos cientificos, demonstrando o
descaso com o processo da pesquisa cientifica, bem como a formagéo do professor-
pesquisador. Dessa forma, o desafio de “[...] orientar os estudantes a produzir
conhecimento singular, inovador, criativo, construtivo e participativo, para construir
conhecimento com qualidade politica e formal” € um dos vetores cruciais para se
pensar pesquisa e formagao de professores-pesquisadores (AROUCA, 2001, p. 87).
A partir disso, identificamos a necessidade de extrapolar a forma pela forma, mas
sim visualiza-la como complementaridade da elaboracdo do trabalho académico,
uma vez gue a normatizacao existe para enquadrar as producdes a nivel nacional de
formatacao, evidenciando obter uma linguagem Unica de padronizacéo, ao invés de
sobrepor a qualidade questionadora para construcdo do objeto da pesquisa
cientifica. Precisamos desenvolver o dominio de teorias, metodologias e
normatizacdes, porém, o mais importante é o compromisso da academia, dos
professores e dos estudantes com o proprio processo de pesquisa e de Estagio.
Neste processo, existem aspectos tedricos e metodolégicos que um professor
pesquisador precisa saber e seguir; aspectos normativos e referentes a propria

construcao légica do texto.
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O exposto faz com que possamos refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem, o qual se constitui como um processo de construcdo de
conhecimento (SEVERINO, 2001). Desta forma, enfatizamos que o0s professores
universitarios, formadores de formadores possuem responsabilidades de carater
extraordinario para a legitimidade do processo de uma Educacdo Cientifica, cuja
pesquisa € a base desse percurso formativo. Considerando que a constituicdo de
uma identidade dessa natureza que, incorpore como essencial as dimensdes da
critica, da reflexdo e da pesquisa requer que os futuros professores perpassem por
situacbes que os levem a desenvolves estas habilidades e comportamentos
(PIMENTA e FRANCO, 2008). Dai a preocupacédo da formacéo desses formadores,
0S quais negligenciam a pratica pedagoégica por ndo terem dominio suficiente e
experiéncia na proposta estagio atrelada a pesquisa.

A partir dessas consideracdes sobre o seminario desenvolvido, demos
prosseguimento as atividades planejadas. A proxima atividade seria a discussdo em
pequenos grupos sobre o processo formativo que o0s estudantes estavam
perpassando. Para aquela realizamos a técnica do Painel integrado, no intuito de
promover a discussdo. Deste modo, abordaremos sobre tal atividade logo em

sequéncia.

3.1.6 O Processo Formativo dos Estudantes: A Técnica do Painel Integrado

No dia 20/10/2009, as 20 horas iniciamos mais uma atividade, denominada
de ‘Discussdo em pequenos grupos’, na qual, a partir da técnica “Painel Integrado”,
tratamos sobre o processo formativo e 0os avancos da pesquisa.

Para aquele momento, os estudantes foram chegando aos poucos, pois
estava chovendo desde as 18 horas. Quando a sala estava com mais da metade
dos estudantes, comecamos a aula perguntando sobre as necessidades que eles
ainda tinham e ndo foram discutidas na disciplina para a construcao do TCC. A esse
respeito alguns estudantes falaram que sentiram falta no seminario Il — O percurso
metodoldgico - sobre os tipos de pesquisa e analise dos dados.

Diante da fala dos estudantes, anotamos as sugestbes e prosseguimos

dialogando sobre o processo que trilhamos no Plano de Ac&do e o que nos restava
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percorrer, pois ainda faltava somente um semindrio sobre os procedimentos de
defesa. Mas, apds a sugestdo sobre os tipos de pesquisa e a analise de dados,
irfamos realizar mais um seminario complementar para atender a este assunto
importante para a constru¢cdo metodologica.

A partir disso, apresentamos a atividade desenvolvida neste dia,
denominada de Painel Integrado, ressaltando os devidos procedimentos que
adotariamos para que pudéssemos desenvolvé-la da melhor forma possivel, no
intuito de contemplar o objetivo proposto. A técnica do Painel Integrado tem como
objetivo trabalhar em equipes de forma pratica, desenvolvendo a comunicagcao e
reflexdo dispensando o plenario e a centralizacdo do encontro numa s pessoa
(MASSETO, 1999). Nessa perspectiva, a atividade proposta visa a discussao sobre
0 processo formativo que os estudantes perpassam, no intuito de refletirem sobre as
devidas condicoes que a formacdo do professor-pesquisador e a proposta do
estagio com pesquisa deveria ter, para desenvolver as habilidades pertinentes a
este processo singular da pesquisa cientifica como prética educativa.

Desta forma, no primeiro momento os estudantes dividiram-se em quatro
grupos de sete estudantes cada, entre os quais distribuimos perguntas previamente
preparadas, para que comecassem a discussdo e o registro de suas ideias. No
segundo momento, foram organizados novos grupos, agora agrupados pelos
nameros 1,2,3,4,5 e, para este novo grupo, nova atividade com caracteristica de
intercambio de informacdes entre eles, integrando os conhecimentos produzidos e
novo registro como avaliacdo da atividade. Ao longo da atividade, percebemos que
iniciaram timidamente as falas em cada grupo e, no decorrer do processo foram
empolgando-se ao relacionarem a discussdo com suas teméaticas de pesquisa e ao
processo vivenciado, relatando o que pensavam sobre cada pergunta solicitada.

No transcorrer das discussfes, visualizamos que tinha grupo que nao
estavam registrando o que estava sendo relatado. Ao verificarmos este fato,
enfatizamos a importancia do ato de registrar. A respeito disso, um estudante disse:
“A universidade nos ensinou a falar somente, escrever ndo” [risos...] (E1). O registro
em questao, pressupde um modelo na formacéo de professores baseado na reflexdo
sobre a prética, na articulacdo teoria-prética, a partir da qual é possivel criar formas
de intervencdo realmente eficientes e/ou transformadoras (ZABALZA, 2004).
Portanto, a universidade erra em nao desenvolver este processo, pois a cultura do

registro estd intrinsecamente ligada a formacao do professor-pesquisador, uma vez
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que reflete sua préatica educativa e, por meio de seus registros, possibilita investigar
a melhor forma de modificar tal realidade. Diante desta fala, dialogamos com os
estudantes que o professor pesquisador ndo é aquele que reflete somente, mas que
tem a cultura do registro. A partir disso, os estudantes continuaram a desenvolver a

atividade, conforme podemos visualizar na figura a seguir.

Fig.22 — Os estudantes participando da atividade do Painel Integrado.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

Vale ressaltar que os estudantes, no inicio, demonstravam desanimo ao
desenvolver a atividade, por motivo de preocupacdo com a elaboracdo do TCC,
enfatizado na fala de um grupo ao afirmar que: “a discussdo é valida, no entanto,
todos se encontram inquietos quanto ao processo de construcdo da pesquisa, e este
momento poderia ser utilizado para outro seminario ou para trabalhar a nossa
escrita” (Grupo 4). Contudo, no decorrer da atividade, percebemos a participacao
prazerosa deles, pois, ao discutirem a respeito da formacdo pela qual perpassam,
conseguiram retratar sua tematica de pesquisa de forma reflexiva.

Apbés a discussao nos grupos, formamos, novamente, quatro grupos
contendo um representante de cada grupo anterior, para que socializassem o
discutido e acrescentassem a opinido dos outros que nédo tiveram acesso as demais
perguntas. Desta forma, solicitamos que fizessem, outra vez, o registro escrito da
socializagcdo e dos acréscimos que surgisse nha discussdao gerada. Como

enfatizamos que realizassem por grupo, ao final do registro, a auto-avaliacdo da
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atividade desenvolvida. Podemos notar a participacdo dos estudantes na figura

abaixo.

Fig.23 — Os estudantes participando da atividade do Painel Integrado.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

De posse dos registros escritos, analisamos cada resposta dada por cada
grupo final, ponderando cada pergunta e analisando de acordo com as respostas
apresentadas, as quais serao descritas abaixo.

A primeira pergunta foi a seguinte: Quando mediada pela pesquisa, a
formacao do professor pode representar estratégias de producédo de conhecimento,
desenvolvimento profissional e mudanca da pratica docente, pois se reconhece a
capacidade investigadora tanto da sua pratica pedagdgica quanto da realidade em
gue se insere. Quais sao suas impressdes ao refletir a respeito dessa questao,
nesse momento de ressignificagdo de conhecimentos a partir do desenvolvimento de
sua pesquisa e 0 processo de formacéo inicial, a qual esta pautada na proposta

estagio-pesquisa? A partir desta indagacéo, obtivemos as seguintes respostas:

A pesquisa tras a realidade mais nitida a esse pesquisador, elevando o seu
processo de reflexdo e critica, principalmente vinculada a pratica docente
(Grupo 1).

A pesquisa é essencial para a formacdo, enquanto professor pesquisador.
Durante o periodo de estagio desenvolve-se a visdo critica da realidade. No
entanto, os problemas observados muitas vezes séo reproduzidos, quando
0 estagiario passa a ser professor (Grupo 2).
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Ao ponto que a formacdo do professor no processo de producdo do
conhecimento, profissionalizacdo estdo articuladas a pesquisa, j& que a
pratica pedagdgica requer reflexdo sobre a producdo do conhecimento
atrelada ao contexto existencial dos sujeitos (Grupo 3).

A pesquisa na formacao do professor € essencial, pois tras a realidade para
mais proximo, além de se tornar a base de sustentacdo da formagdo em si
do profissional. Através do estagio o aluno-pesquisador tem uma viséao,
onde estao as criticas pelo o comportamento do professor na sala de aula, e
guando este aluno-pesquisador suas idéias de criticas € mudada, porque a
realidade é outra. O conhecimento é muito importante, mas se ele é
diferente da realidade, sendo assim isso acaba nao refletindo no processo
de mudanca da pratica docente (Grupo 4).

De acordo com as falas do grupo, podemos considerar que:

a) Os estudantes reconhecem a importancia da pesquisa no processo
formativo, mas a vivéncia por eles no estagio ainda ndo superou a visao dicotdmica
entre teoria e pratica. Isso retrata a falta de clareza tedrica do processo perpassado
pelos estudantes que estd embasada na proposta do estadgio com pesquisa, Visto
que a articulacdo teoria-pratica deve fazer parte do direcionamento dado em todo
processo formativo do professor pesquisador.

b) Apesar dos pontos negativos apresentados, conseguem visualizar a
importancia da formacédo profissional, da pratica pedagdgica e do conhecimento
adquirido atrelados a pesquisa e ao estagio. Portanto, o estagio pode vir a ser o
espaco de desenvolvimento da criticidade e realmente requer reflexdo sobre a
producdo do conhecimento atrelada ao contexto existencial dos sujeitos, para que
possam, assim, refletir sua pratica docente. Para isso, faz-se necesséario a
compreensao, por parte dos profissionais envolvidos, do processo formativo do
professor pesquisador que articula o estagio a pesquisa, que desenvolve habilidades
de reflexdo e questionamentos da pratica docente, no intuito de obter mudancas
significativas na educacéo atual.

Ao refletir sobre a primeira pergunta, é possivel de relaciona-la a segunda,
pois sdo complementares, cuja descricdo da Ultima € a seguinte. Reportando-se ao
objetivo da Educacao Cientifica, que consiste em criar condi¢cdoes para a formacao
do espirito cientifico, como etapa além do senso comum das pessoas e, ao
considerar a formacgao do professor pesquisador um dos elementos legitimadores da
Educacédo Cientifica, uma vez que articula o estdgio com a pesquisa, pergunta-se:

Quais sdo suas impressfes a respeito dessa questdo, nesse momento de
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construcdo da pesquisa cientifica a partir deste curso de formacdo de professores
para 0s anos iniciais que se encontram inseridos? Em relacdo as respostas dos

grupos, obtivemos as seguintes:

E muito bonito, muito nobre o conceito que a universidade tem sobre formar
professores pesquisadores legitimando a Educacdo Cientifica nesta
instituicdo de ensino. Por outro lado, o que vemos acontecer na pratica,
nesta universidade estd bem longe do objetivo proposto. Vemos uma falta
de articulacdo entre pesquisa e estagio. Na pratica € uma tarefa ardua,
necessitamos de empenho por parte dos orientadores para ajudar-nos na
efetivacdo da pesquisa (Grupo 1).

A Educacédo Cientifica no processo de formacdo do professor, enquanto
pesquisadores vivenciando as praticas docentes sdo partes substanciais na
construcdo do chamado professor pesquisador (Grupo 2).

A vinculagdo do estagio a pesquisa trouxe ganhos de cunho qualitativos
para que os alunos pesquisadores pudessem melhor compreender seu
processo de formacédo e a realidade em se tratando de Educacao Cientifica
vivenciada por eles no campo de estagio (Grupo 3).

A teoria do professor pesquisador distancia-se da pratica. Possuindo no
curso a dificuldade de encontrar orientadores para a pesquisa (Grupo 4).

A partir dos trechos das falas dos grupos, ponderamos que:

a) A perspectiva de estagio da UEA, ao prever uma concepcao unitéria e
integrada de formacdo na qual os dois aspectos implicados [prética docente e
pesquisa] constituem um processo continuo de acgao-reflexdo-acao almeja um ideal
sob a forma de uma proposta consistente, que visa construir, no futuro profissional,
uma capacidade investigativa oriunda do trabalho de reflexdo de sua prépria pratica
docente (BRITO, 2006), e isto corrobora com o desenvolvimento da Educacéo
Cientifica.

b) Mas os problemas existentes no processo formativo desses estudantes,
tais como a falta de orientadores, frisada na fala do grupo 4, possivelmente dificulta
o desenvolvimento da postura investigativa. O processo de ressignificar a concepcao
deste professor pesquisador ja se iniciou com estes estudantes, porém, existem
ainda varios empecilhos como todos os que ja foram observados nos semindrios
anteriores. Desse modo, o desenvolvimento da Educacdo Cientifica na formacao
desses professores trard comprometimentos sérios pela falta de articulacdo entre o

estagio e a pesquisa, uma vez que a vivéncia da formagdo docente pautada na
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atitude reflexiva, critica e investigativa deveria ter sido cultivada durante todo o curso

de formacéo. Visto que,

[...] a pesquisa no estagio se traduz na mobilizacdo de saberes que
permitem a ampliacdo e andlise dos contextos onde os estagios se
realizam como pesquisa. Essa perspectiva de estagio implica posturas
diferenciadas diante do conhecimento. Supde que se busque novo
conhecimento na relagcéo entre as explicacdes existentes e os dados novos
gue a realidade impBe e que sdo percebidos na postura investigativa
(GHEDIN, 2006, p.30 e 31).

Desta forma, compreendemos que a orientacdo, o dialogo permanente e a
discussdo nos momentos de supervisdo académica estimulam o estudante a ampliar
0 entendimento e a complexidade do processo da pesquisa cientifica, promovendo
ganhos de cunho qualitativo. Além disso, aquela natureza de pesquisa acaba
demonstrando-se cada vez mais imbuida na teoria do professor pesquisador.
Portanto, faz-se necessario que os formadores de formadores assumam uma pratica
educativa refletida e comprometida com a orientacdo que o curso destina: a
formacao de professores.

A terceira pergunta, por sua vez, foi delineada da seguinte forma: Com a
proposta de o curso formar professores pesquisadores, a partir do estagio-pesquisa,
como Vvocés percebem essa relagcdo no processo de formagdo de vocés ao
perpassarem durante o curso? Quais sugestdes de melhorias sdo possiveis para
que o processo de formacgdo cientifica no curso seja consolidado? A respeito das

respostas, obtivemos as seguintes:

Processo fragmentado, mas apesar da ruptura a proposta de formar
professores pesquisadores foi internalizada. Sugestdes: permanéncia do
mesmo professor nas disciplinas de estagio e Pesquisa e Pratica
Pedagogica | e II; apresentar a proposta de estagio e pesquisa antes do
inicio do processo; rever a estrutura curricular do curso de Pedagogia
(Grupo 1).

Para uma melhor efetivacdo da pesquisa na formacéo de professor é
necessario uma readequacdo das propostas de formacdo desses
professores. Por isso, é importante que o corpo docente e direcdo
estabelecam convénios [parcerias] com as escolas publicas no sentido de
proporcionar os académicos uma aproxima¢éo com sua futura profisséo, de
modo que este consiga na escola identificar como problema de estudo
aquilo que é mais significativo (Grupo 2).
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Para a formacg&o do professor pesquisador seria melhor que a instituicdo
comecasse a trabalhar a questdo dos estagios a partir do 5° periodo para
gue ao chegar no ultimo periodo o aluno pudesse se dedicar somente ao
TCC. Com isso, a qualidade do trabalho de conclusdo seriam mais
satisfatorios. Os professores deveriam o quanto antes estimularem os seus
alunos a produzirem seus textos e orientarem de forma a esclarecer aquilo
gue vai ser pesquisado (Grupo 3).

Processo fragmentado, apés o Estagio |, devido a mudanca do curso.
Também, os objetivos da disciplina Pesquisa e pratica Pedagogica | ndo
ficaram claros. Os projetos apresentados foram alterados e retomados
apenas no 8° periodo. Sugestdes de melhorias: permanéncia do mesmo
professor nas disciplinas que competem a elaboracéo do TCC; apresentar a
proposta do estégio atrelado & pesquisa no inicio do curso; realizagdo de
workshops sobre a metodologia cientifica; iniciar as observagdes em sala de
aula desde o inicio do curso (Grupo 4).

Conforme as falas dos grupos, notamos que:

A ruptura do curso de Licenciatura em Normal Superior para Licenciatura em
Pedagogia vivenciada pelos estudantes gerou maiores dificuldades na realizacao da
proposta do curso em articular o estagio a pesquisa, refletindo em todo processo
formativo daqueles. Desse modo, a trajetoria formativa aconteceu de forma
fragmentada, possibilitando maiores dificuldades na construgdo do TCC, pois 0s
projetos foram retomados e alterados no Ultimo ano do curso pelos seguintes
motivos: mudanca na grade curricular; troca de professores e falta de professores
disponiveis para orientar na retomada do estagio.

Esses motivos demonstram o quanto na formag&o os estudantes tiveram eu
superar dificuldades, fragmentado pelo qual passavam, durante todo o processo de
construcdo do conhecimento que experienciavam. Mesmo assim conseguiram
sugerir algumas acfes para a melhoria na formacdo do curso em transicéo
embasados na proposta do curso que a UEA requer, cujas sugestdes foram:
readequacdo da proposta de estagio, visando estabelecer parcerias entre a
universidade e escolas publicas para contribuir significantemente com a pratica
educativa; discutir com estudantes desde o inicio da formac&o inicial a proposta do
curso em atrelar estagio a pesquisa, pois iria contribuir para o avanco das pesquisas
desenvolvidas; iniciar o processo de orientagdo e estagio logo no inicio do processo
formativo mantendo o corpo docente no acompanhamento da pesquisa.

Considerando que as sugestfes citadas como pertinentes para a melhoria
da formacdo docente, propdem maior esclarecimento do processo em que O

estudante ira percorrer durante o desenvolvimento do curso, sera possivel um maior
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comprometimento com a formacgdo cientifica docente. Por outro lado, isso sO
ocorrera se todos os professores do curso estivessem efetivamente envolvidos na
pesquisa, pois “[...] ndo se ensina pesquisar sem estar pesquisando” (SEVERINO,
2001, p.57). Logo, para que a formacgao do professor pesquisador seja desenvolvida,
precisa-se da integracdo entre coordenadores, professores e estudantes da
instituicdo em que deseja delinear tal perspectiva formativa.

Em relacdo a quarta pergunta, questionou-se: Com o decorrer das atividades
desenvolvidas, na disciplina Pesquisa e Préatica Pedagdgica Il — TCC, que impactos
esta gerando na formacao cientifica de vocés, considerando as possibilidades e
limitacbes do processo vivenciado para a construcdo do TCC? A partir dessa

indagacao, 0s grupos apresentaram as respectivas respostas:

Durante o percurso de professores pesquisadores em formacéo, fica claro
gue tivemos algumas dificuldades com algumas supera¢fes. A disciplina
Pesquisa e Pratica pedagdgica Il elucidaram os conceitos e processos para
a construgdo do saber cientifico, conhecimento necessario e indispensavel
para formagédo do professor pesquisador (Grupo 1).

Grosso modo, apesar da insuficiéncia que tivemos na disciplina de Estagio |
e Pesquisa e pratica pedagdgica |, finalizamos a partir dessa disciplina, com
a idéia internalizada que precisamos ser professores pesquisadores (Grupo
2).

Obtivemos compreensao do conteddo, a partir dos seminarios, contribuindo
com a pesquisa. Superacdo de dificuldades referente ao processo de
pesquisa [construg¢do do TCC] (Grupo 3).

A disciplina trouxe a pesquisa mais clara a nossa formacgéo, sendo esta uma
tarefa ardua, mas gratificante. E necessario empenho nosso, dos
orientadores e coordenadores para facilitar o processo da pesquisa
cientifica (Grupo 4).

A partir das falas dos grupos, constatamos:

Um possivel avanco no processo construido e nas atividades realizadas
anteriormente com os estudantes, pode ser visualizado no trecho referente ao Grupo
3, quando os discursos evidenciaram a superacdo de algumas das dificuldades
referentes ao processo de pesquisa e nos demonstraram que estdvamos
caminhando na trilha certa.

Por termos a responsabilidade de contribuir no processo investigativo dos
estudantes, que foram sujeitos dessa pesquisa, principalmente em atender a
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insuficiéncia do que nao foi visto nas disciplinas anteriores, conforme o trecho da
fala do grupo 2, mesmo que fosse de forma parcial. Principalmente porque o
subsidio requerido nesta disciplina ndo era somente na elaboragdo do TCC visto
como um produto, mas sim como um processo na busca da ressignificagao formativa
do professor pesquisador no qual estavam inseridos.

Com isso, ponderamos que a nossa pratica pedagdgica estava de acordo
com a pratica docente fundamentada na aula, ndo como memoriza¢do ou copia de
como pesquisar, pois se “[...] a educacdo de qualidade deve ser participativa e
construtiva, o estudante ndo vem a universidade para ser objeto de aprendizagem,
ao contrario, ele vem participar do processo construtivo de conhecimento, tanto
quanto o professor, resguardadas as devidas propor¢gdes” (AROUCA, 2001, p.88).
Isso implica no préprio discurso dos grupos, quando afirmam que nas atividades
desenvolvidas possibilitaram superacdes e clareza sobre a pesquisa cientifica.

A fala do grupo 4 sobre a necessidade do empenho de coordenadores e
orientadores no processo da pesquisa, possibilitou-nos novamente identificar a falta
de interacdo diretamente dos estudantes sujeitos da pesquisa no processo de
formacdo dos estudantes, discutido em varios pontos deste trabalho. Visto que, o
trabalho de orientagcdo permite contribuir significativamente para que o futuro
professor desperte para 0 pensamento critico e criativo que a pesquisa proporciona
(BRITO, 2006). Assim, compreendemos que para atingir a qualidade na educacgao
precisariamos de uma equipe formativa que tivesse o comprometimento do ato de
pesquisar como pratica educativa.

Esta atividade reflexiva sobre o processo formativo perpassado pelos
estudantes proporcionou-os a discutirem sobre o0 que realmente querem assumir
como perfil identitario profissional e como individuo, uma vez que a educacdo € um
processo permanente na vida de todos. Com isso, ao final da atividade os
estudantes afirmaram que: “A atividade realizada foi bastante produtiva, pois tivemos
uma autocritica da realidade de cada aluno com o seu tema” (Grupo 3). De modo
que, respalda a validade da proposta da atividade desenvolvida.

Apds a atividade desempenhada, coordenamos o0 replanejamento das
atividades, decorrente do pedido de mais um semindrio sobre tipos de pesquisa e
andlise de dados. Combinamos que, no préximo encontro, discutiriamos esta

tematica, cuja abordagem sera feita a seguir.
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3.1.7 Seminério V: Tipos de Pesquisa e Anélise dos Dados

bY

Ao chegar a sala de aula dos estudantes sujeitos da pesquisa no dia
27/10/2009, iniciamos a atividade solicitada por aqueles no encontro anterior, no
intuito de possibilitar melhorias no aspecto metodologico de suas pesquisas, bem
como esclarecer 0os mecanismos investigativos que o professor pesquisador
necessita para sua préatica educativa. Este seminario foi ministrado por nés, e contou
com o auxilio do préprio professor que ministrou a disciplina, Gonzaga'®, em que
fazemos tanto o nosso estagio, quanto a nossa pesquisa.

Com o objetivo delineado, comegamos o didlogo (Figura 24) com os
estudantes a cerca do tema proposto, por meio da exposicdo da metodologia da
pesquisa, que consistiu em um conjunto de operacdes a serem sistematizadas a
partir dos seguintes procedimentos: clareza na colocacdo do problema; atendimento
aos objetivos preestabelecidos; consistente revisdo de literatura para construcdo do
guadro tedrico; escolha adequada das técnicas e instrumentos de pesquisa; coleta e
analise dos dados; conclusao/consideracdes finais com recomendacées (OLIVEIRA,
2007).

Fig.24 — O Seminério V “Os Tipos de Pesquisa e Andlise de Dados”.
Fonte: TAVARES, T. 2009.

> GONZAGA, A.M. Doutor em Educacdo - Curriculo e Avaliacdo Educacional - Universidad de
Valladolid (2002), Mestre em Ciéncias Humanas - Universidade Federal do Amazonas (1998),
Especialista em Metodologia do Ensino Superior - Universidade Federal do Amazonas (1995),
Licenciado em Letras - Universidade Federal do Amazonas (1990). Atualmente é professor do
Mestrado em Ensino de Ciéncias da Amazbnia, da Universidade do Estado do Amazonas, e do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. Tem experiéncia na &rea de
Educacéo, com énfase em Curriculo, atuando principalmente nos seguintes temas: Formacdo de
Professores, Curriculo e Educacé@o em Ciéncias. Dados obtidos pelo site: www.cnpg.br



166

Ao discutir os procedimentos essenciais da metodologia da pesquisa,
relembramos alguns conceitos de métodos, para que pudéssemos trilhar o caminho
mais adequado ao entendimento do enfoque que cada tipo de pesquisa tende a
sustentar. Diante disso, definimos a palavra método(s), como derivada do latim
methodus e do grego methodos, cujo significado € “caminho através do qual se
procura chegar a algo ou um modo de fazer algo” (TURATO apud OLIVEIRA, 2007,
p.47). Isto é, sdo formas de construcdo de raciocinios. Dentre elas, explicamos as
seguintes:

a) Método dedutivo — de acordo com a acepcéao classica, € o método que
parte do geral e, a seguir, vai ao particular. Parte de principios reconhecidos como
verdadeiros, indiscutiveis e possibilita chegar a concluses de maneira puramente
formal. E 0 método proposto pelos racionalistas [Descartes (1596-1650), Spinoza
(1632-1677), Leibniz (1646-1716)], segundo os quais s6 a razéo é capaz de levar ao
conhecimento verdadeiro, que decorre de principios a priori evidentes e irrecusaveis
(GIL,1999).

b) Método indutivo — o método indutivo decorre inversamente ao dedutivo:
parte do particular e coloca a generalizacdo como um produto posterior do trabalho
de coleta de dados particulares. De acordo com o raciocinio indutivo, a
generalizagdo ndo deve ser buscada aprioristicamente, mas constatada a partir da
observacdo de casos concretos suficientemente confirmadores dessa realidade.
Constitui o0 método proposto pelos empiristas [Bacon (1561-1626), Hobbes (1588-
1679), Locke (1632-1704), Hume (1711-1776)], para os quais o conhecimento é
fundamentado exclusivamente na experiéncia, sem levar em consideracdo principios
preestabelecidos. Parte-se da observacao de fatos ou fendbmenos cujas causas se
desejam conhecer (OLIVEIRA, 2007).

c) Método hipotético-dedutivo — definido por Karl Popper (1902-1994) a partir de
criticas a inducdo, expressas em “A logica da Investigacdo Cientifica”, (obra
publicada pela primeira vez em 1935). Este método apresenta que, quando 0s
conhecimentos disponiveis sobre determinado assunto sdo insuficientes para a
explicacdo de um fenbmeno, surge o problema e, para tentar explicar a dificuldade
expressa no problema, sdo formuladas conjecturas ou hipéteses. Das hipoteses
formuladas, deduzem-se conseqUéncias que deverdo ser testadas ou falseadas.
Falsear significa tornar falsas as consequéncias deduzidas das hipéteses. Enquanto
no meétodo dedutivo procura-se a todo custo confirmar a hipétese, no método
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hipotético-dedutivo, ao contrario, procuram-se evidéncias empiricas para derruba-la.
Quando ndo se consegue demonstrar qualquer caso concreto capaz de falsear a
hipotese, tem-se a sua corroboracdo, que ndo excede o nivel do provisério. De
acordo com Popper, a hipétese mostra-se valida, pois superou todos os testes, mas
nao definitivamente confirmada, ja que a qualguer momento podera surgir um fato
que a invalide (MARCONI e LAKATOS, 2001).

d) Método Fenomenolbégico — trata de desvendar o fenbmeno, tentar
descobri-lo; fenomenologia é uma palavra constituida por duas outras, ambas de
origem grega. ‘Fendmeno’ significa aquilo que se mostra; ndo somente aquilo que se
aparece ou parece. ‘Logia’ deriva da palavra logos, que para 0s gregos tinha muitos
significados: palavra, pensamento (BELLO, 2006). Assim, a partir do significado das
palavras de origem grega, “fenbmeno” e “logia’, sua definicdo €, entdo,
“fenomenologia como uma reflexdo sobre um fenébmeno ou sobre aquilo que se
mostra” (BELLO, 2006, p. 18). E o estudo das esséncias, e todos os problemas
tornam a definir esséncias: a esséncia da percepcéo, a esséncia da consciéncia, por
exemplo. Mas também, “a fenomenologia é uma filosofia que substitui as esséncias
na existéncia e ndo pensa que se possa compreender o homem de outra forma
sendo a partir de sua ‘facticidade” (TRIVINOS, 1992, p. 43).

e) Método Dialético — requer o estudo da realidade em seu movimento,
analisando as partes em constante relacdo com a totalidade. A elas se refere
Richardson (apud OLIVEIRA, 2007, p. 53) quando afirma ser “o materialismo
dialético a unica corrente de interpretacdo dos fendmenos sociais que apresenta
principios, leis e categorias de andlise”. No método dialético destacam-se como
principais caracteristicas: Principio da conexdo universal dos objetos e fendmenos,
pois nenhum objeto existe isolado, tudo esta conectado, visto que os fendmenos da
natureza estdo interligados e se determinam mutuamente. O surgimento de um
fenbmeno, o seu desenvolvimento e a sua mudanca, s6 sdo possiveis através das
interagbes e conexBes com outros fatos e fendmenos; Principio de movimento
permanente e do desenvolvimento, pois o desenvolvimento se da na luta dos
contrarios, sendo resultado de acumulacdo de mudancas, tanto qualitativas como
quantitativas, que ocasionam as transformacdes qualitativas (OLIVEIRA, 2007).

Apés fazermos a explanacdo sobre as formas de método no processo
investigativo, Gonzaga fez uma intervencao sobre a diferenca entre os trés enfoques

(positivismo, fenomenoldgico, dialético) mais utilizados no campo da pesquisa
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cientifica, comentando que na propria forma de construir um problema de pesquisa,
o conjunto de caracteristicas de um daqueles enfoques é possivel de ser
encontrado, demonstrando a linha de pensamento do pesquisador.

O professor, durante sua intervencdo, reportou-se aos exemplos
apresentados por Trivifios (1987), sobre a tematica Evaséo Escolar.

Disse ainda que nds, como pesquisadores, precisamos ter mais atencdo em

relagao a isso. Uma vez que

[...] essas trés possibilidades [positivismo, fenomenolégico e dialético] que
sdo as mais utilizadas no campo da pesquisa de legitimar um problema é o
gue deve sustentar o pesquisador para efeito de fazer um discurso, e
precisam de certa forma ficar evidente, se ndo a pesquisa de vocés vai ser
uma pesquisa acéfala, como muitas pesquisas de monografias
(GONZAGA).

Vale ressaltar que as diferentes formas de pensar, de raciocinar s&o
responsaveis pelo embate de ideias entre os profissionais da academia, fazendo
com que ocorra a propria legitimacéo do processo e da producdo de conhecimento
na academia. Logo, a clareza sobre a questdo do método em nossas investigacdes
contribui tanto com a evidéncia da coeréncia metodoldgica, quanto com o discurso
do pesquisador e com o trabalho escrito. Sequenciando nossa explanacao,
apresentamos algumas classificacdes de pesquisa, de acordo com Oliveira (2007),
sendo as que se segue:

a) A Pesquisa Exploratéria: desenvolve estudos que ddo uma visédo geral
do fato ou fendbmeno estudado. Dessa forma, ao dar uma explicacdo geral, pode
levantar um novo problema que serd esclarecido através de uma pesquisa mais
consistente.

b) Pesquisa Experimental: interessada em verificar a relacdo de
causalidade, que se estabelece entre variaveis. Para isto, € preciso criar uma
situacdo de controle rigoroso, procurando-se evitar que nessa situacao estejam
presentes influéncias alheias a verificacdo que se deseja fazer. Em suma, por

questdes éticas e humanitérias, a experimentacdo, ndo é recomendavel nas ciéncias

'® Por encontrarmos posicionamentos diferenciados entre alguns autores sobre os tipos de pesquisa,
optamos por classifica-la segundo Oliveira (2007) que nos parece mais direcionada para o que
desejamos.
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sociais, como exemplo as discussdes a respeito de células-tronco, que envolvem
fatores de questdes éticas e religiosas.

c) Pesquisa Descritiva: esta interessada em descobrir e observar
fendbmenos, procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-los. E um tipo muito
utilizado na pesquisa em educacao, por ir além do experimento, permitindo uma
analise do problema de pesquisa em relacdo aos aspectos sociais, econdémicos,
politicos, percep¢des de diferentes grupos, comunidades, entre outros aspectos.
Esta pode assumir diversas formas, dentre as quais:

o Estudos descritivos: trata-se do estudo e da descricdo das
caracteristicas, propriedades e relacbes existentes na comunidade, grupo ou
realidade pesquisada;

o Pesquisa de opinido: procura saber atitudes, pontos de vista e
preferéncias que as pessoas tem a respeito de algum assunto, com o objetivo de
tomar decisoes;

o Pesquisa de motivacdo: busca saber as razbes inconscientes que
levam, por exemplo, um consumidor a utlizar determinado produto ou que
determinam certos comportamentos ou atitudes;

o Levantamento: caracterizam-se pela interrogacdo direta das pessoas
cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a solicitacao de
informacdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para,
em seguida, mediante andlise quantitativa, obterem-se as conclusfes
correspondentes aos dados coletados;

o Estudo de caso: é a pesquisa sobre um determinado individuo, familia,
grupo ou comunidade que seja representativo de seu universo, para examinar
aspectos variados da sua vida. Esta € muito utilizada nas pesquisas educacionais,
por permite uma investigacdo que preserve as caracteristicas holisticas e
significativas dos acontecimentos da vida real, tais como, ciclos de vida individuais e
processos organizacionais. Existem trés diferentes tipos:

> Estudo de caso intrinseco ou estudo de caso Unico — trata de uma
Unica realidade que pode ser estudada exaustivamente, na tentativa de se buscar

novos elementos que possam explicar o fato, objeto, fenbmeno de estudo;
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» Estudo de caso instrumental — fundamenta-se em um determinado
modelo tedrico, no qual se pretende analisar diferentes fendbmenos que possam
corroborar ou hdo o modelo preestabelecido;

» Estudo de caso mdultiplo — estudo entre duas ou mais realidades ou
situacdo, visando buscar explicagcbes e fundamentos para os fenémenos que
caracterizam o objeto em estudo.

d) Pesquisa Narrativa: € aquela que procede em colaboracado, tanto o
pesquisador quanto o sujeito da pesquisa vao estar em relagcdo constante a partir
dos seus relatos da sua histéria de vida. O objeto de estudo na pesquisa narrativa
esta atrelado a vida tanto do investigador quanto a do sujeito e a relacao entre eles
desse processo de colaboracdo, que mostra uma explicagcdo e explicitagcdo de
histérias. A investigacdo narrativa € um processo de colaboracdo que incide sobre
uma explic(it)acdo e uma re-explic(it)acdo de historias, mutuamente inclusivas, a
medida que a investigacdo se desenvolve. Uma relacdo em que tanto o investigador
quanto o sujeito da investigacdo se sentem imbricados, ligados, associados pelos
seus relatos e por suas vozes ao contarem suas historias (ARAGAO, 2004).

e) Pesquisa Bibliografica: remete para as contribuicbes de diferentes
autores sobre o assunto investigado, s6 que temos que atentar para as fontes
porgue na pesquisa bibliografica vamos trabalhar com as fontes secundérias (séo
livros, material reconhecido no dominio cientifico).

f) Pesquisa Documental: vao recorrer a materiais que ainda n&o
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias (fotografias, imagens,
sons, relatérios de estéagio) *'.

g) Pesquisa Etnografica: trata de estudos sobre culturas no sentido de
caracterizar os determinados grupos sociais, sendo caracteristicos de estudos
antropolégicos. Na educacéo, a etnografia ndo é vista no sentido restrito do termo,
mas sim, na utilizacdo das técnicas peculiares a este tipo de estudo e a efetiva
participacéo do pesquisador, cuja énfase deve ser no processo educacional.

h) Pesquisa Participante: o objetivo da pesquisa € de promover a
participacdo social para o beneficio do participante da investigacdo. Para Brandao

(1984), a Pesquisa Participante (PP), € um enfoque de investigagdo social, por meio

" Inclusive, diante das peculiaridades da turma, que se encontrava desperiodizada pela mudanca de
curso, o professor da disciplina enfatizou sobre o objeto de estudo para a elaboracdo do TCC para
este tipo de pesquisa documental considerando a proposta do estagio com pesquisa.
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do qual se busca plena participacdo da comunidade na analise de sua propria
realidade, com objetivo de promover a participacdo social para o beneficio dos
participantes da investigagdo. Trata-se, portanto, de uma atividade educativa de
investigacdo e acao social.

)] Pesquisa Acdo: € uma pesquisa social com base empirica, resolucéo
de um problema coletivo, o investigador e o participante tem que se envolver no
modo cooperativo e participativo, investigagao acéo. Thiollent (1983, p.14) define a
pesquisa-acao (PA) como sendo:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugéo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Uma vez explicitada a definicdo da PP e da PA, procuramos estabelecer
suas diferencas a partir de Thiollent (1983), ao afirmar que a PA é uma forma de PP,
mas nem toda PP é uma PA. A PP se preocupa, sobretudo, com o papel do
investigador dentro da situacao investigada, ndo se concentrando com a relagao
entre investigacéo e acdo dentro da situacdo investigada. E justamente esse tipo de
relacdo, diz ele, que é especificamente destacado em varias concepcdes da PA. Na
PP a causa é do pesquisador, jA a PA a causa é do coletivo, sendo 0s sujeitos
convidados a vivenciar o processo investigativo tendo o compromisso com a
pesquisa.

Decorrente da explanacdo que fizemos sobre a classificacdo de algumas
tipologias de pesquisa, descobrimos o quanto € importante considerar que o
conhecimento daquelas por parte dos professores pesquisadores proporciona
qualidade para o aprofundamento dos pressupostos das questdes metodologicas na
pesquisa cientifica. Entendimento este que oferece condicbes para que o
professor/estudante sustente de forma clara o que estdo escolhendo como
procedimentos. Essa reflexdo adveio inclusive da intervencdo de Gonzaga, quando

disse o seguinte:

[...] se eu vou trabalhar com observagdo eu tenho que saber como é a
observacgdo e o que é a observacao, 0 que preciso utilizar para me fazer a
observacdo e isso serve para trabalhar com entrevista, enfim a
fundamentacdo tedrica com efeito de aplicagdo com um determinado
instrumento da técnica é fundamental. Para poder elaborar um instrumento
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de técnicas tem que saber fazer um questionario, a partir dai vocés vai ter
sustentacao da justificativa que vai ficando claro pro leitor o que vocés estao
trabalhando.

Logo, fica evidente que a clareza metodologica dependera de como
justificamos cada procedimento escolhido para a pesquisa. Além disso, essa pratica
possibilita ao professor pesquisador de ter mais seguranca no desempenho e
desenvolvimento profissional, uma vez que compreende 0s pressupostos
metodoldgicos necessarios a pesquisa.

A medida que avancamos na explanacéo, os estudantes demonstravam, por
meio da expressao corporal, que estavam perplexos ao visualizarem o universo da
classificacdo das pesquisas. A0 mesmo tempo permaneceram em siléncio quando
perguntamos sobre suas duvidas a respeito do que tinha sido abordado. Em
seguida, Gonzaga comentou sobre o tratamento analitico dado a muitas
monografias, dissertacdes e teses, fazendo a seguinte arguicao:

Vocés vao a pesquisa de campo aplicam os instrumentos e as técnicas e,
dai o que faco com todos esses dados? Material rico e interessante, mas, 0
tratamento geralmente, fica somente no descritivo, ndo saindo do plano
meramente empirico. O tratamento analitico € de fundamental importancia,
principalmente, em uma pesquisa qualitativa.

A partir desta fala do professor iniciamos o proximo item da explanacéo,
perguntando aos estudantes se tinham ouvido falar nos enfoques analiticos durante
o processo de formacao inicial deles. Perguntamos se ja tinham visto até mesmo
nos TCCs disponiveis na biblioteca da Escola Normal Superior-UEA, uma vez que
na época pesquisamos e ndo encontramos. Ao indaga-los sobre esta questéo,
afirmaram nao terem conhecimento a respeito daquele assunto, mesmo sendo de
grande interesse naquele momento que estavam elaborando seus trabalhos.

Explicitamos que existem varios tipos de enfoques para analisar os dados de
uma pesquisa e, apresentarmos alguns enfoques analiticos, de acordo com Bauer e
Gaskell (2002), que foram o0s seguintes: Analise de conteudo; Andlise

argumentativa; Analise de discurso; Analise da conversacéao e da fala.
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O primeiro, denominado andlise de conteddo, consiste em uma andlise de
texto desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas, culminando em descri¢cdes
numéricas de algumas caracteristicas do corpus do texto, tendo consideravel
atencdo aos tipos, qualidades, e distingbes no texto (documentos, entrevistas,
questionarios), antes que qualquer quantificacdo seja feita. Deste modo, a analise
faz uma ponte entre um formalismo estatistico e a andlise qualitativa dos materiais.

Nesta analise, ap6s a formulacdo do problema e definicdo do universo,
teremos que determinar as unidades de analise e de registro, subdivididas em:
unidades fisicas — séo livros, cartas, programas de televiséo, filmes, entrevistas e
etc; unidades sintaticas — sdo blocos sdlidos naturais: capitulo de livro, artigos,
frases, uma palavra; unidades proposicionais — sao nucleos logicos de frases,
analisar dentro dos capitulos sobre o tratamento dado a temética especifica que se
deseja; unidades tematicas ou semanticas — sao definidas como caracteristicas dos
textos que implicam um juizo humano. A partir da determinacdo das unidades de
registros, podemos mapear as categorias existentes para, ap0s, quantificar e
expressar sua inferéncia. Conforme os dados tabulados, iremos, em seguida, para a
interpretacdo com o auxilio do referencial teorico.

A andlise de conteudo trabalha com o que esta manifesto, é muito utilizada
nas producdes académicas, pois possibilita de forma clara demonstrar os dados
coletados, de forma que os estudantes tenham condi¢cbes para analisar o processo
percorrido.

O segundo enfoque corresponde a analise argumentativa, tendo como
objetivo documentar a maneira como afirmagdes sdo estruturadas dentro de um
texto discursivo e avaliar sua solidez. A partir da estrutura do argumento adaptado

por Toulmin, em 1958, esta analise € formada da seguinte maneira (Figura 25):
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Dados Desse modo. ‘Proposicao’

r

Pois ha ‘Garantia’ A néo ser que 'refutagac’

Por conta do "Apoio’

Estrutura do argumento (adaptada de Toulmin, 1958)

Fig. 25 — Exemplo apresentado sobre a estrutura do argumento adaptado por Toulmin.
Fonte: BAUER e GASKELL. 2002,

Como podemos visualizar na figura acima, o argumento € constituido por
partes, as quais sao:

a) Dados — fatos ou evidéncias que estdo a disposicdo do criador do
argumento. Ex: O crescimento da populagéo é rapido e ha falta de alimento.

b) Proposicdo — uma afirmacdo que contém estrutura e é apresentada
como o resultado de um argumento apoiado por fatos. Ex: A biotecnologia € a
solugéo para a fome do mundo.

c) Garantia — uma premissa consistindo de razdes, autorizacdes e regras
usadas para afirmar que os dados sdo legitimamente utilizados a fim de apoiar a
proposicao. Ex: A avaliagcéo do risco de alimentos geneticamente criados nao inclui a
avaliacao do impacto total no meio ambiente.

d) Apoio — uma premissa que € usada como um meio de ajudar a garantia
no argumento, garantindo a aceitabilidade e a autenticidade da razdo, ou regra a
que a garantia se refere. Ex: Alude as regulamentacdes da avaliacdo do impacto
total no meio ambiente que incluem artigos X, Y, etc.

Assim, podemos visualizar a composi¢ao do argumento na figura abaixo.



Argumento |

Dados

A-producdo de alimentos geneticamente

criado usa técnicas aleatorias

Garantia (pois)

As técnicas rompem a planta genética do
organismo

Preposicao (deste modo)

‘Alimentos — geneticamente ~criados —tém |

imprevisiveis  conseqiiéncias a longo
termo

Argumento

Garantia (pois)

A energia genética permite burlar a
barreira da espécie

Proposicao (deste modo)

A engenharia genética ndo é um
processo natural

175

Apoio (porque)

A engenharia genética pode ser usada
para levar proteinas animais para as
plantas

| 8

Fig. 26 — Exemplo apresentado sobre a estrutura do argumento.
Fonte: BAUER e GASKELL. 2002.

Este tipo de enfoque analitico estabelece um entendimento sobre a
construcdo do argumento de modo que auxilia o pesquisador a estruturar o
pensamento I6gico diante dos fatos ou fendbmenos existentes no objeto de estudo.
Nesta perspectiva, podemos considerar que a analise argumentativa vem a
corroborar com a formacdo do professor pesquisador como legitimadora do
processo de Educacédo Cientifica, visto que desenvolve o questionamento no intuito
de validar um argumento consistente.

O terceiro enfoque, denominado de analise do discurso, decorre de uma
leitura cuidadosa, proxima, que caminha entre o texto e o contexto, para examinar o
conteudo, organizacdo e funcdes do discurso. Isto €, uma interpretacao,
fundamentada em uma argumentacdo detalhada e uma atencdo cuidadosa ao
material estudado.

Na sequéncia da explanacdo, apresentamos alguns passos para 0S
estudantes de como realizar a analise do discurso, para maior esclarecimento.
Dissemos que, primeiramente € importante transcrever o0s textos (entrevistas,
questionario e outros) em detalhe, sendo que alguns textos, tais como material de
arquivo, artigos de jornal, ou registros parlamentares, ndo necessitam de

transcricdo. Apods a transcricao cuidadosa, fazer uma leitura cética e interrogativa do
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texto, pois fazer analise do discurso implica questionar nossos proprios
pressupostos e as maneiras como habitualmente damos sentindo as coisas. Como
exemplo de interrogacdo do texto, elaboramos algumas perguntas, tais como: Por
que eu estou lendo isso dessa maneira? Que caracteristicas do texto produzem
essa leitura? Como ele esta organizado para se tornar persuasivo?

Apds a interrogacdo realizada a partir do texto, demonstramos uma

codificagcédo, conforme demonstra o exemplo na figura abaixo.

Modelo de instrumento de andlise de discurso 1

Sujeitos Expressoes-chave Idéia central

[ “A gente desenvolve agoes educativas, né? De palestras de Aspectos socioeconomicos (1)
DST, com mulheres no climatério, a gente realiza essas
atividades |[...]"

“As vezes assim, a gente vé que a maioria, um exemplo
assim ji que estou falando de dreas tristes, elas vivem de Niveis de atengao (2)
bolsa alimentagio, de bolsa escola, entio elas nio tem
um servigo. Entdo parece que ndo pensam em outra
coisa, entende?”

“Integralidade ¢ o envolvimento de virios niveis de

atengio, ndo s6 de assisténcia, mas atingindo outros

niveis de assisténcia, ou seja, &, escolaridade, acho que a

pessoa tem uma boa escolaridade ela vai estar se

integrando melhor no que a gente vai estar repassando

pra ela. Dando assisténcia integral, tanto psicoldgica, Niveis de atengio (2)
assisténcia de prevengdo, assisténcia curativa...”

“Porque, eu, o SUS ¢ para todos, ou seja, ele pode ser
atendido, o paciente tem direito de ser atendido em
qualquer lugar, eu acho assim, se a mulher, se ela sente
segura de estar realizando aqui, se ela tem confianga na
equipe porque ela jd morou aqui ¢ depois muda, o que
acontece ¢ muito isso, ela pega confianga aqui, no
enfermeiro, no auxiliar, no médico, depois tem que
mudar, entdo acaba dificultando pra ela, porque cla
sempre realizou aqui, os exames, tudo, ¢ depois que ela
saiu a gente ndo td dando suporte, dando assisténcia
mais aqui, e dai?”

Fig. 27 — Exemplo apresentado sobre a estrutura da codificacdo na andlise do discurso.
Fonte: www.scielosp.org/scielo.php?script=sci_arttex. Outubro/2009.

Comentamos que, apos a codificagdo vem a interpretacdo e, para isso é
recomendavel que se considere alguns aspectos, tais como: procurar diferencas
entre as narracdes e criacdo de hipoOteses tentativas sobre as funcbes
caracteristicas do discurso. Logo, deixamos evidente que esse enfoque de analise
requer o aprofundamento e amadurecimento teérico do pesquisador, uma vez que a
leitura tende a ser o que esta intrinseco no texto.

Por fim, explanamos sobre o quarto enfoque, denominado de analise da
conversagao e da fala, dizendo que possui as seguintes etapas: Planejar o local de
pesquisa de tal modo que permita uma gravacdo de audio nitida (e se possivel de

video); Incluir na transcricdo todos os falsos comecos, repeticbes, pausas
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preenchidas (“erm”) e aspectos temporais, tais como siléncios e sobreposi¢des de
fala; Comecar com transi¢cées turno a turno (ou seja, sujeito a sujeito), investigando
como cada turno é apresentado como relevante em comparagao ao turno anterior ou
aos turnos anteriores. Demonstramos a eles o exemplo de transcricdo, conforme a

figura abaixo.

[16 de marco (terca-feira, manhd) ]

fita 19-165

{{Cldudio e Sofia estdo nos pneus brincando. Depois chegam
outras criangas, como Cintia, entre outras.))

53 Claudic: oué brincéd de trés porquinhos?
54  Sofia: qUero.
55 Claudio: entdo té. me busca - busca - busca &h, cimento.

56 agqui é a minha casa. agui é & ninha casa de madeira.
57 eu preciso de tijolo.

58 Sofia: ({cantando) jpr4 casa agora eu vou. 2u vou. pré casa
59 agora eu vou,[eu vb

60 Claudioc: [cadé o0 meu ciuento?

6l {.) vai 14 pega, a tua palha.

62 Sofia: {(cantando) ) pré& casa agora &g Vou. eu Vou.eu vou.
63 pra casa agora eu vb. eu vi.

64 Vanessa: cque que tu vai fazé?
65 Claudic: eu vi uma coisa. wviu?

66 Sofia: ({cantando) ) pré casa agora eu vo. eu vo.

67 Claudio: vamo ficd ma:::is.

68 Sofia: aqui é a nossa casa.=

69 Katarina:e - eu também tdé brincando.

70  Sofia: td X0 tem que sentéd ali.

71 Cléaudic: ((cantando))préd casa agora eu [vd.

72 EKatarina: [ai, minha casa.

73  Sofia: olha agqui o gque que eu achei::::RBEE

Fig. 28 — Exemplo apresentado sobre a estrutura da transcri¢cdo das falas.
Fonte: BAUER e GASKELL. 2002.

Contamos que a partir da transcricdo ponderam-se as categorias de analise,
para posterior interpretacdo e dai forma-se o texto. Logo, dissemos que este tipo de
analise é o0 mais utilizado nas pesquisas educacionais, pois se utiliza
freqientemente as falas dos sujeitos, as quais vao validar o processo investigativo
em uma abordagem qualitativa.

Apés, nossa explanacdo, chegamos a concluséo de que:

O processo analitico, na formacdo do professor pesquisador, ndo esta
centrado somente na andlise de dados da pesquisa, uma vez que este ndo se
distancia dos problemas reais da escola, mas ao contrario, os torna mais proximo,
na medida em que os toma como objeto de estudo e amplia as formas de
compreendé-los. Logo, o processo de ensino esta incorporado as formas de refletir

este proprio processo, exigindo uma leitura mais critica, principalmente porque
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guase sempre temos uma visdo miope e ideoldgica dos desafios enfrentados pela
escola (SAVIANI, 2000; BRITO, 2006). Além disso, os enfoques analiticos sdo
importantes tanto no processo de estagio-pesquisa, quanto na analise de dados do
trabalho académico.

Ao término da discusséo sobre os enfoques analiticos, e pelo tempo que ja
tinha sido extrapolado, ndo foi possivel realizar a atividade de auto-avaliacéo,
conforme o Plano de Acdo. A partir deste fato, replanejamos as atividades
propostas, pois estava faltando somente um seminario, que tratam sobre os
procedimentos de defesa. Para o proximo encontro, solicitamos que trouxessem 0
primeiro capitulo do TCC, para que realizassemos uma atividade de leitura e

socializacéo entre eles. Trataremos disso na sequéncia.

3.1.8 A Rodada de Leitura: O Primeiro Capitulo dos TCCs - a fundamentacéao

tedrica

No dia 03/11/2009, iniciamos a atividade combinada com estudantes no
altimo encontro, que a denominamos de Rodada de Leitura, técnica que teve como
objetivos: ‘trocar experiéncias sobre a construcao do texto’, como também, ‘melhorar
a elaboracédo do primeiro capitulo a partir das informacgdes obtidas nos seminarios
realizados’.

Esta técnica consistiu na troca dos textos referentes ao primeiro capitulo.
Cada um lia o texto do colega, e emitia um parecer em uma ficha avaliativa
(Apéndice D). O professor, juntamente conosco, organizamos a turma em quatro
grupos com sete pessoas cada, totalizando 28 estudantes, para o desenvolvimento
dessa técnica.

No decorrer do desenvolvimento da técnica, os estudantes, prontamente,
desempenharam a atividade demonstrando bastante empenho em ler o trabalho do
colega. Observamos, também, a preocupacdo deles em entender o que o0 outro
queria dizer ao escrever determinado paragrafo, procurando o colega, para que
explicasse tal questdo. Com a situacao exposta notamos na figura abaixo.
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Fig. 29 — Participacéo dos estudantes na atividade “rodada de leitura”.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

Apods, feitos todas as leituras e a emissdo de pareceres, foi organizado
apenas um unico grupo para que todos socializassem as fortalezas e debilidades
mais presentes e diagnosticadas por cada grupo. Para isso, Gonzaga iniciou

expondo que

Todas as vezes que nds escrevemos alguma coisa, escrevemos sempre
para alguém, pois é pura utopia pensar que nds escrevemos para noés
mesmos, mesmo aquelas coisas que ndés escrevemos pensando que
poderia servir s6 pra nos, inconscientemente pensamos em alguém, até
mesmo porque o ato de escrever é uma forma de nds nos descobrirmos
como seres humanos, pois a escrita na verdade é uma representacao
nossa. Logo toda pessoa que escreve sem se dar conta tem seu estilo
proprio, uma maneira particular de dizer as coisas, de negar as coisas.

Tratando-se da academia e no desenvolvimento de uma Educacéo Cientifica
ndo podemos pensar, em hipétese alguma, que quem escreve pode escrever de
qualquer forma; o escrever tem que seguir regras dos padrbes da norma culta da
lingua. Além de o texto ter que estar pautado na norma culta da lingua, deve ter
clareza, coeréncia, concisao e conforme os padrbes técnicos da academia. Assim,
sempre que eu escrevo, escrevo para alguém, entdo tenho que pensar se quem vai
ler o meu texto vai conseguir entendé-lo. E necessario saber iniciar um texto e
também saber terminé-lo. Organizar de forma légica todos os elementos presentes
no texto, tendo sempre uma sintonia entre palavras, frases, periodos entre outros
fatores é imprescindivel, pois se o autor deixar algum “furo”, o leitor € quem vai ser

penalizado.
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Devemos também considerar que a boa escrita se adquire com a pratica,
exercicios e leituras. Devemos ter cuidado de, na hora de escrever, ndo se
pressionar, isso € primordial, uma vez que a pressdo do momento repercutird na
qualidade do texto, pois descarregamos nas palavras 0s nossos sentimentos, a

nossa energia negativa ou positiva.
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Fig. 30 — Participacdo dos estudantes na socializagédo dos pareceres da leitura do primeiro capitulo.
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

Retomando a técnica, a partir da fala introdutéria de Gonzaga sobre o
processo de escrever, solicitamos aos grupos que expressassem 0S pareceres
sobre os textos lidos. Assim, aos poucos, 0s representantes de cada um dos
pequenos grupos foram ponderando as consideracfes, que apresentamos em linhas
gerais:

O grupo 1, comentou como debilidades a falta da preocupacao do autor com
o leitor que vai se deparar com o trabalho, esquecendo de atentar para as ideias que
precisam estar concatenadas entre os paragrafos, a coeréncia e a objetividade.
Referente as fortalezas, pontuaram sobre os itens das unidades do texto
desenvolvidos de forma légica, conseguindo evidenciar as partes da tematica
proposta.

No grupo 2, sobre as debilidades foram apontadas a necessidade da
organizacdo do texto, como nos paragrafos, nas margens e sobre as regras da
ABNT, como também a falta de conexdo entre as citacbes. Das fortalezas,
retrataram sobre a literatura pertinente ao tema proposto e a utilizacdo dos tedricos

gue melhor discutem as questdes abordadas.
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O grupo 3, apresentam como debilidades quase 0s mesmos aspectos
apresentados pelos outros grupos, como: as regras da ABNT, a falta de coeréncia e
de articulacdo entre as citagBes. Mas, referente as fortalezas comentaram sobre a
logicidade no desenvolvimento das tematicas propostas.

Ao escutar os trés grupos, Gonzaga fez uma intervencdo comentando sobre

o didlogo necessario entre o autor e 0s tedricos, dizendo assim:

[...] a importancia dessa conexao entre o autor do texto e os tedricos a partir
das citacdes, deve estar articulada com os comentarios necessarios depois
das citacdes, que é importante observarem para ndo haver o exagero de
citagBes. Toda citacdo merece ser comentada, ndo deve ser sO jogada, eles
sdo os que irdo respaldar o discurso de quem esta conduzindo o texto e ndo
no plano superior ao discurso do autor. Os tedricos aparecem somente para
ressaltar o texto de vocés. Saber quando citar, em que momento citar, como

citar isso € muito importante saber.

Feita essa intervencéo do professor, o grupo 4 exp6s sobre suas fortalezas,
as quais foram: as articulacéo entre as citacdes. Referente as debilidades foram: a
falta de alguns conceitos importantes para o desenvolvimento da tematica, como
também, a dificuldade do acesso a referéncias, por ndo ter publicacdes disponiveis a
respeito do tema.

Decorrente da exposi¢cao do grupo 4, o professor novamente posicionou-se e
explicitou sobre a importancia do levantamento de trabalhos cientificos para a
elaboracdo do referencial, principalmente tratando-se de teméticas que nao
possuem tantas publicacbes em livros. Recomendou que, ao se pesquisar na
internet, que se buscassem os sites (confidveis), cuja origem fosse de
orgaos/instituicbes responsaveis por aquilo que publicam, como os sites das
universidades que disponibilizam bancos de artigos cientificos, dissertacdes e teses.

Com o decorrer da fala do professor e dos grupos, alguns integrantes

explicitaram a respeito da atividade desenvolvida, afirmando:

Grupo 1: o processo de construcao do texto € muito importante para o leitor
entender toda a pesquisa feita por mim.

Grupo 2: a troca da monografia foi muito importante para entendermos o
gue estavamos fazendo e sempre acrescentando algo a mais como leitora
atenta, vendo a coeréncia, 0 embasamento tedrico.

Grupo 3: com tudo isso estaremos ajudando o processo de esclarecimento,
ajudando a evolugéo da pesquisa mesmo.
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Grupo 4: o grande problema € que ndo temos uma pessoa que nos oriente,
gue diga o0 que ta certo ou ndo, até o ponto que sei eu estou fazendo, mas
I6gico que precisamos de um opinido de uma pessoa mais experiente.

Ao escutar os estudantes, o professor disse que

[...] é importante essa conscientizacdo de vocés de um ajudar o outro
mostrando o que ta faltando, o que pode melhorar, mas no sentido de
ajudar a pessoa. O seu problema ndo € maior do que o problema dos
outros, estdo todos com a mesma dificuldade e esse problema de conclusao
é dificil, tortuoso, ndo podemos ver como algo negativo, pois € 0 momento
natural e que vai gerar maturidade.

Diante os discursos postos, compreendemos que a atividade desenvolvida
foi bem aceita pelos estudantes, uma vez que enfatizaram a contribuicdo daquela no
esclarecimento das duvidas mais pontuais em relacdo ao que estavam escrevendo,
a partir das opinides tanto dos colegas, quanto de nés, que nos comprometemos em
fazer a leitura de seus textos, para que tivessem opinido de um terceiro além do dele
e do orientador.

Enquanto iamos recolhendo os textos, pedimos um minuto da atencdo de
todos para apresentarmos o documento de pedido do livre consentimento dos
estudantes de que além de ler seus textos e emitir opinides, irlamos também adota-
los em nossa pesquisa. Entregamos o documento para que lessem com cuidado,
dizendo que estavam livres para assinar ou ndo. Os estudantes leram e assinaram,
com toda boa vontade, disponibilizando os textos em nossa investigacao.

Ao recolher e entregar os dois capitulos para os estudantes nas datas
informadas foi possivel visualizar as debilidades e fortalezas de cada um, as quais

serdo abordadas em sequéncia.

3.1.8.1 Analise dos capitulos | e Il dos TCCs

Recolhemos o primeiro capitulo de 28 estudantes no dia 03/11/2009, para
analisa-los embasando-nos em critérios estabelecidos no item de avaliagcdo dos

TCC, disponivel no projeto Politico Pedagégico do Curso, que eram: relevancia,
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pertinéncia, coeréncia na construcao textual, considerando o aporte tedrico e a
relacdo com o discurso do autor, como também, a formatacdo de acordo com as
normas da ABNT.

A partir dos critérios estabelecidos, diagnosticamos as seguintes debilidades

e fortalezas, visualizadas nos quadros abaixo.

Quadro 9
Debilidades na construcédo do primeiro capitulo dos estudantes

Categorias referentes as debilidades Quantidade de
trabalhos
O trabalho nédo esta de acordo com as Normas da 28
ABNT;
N&o possui referencial teérico que representa a 5
literatura no dominio;
N&o possui uma organizagéo textual com logicidade 10

e coeréncia, pois de acordo com a subdivisdo
estabelecida ndo atende ao enunciado propésito do
texto;

N&o possui articulacéo entre as citacdes e o discurso 20
do autor.

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A.M. 2009.

De acordo com o quadro, é possivel ponderar alguns pontos em relacéo a
construcdo do primeiro capitulo e as atividades desenvolvidas durante a disciplina.
Desta forma, consideramos que:

a) Mesmo sendo trabalhadas as normas da ABNT no seminario 1V nao foi
o suficiente para que os estudantes tivessem incorporado a pratica da formatacao,
uma vez que os vinte e oito trabalhos analisados ndo estavam de acordo com a
normatizacao solicitada, principalmente quanto as regras de citacdo, conforme é
estabelecido caso seja direta ou indireta. Isso implica dizer que, durante uma
formacdo deficiente, em relacdo a este assunto, possivelmente ndo exercitaram nos
trabalhos solicitados pelos professores as normas da ABNT, demonstrando
dificuldades em ter clareza quanto a formatacao exigida em um trabalho cientifico.

b) Os cinco trabalhos que demonstraram insuficiéncia de literatura no
dominio da tematica discutida foram os que tiveram dificuldades em encontrar
referenciais quanto ao tema escolhido. Isso demonstra a utilizacdo de referenciais
somente de livros, uma vez que nao tém a pratica da consulta de artigos,

dissertacdes e teses disponiveis no meio digital. Isto foi debatido, inclusive, tanto no
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Seminario Il, quanto no Seminario IV e enfatizado por Gonzaga sobre esta pratica.
Vale ressaltar que a pagina da UEA possui links para o portal da CAPES e a
Instituicdo possui laboratérios de informatica conectados a Internet.

c) Havia dez trabalhos que ndo possuiam uma organizagcdo textual com
logicidade e coeréncia, pois, de acordo com a subdivisdo estabelecida ndo atendia
ao enunciado, mesmo apos 0s esclarecimentos a esse respeito, visto no Seminario
Il. Logo, percebemos a importancia de se investir em aspectos da producéo do texto
como um momento crucial no processo de iniciacdo cientifica, que é fator
determinante na formacdo do professor pesquisador, quando atrela o estagio a
pesquisa.

d) As citagOes utilizadas para a elaboracdo do primeiro capitulo, em vinte
trabalhos ndo possuiam articulagdes entre o respaldo teérico e o discurso do autor,
fato que, inclusive, foi enfatizado aos estudantes nos seminarios I, Il e IV. Como
também, exercitado durante todo o trajeto formativo deles, com os trabalhos
académicos. Esses estudantes por ainda possuirem muita dificuldade na elaboracéo
textual dos trabalhos cientificos, demonstram imaturidade em relacdo ao processo
da producéo escrita.

Desta forma, este momento de superacao deixou evidente a necessidade de
maior empenho dos estudantes, na viabilizacdo do processo de elaboracao dos seus
TCCs.

Com as debilidades expostas, as fortalezas também se fizeram presentes

em alguns trabalhos, conforme no quadro abaixo.

Quadro 10

Fortalezas na construcdo do primeiro capitulo dos estudantes

Categorias referentes as fortalezas Quantidade de
trabalhos
Relevancia e pertinéncia na literatura sobre a 23
tematica discutida,;
Possui uma organizacdo textual com logicidade e 18

coeréncia, pois de acordo com a subdivisdo
estabelecida ndo atende ao enunciado propdsito do
texto;

Articulag&o entre as citagfes e o discurso do autor. 8

Fonte: OLIVEIRA, C. B. de; GONZAGA, A. M. 2009.
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Referente as fortalezas podemos notar, conforme o quadro apresenta, trés
categorias evidentes: relevancia e pertinéncia na literatura sobre a tematica discutida
em cada trabalho; a organizagéo e coeréncia textual, considerando a logicidade da
estrutura do sumario destinado a fundamentacéo teorica; e as articulagdes entre o
discurso do autor e os tedricos apresentados. Decorrente delas, podemos considerar
que:

a) Os vinte e trés trabalhos que demonstraram pertinéncia na literatura
sobre a tematica discutida demonstraram referenciais tanto de livros com tedéricos
classicos, quanto aos trabalhos recentes (anos 2007 e 2008). Isso corrobora o
interesse, por partes daqueles estudantes, em buscar as discussdes que circundam
a teméatica escolhida por eles, pois o processo de dedicacdo a consultas e leituras
dos referenciais é 0 que sustenta o pesquisador para posteriores analises.

b) Referente a organizacdo da estrutura do sumario de forma ldgica,
somente dezoito trabalhos conseguiram manter a coeréncia entre os subtitulos
propostos no primeiro capitulo. A partir disso, percebemos a clareza dos estudantes
sobre a temética discutida, demonstrando a tentativa de articulagdo entre os itens
escritos.

c) Os oito trabalhos que demonstraram articulacdes entre as citacoes e 0s
discursos dos autores, conseguiram dialogar com os teéricos deixando evidente a
distincdo entre 0 que pensavam sobre o discutido e 0 que os tedricos também
pensavam, principalmente nas citacdes, sobrepostas no corpo do texto.

No dia 17/11/2009 entregamos o resultado de nossas andlises. Na entrega,
percebiamos que estavam ansiosos para lerem o que tinhamos comentado em seus
textos. Ao entregarmos um a um, iamos conversando sobre nossas percepcoes a
cerca do que observamos.

Este momento de interagcdo com os estudantes proporcionou-nos satisfacao,
ao percebermos o interesse e entusiasmo daqueles em quererem produzir algo com
qualidade, demonstrando que estavam preocupados com o processo formativo. Por
outro lado, alguns nem demonstraram todo esse empenho com o retorno dos textos,
pois nao tiveram tempo para destinarem-se a leitura e escrita do texto por varios
motivos.

Depois da entrega do primeiro capitulo aos estudantes no dia previsto e com
0 repasse a cada um com as devidas orienta¢des, trouxeram-nos o segundo capitulo

para a realizacdo de um parecer. Em relacdo a andlise feita do segundo capitulo,
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gue tratava da metodologia da pesquisa, segundo os critérios da instituicdo, deveria
descrever a abordagem, as técnicas e instrumentos da pesquisa, justificando e
embasando teoricamente, inserindo o local da pesquisa, a populacdo e amostra
participante, como também os procedimentos para sua realizacdo. Verificamos as
debilidades e fortalezas referentes aos procedimentos metodolégicos, de acordo

com 0s quadros a seguir.

Quadro 11

Debilidades na construcao do segundo capitulo dos estudantes

Categorias referentes as debilidades Quantidade de
trabalhos

O trabalho ndo esta de acordo com as Normas da 28
ABNT,;
N&o caracteriza o propdsito metodolégico com 20
clareza;
N&o possui articulagdo entre as citacdes e o 20
discurso do autor.
N&o possui dados suficientes quanto ao local da 10
pesquisa, bem como a populagdo e amostra
participante;

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A. M. 2009.

De acordo com o quadro, ponderamos alguns pontos em relacdo as
debilidades que encontramos no segundo capitulo, considerando as seguintes:

a) Os vinte e oito trabalhos ndo estdo de acordo com as normas da
ABNT, principalmente, a respeito das citacdes que estao formatadas erroneamente.

b) Os vinte trabalhos analisados n&o caracterizaram 0 proposito
metodoldgico com clareza, pois nao demonstraram a abordagem da pesquisa,
técnicas e instrumentos de formas diferenciadas e ao mesmo tempo articulados,
pois estes itens, mesmo sendo entendidos teoricamente de maneira diferentes,
possuem suas ligacdes necessérias, no intuito de compor a coeréncia metodologica
do trabalho. Mesmo com as informacg@es disponibilizadas nos Seminario Ill e V, os
estudantes evidenciaram gque ndo conseguiram ter compreensdo do processo, uma
das razdes foi a falta de leitura sobre as questbes metodoldgicas no transcorrer do
curso formativo.

c) As articulacdes necessarias entre as citacfes dos tedricos e o discurso

do autor sobre os aspectos metodologicos ndo foram estabelecidas em vinte
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trabalhos analisados. Desta forma, as explanacdes sobre esta questdo nos
Seminarios Il e IV ndo foram suficientes para que os estudantes pudessem entendé-
la. Por outro lado, é vélido lembrar que esta pratica requer amadurecimento tedrico.

d) Os dez trabalhos que ndo possuiam dados suficientes quanto ao local
da pesquisa, bem como a populacdo e amostra participante, demonstram que nao
conheciam os itens constituintes do segundo capitulo. Este fato representa a falta de
informacgé&o e orientacdo, dos estudantes, sobre o que deva contemplar na estrutura
de cada capitulo proposto pelo Projeto Pedagogico do curso, além de ressaltar as
dificuldades que os estudantes perpassaram no decorrer de sua formacéo. E valido
ressaltar que, nas atividades que desenvolvemos ainda ndo tinhamos informado
sobre esta estruturacdo, uma vez que entendiamos que os orientadores seriam 0s
responsaveis por orienta-los conforme a maneira de elaborar e dividir os capitulos,
mesmo com o roteiro disponibilizado no Projeto Pedagogico do Curso.

Com as debilidades diagnosticadas, também, notamos as fortalezas
encontradas nos textos referentes ao capitulo I, tdo dificil de ser elaborado pelos
estudantes. Visualizamos duas fortalezas no quadro abaixo.

Quadro 12
Fortalezas na construcao do segundo capitulo dos estudantes

Categorias referentes as fortalezas Quantidade de
trabalhos
Coeréncia da metodologia da pesquisa; 8
Apresenta de forma plausivel o local, populacéo 18
e amostra da pesquisa.

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A.M. 2009.

Referente as fortalezas, notamos dois pontos, sobre 0s quais ponderamos
as seguintes relacoes:

a) Os oito trabalhos que demonstraram coeréncia na metodologia da
pesquisa, por conseguirem articular a abordagem, técnicas e instrumentos de forma
clara e justificada por meio do discurso respaldado teoricamente. Diante deste fato,
consideramos que estes estudantes tiveram um bom entendimento sobre a
articulacdo necesséaria para obter uma metodologia relevante e valida, e que os

Seminéarios Ill e V corroboraram com leituras a cerca dos procedimentos
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metodoldgicos e suas concatenacdes na elaboracdo do texto para o segundo
capitulo.

b) Os dezoito trabalhos que apresentaram de forma plausivel o local,
populacdo e amostra da pesquisa, conseguiram transpor o diagnéstico que é feito no
primeiro estagio do curso, demonstrando que estavam subsidiados por uma boa
orientacdo sobre como expor de forma clara o que foi visualizado no local da
pesquisa, bem como a definicho da populacdo e os sujeitos participantes da
investigagéao realizada.

Realizamos a andlise deste capitulo com dificuldades, pois tivemos que
pensar em uma estruturacdo que mostrasse a melhor forma de explicar sobre o que
era necessario compor em cada topico da metodologia. Principalmente, em relacao
aos trabalhos que n&@o conseguiram diferenciar método, abordagem, técnicas e
instrumentos da pesquisa.

A partir de todas as anotacbes referentes do segundo capitulo, no dia
24/11/2009, marcamos encontros individuais com o0s estudantes para que
pudéssemos dialogar sobre as consideracfes a cerca da metodologia da pesquisa.
Enquanto estavamos atendendo a um estudante os outros ficavam ansiosos, na
espera de saber guais sugestdes tinhamos dado. Mas, naquele dia, nem todos
apareceram para receber seus trabalhos, e com isso, avisamos que estariamos
durante os outros dias na Escola Normal Superior, para entregar 0s seus textos, se
desejassem. Ao falarmos sobre as debilidades e fortalezas para os estudantes,
ficavam atentos para anotarem as sugestfes, mesmo enfatizando-o que ja estava
escrito no corpo do texto.

Desse modo, evidenciamos que a partir das debilidades expostas em cada
capitulo, ainda mais a falta de orientacdo no delineamento dos trabalhos dos
estudantes no transcorrer da formacdo. Logo, é preciso proporcionar a estes
estudantes meios de exercitar continuamente a prética investigativa, questionadora,
uma vez que a pesquisa nao € um “mero fazer”, mas sim um “saber fazer e sempre
refazer” (DEMO, 2007, p. 87). Diante desta perspectiva, consideramos que, mesmo
com as dificuldades no processo formativo daqueles estudantes, as debilidades
devem ser observadas como um processo ‘tardio’, visando a superacéo daqueles.

A respeito do terceiro capitulo, que consistia na analise de dados, nao foi

possivel realizar a leitura analitica, pois 0s estudantes ainda estavam elaborando o
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texto e muitos ainda, concomitantemente, finalizando a pesquisa de campo.
Informamos que, devido as dificuldades encontradas pelos estudantes estariamos
disponiveis durante os outros dias da semana, na sala de estudo do Mestrado em
Ensino de Ciéncias na Amazodnia, situada na Escola Normal Superior, para auxilia-
los no que fosse necessario na elaboracdo do terceiro capitulo. Apresentamos, a

seguir, o ultimo seminario, desenvolvido sobre os procedimentos de defesa.

3.1.9 VI Seminério: Procedimentos para defesado TCC

No dia 01/12/2009, foi realizado o VI seminario, desenvolvido pelo professor
Costa’®, cujo objetivo era conhecer os procedimentos basicos e necessarios para a
defesa do TCC, enquanto postura e 0s processos técnicos de apresentacdo

cientifica. Este seminario culminou no fechamento das atividades do Plano de Acao.

Fig. 31 — Apresentacéo do VI seminério,
Fonte: OLIVEIRA, C. B. 2009.

8 COSTA, W.S. Mestre em Educacdo e Ensino de Ciéncias pela Universidade do Estado do
Amazonas e graduado pelo curso Normal Superior. Possui experiéncia em pesquisas desde a
iniciacdo cientifica, passando pela graduacdo até o mestrado, especificamente na area de Educacéo
e Ensino de Ciéncias com trabalhos apresentados e publicados em eventos regionais e nacionais.
Dados obtidos pelo site: www.cnpg.gov.br.
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O Professor Costa iniciou conversando sobre esta fase final, comentando
gue sempre ficamos nervosos, com duvidas da nossa capacidade. Assim, inquiriu 0S

estudantes da seguinte forma:

Quem esta produzindo o trabalho? Quem fez a pesquisa na escola? Quem
conversou e coletou os dados? N&o foram vocés? Entao, ndo se preocupem
tanto, porque ninguém sabe mais da pesquisa do que vocés mesmos.

Costa comentou que a defesa é uma das etapas na producdo do
conhecimento cientifico, que € produzido em um periodo de tempo e com limites
que, sem duvida, impedem que se esgotem os conhecimentos sobre o tema. Alegou
que, por iSso precisamos mostrar que possuimos racionalidade cientifica suficiente
para reconhecermos ndo somente a evolugdo, mas as fraquezas da pesquisa, por
melhor que aparente ser. O professor afirmou sobre a necessidade dos estudantes
em ficarem atentos para alguns aspectos relevantes para a defesa do TCC, tais
COMo: 0S pressupostos tedricos e metodologicos quanto a legislacdo vigente sobre o
tema, tendo que seguir as normas da ABNT e bibliografias especificas, como
também as recomendacdes das resolugcbes da UEA/ENS. Vale notar, ainda, as
recomendac¢des do orientador ou co-orientador, pois estes sdo os que irdo indicar 0s
procedimentos mais adequados para o trabalho, considerando as especificidades da
pesquisa orientada.

Costa explanou o roteiro para apresentacao da monografia, de acordo com o
Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia, cujos elementos devem
ser distribuidos da seguinte forma:

a) Elementos pré-textuais: Capa; Folha de rosto; Resumo: sintese do
trabalho sem ultrapassar 300 palavras; Sumaério; lista de ilustraces ou tabelas.

b) Elementos textuais (minimo de 30 e Maximo de 60 paginas):

o Introducdo — apresentacdo do problema investigado (contexto),
justificativa (relevancia) os objetivos, questbes norteadoras. Em geral é o ultimo
elemento a ser preparado junto com o resumo;

o Capitulo | — referencial teorico redimensionado de acordo com 0s
objetivos propostos no projeto e em concordancia com os tedricos trabalhados

durante os estudos/pesquisa;
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o Capitulo 1l — metodologia- descricdo do método (se houver),
abordagens, universo, populacdo, amostragem, procedimentos, etapas, fases,
técnicas, recursos, e teoricos;

o Capitulo Il — apresentacdo dos resultados/analise — analise critica das
questdes norteadores e objetivos, a partir do referencial teérico e dos dados
coletados através da pesquisa de campo (observacgdes, questionarios, entrevistas,
filmagens etc.) Manter a coeréncia o referencial, o método e os dados coletados e
analisados com os objetivos especificos da pesquisa,

o Consideracdes finais — retomada do problema a partir de uma sintese
das conclustes obtidas das analises dos dados coletados. Verificagdo dos limites e
possibilidades da pesquisa. Recomendacdes e Sugestdes.

c) Elementos pos-textuais: Referéncias; Bibliografia, obras consultada, Sites
consultados; Apéndice ou anexos.

Costa enfatizou a respeito da forma de analisar os dados, demonstrando que
poderia ser a partir da triangulacdo entre referencial teérico + dados + opinidao do
pesquisador, dizendo que aquele € um dos aspectos da pesquisa que o estudante
possui maiores dificuldades em articular. Considerou que a falta da pratica
interpretativa, na maioria dos trabalhos académicos, faz com que a analise fica no
nivel somente do referencial tedrico dialogando com os dados, o discurso do
pesquisador, sua opinido, seus sentimentos, geralmente, ndo se fazem presentes no
texto. Reporta-se a, Demo (2007), que pondera 0 questionamento reconstrutivo
como critério da pesquisa, por conter, no espirito, 0 que é comum a todo processo
educativo escolar e universitario, que evidencia a importancia do estudante-
pesquisador interpretar os dados gerados diante os fendmenos e registra-los
desenvolvendo a criticidade e 0 questionamento por meio da investigacao.

Com a exposicao de cada elemento do roteiro da apresentacdo escrita do
TCC, Costa explicitou, também, a respeito do roteiro para a constru¢cado dos slides
para o dia da apresentacdo oral. Neste intuito, possibilitou algumas sugestdes
praticas, tais como: calcular a quantidade de slides de acordo como tempo
disponivel; o minimo de slides possivel; analisar formas variadas de apresentar 0s
slides; e sempre conversar com orientador sobre a escolha de formatagdo da
apresentacao. Depois, partiu para as exemplificacdes e, de forma pratica, mostrou

como € que se calcula a quantidade de slides para uma defesa de 10 minutos, pois
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este é o tempo disponibilizado aos estudantes na universidade. Assim, podemos

visualizar, abaixo, os dois exemplos dados.

EXEMPLO II:

Informacdes do
trabalho

Capitulo I Capitulo I Capitulo I

EXEMPLO I:

Informacdes do 3
irsduck:

Capitulo I Capitulo I Capitulo I

Capitulo 11 Capitulo IT Capitulo 11

Capitulo II Capitulo II Capitulo 11

Consideracdes referéncias

Consideragtes referéncias

Fig. 32 — Exemplo apresentado sobre a quantidade de slides para a apresentacdo oral de acordo com
o tempo destinado.
Fonte: COSTA, W. 2009.

Conforme demonstra o exemplo I, os slides estdo organizados da seguinte
maneira: capa; introducado; problema; questdes norteadoras; objetivos; justificativa,
trés slides para cada capitulo (I, Il e Ill); consideracdes e referéncias, totalizando 17
slides. Neste exemplo, Costa advertiu que este tipo de apresentacdo € para aquela
pessoa nervosa, e que tem facilidade de perder a logicidade do discurso. O exemplo
I, totalizando 13 slides, exige maior dominio do discurso, pois, em um unico slide,
sdo apresentados introducdo, problema, objetivos e justificativa. Isso implica dizer
que, neste tipo de exemplo a apresentacéo torna-se mais dinamica, pois o estudante
nao terd como ler o que, geralmente, em muitas apresentacdes acontecem.

Quanto a apresentacao do referencial tedrico, ou seja, o Capitulo I, Costa
demonstrou algumas formas de como aquele poderia ser exposto nos slides,
podendo ser em forma de citacdes ou com énfase em um autor ou autores. Tendo,

como exemplos, 0s seguintes:
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Exemplo |, em forma de citacao direta:

e Loguercio, Samrsla e Del pino (2001, p. 561): A ‘escolha’ de livros limita-se a
guestBes econdmicas, praticas e estéticas, enquanto que questdes sociais e
epistemologicas sdo desconhecidas e o curriculo continua sendo pouco

problematizado.

Este tipo possibilita a leitura por parte do estudante, considerado
inapropriado na hora da defesa.
No exemplo I, teve a sugestdo para a apresentacao em forma de tépicos, da

seguinte maneira:

e Os séculos XVI, XVII e XVIII foram séculos disciplinadores;

e A partir do século XX: avaliacdo da aprendizagem;

e Nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases): portfolios, diarios, atividades
extraclasse etc. (LUCKESI, 2003).

Disse que este tipo de formato ndo possibilita ao estudante ler o discurso
direto, e também proporciona a logicidade do que pretende falar, de acordo com
cada teorico escolhido.

No exemplo lll, apresentou o referencial teérico por categorias do objeto de
estudo, colocando, do lado, os autores presentes na discussao do texto escrito, que

pode ser visualizado da seguinte maneira:

e Escola - (JOAO, 2004; DEMO, 2005; MARIA, 2008);
e Familia — (SAVIANI, 2000; VEIGA, 2002).

Costa comentou também que, neste tipo de apresentacdo, o estudante
precisa ter bastante dominio tedrico, para nao deixar de explicar com clareza para o
publico o que dialogou com os tedricos no trabalho escrito. Ao verem este formato,
0s estudantes, por meio da expressdo facial e corporal demonstraram espanto.
Alguns afirmaram gue isso s6 se a pessoa fosse muito boa. O palestrante ao escutar

este comentario, evidenciou que muitos trabalhos sao apresentados daquela forma
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no mestrado e até mesmo na propria defesa de monografia dele. Demonstrou,
assim, aos estudantes, a capacidade que todos podem vir a desenvolver, basta
esfor¢co e empenho.

Quanto a apresentacdo da metodologia, o palestrante, também demonstrou
algumas formas de apresenta-la, sendo: em forma de tdpicos, tais como
exemplificamos abaixo:

v" método positivista, fenomenoldgico, ou dialético;
pesquisa qualitativa;
observacéo participante;
Universo, amostragem;
Procedimentos;

técnicas;

AN NN N NN

Recursos.
Como também, em formato de mapas, conforme podemos visualizar nas

figuras abaixo.

Em forma de mapas.

igura; o
Autcres: Amarido Gorzaga & Willlam Siva.

Fig.33 — Exemplos apresentados sobre a exposicdo metodolégica em formato de mapas.
Fonte: COSTA, W. 2009.

Disse também que para apresentar a metodologia tanto em forma de
topicos, quanto em forma de mapas, o estudante tem que dominar teoricamente os
procedimentos escolhidos, pois exige clareza e coeréncia no discurso realizado.

Referente a apresentacdo do terceiro capitulo, a analise de dados, Costa

pontuou alguns aspectos, tais como: mostrar os dados podendo ser em formato de
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grafico, quadros, tabelas ou falas, mas, é importante lembrar dos tedricos que
subsidiaram a interpretacdo feita daqueles dados obtidos. Desta forma, pode-se
colocar os tedricos e o0 ano correspondentes a obra consultada embaixo da
demonstracdo dos dados, e, com o discurso na exposi¢cdo, mostrar a discussao
elaborada a partir do slide construido. Exemplificou como poderia ser a

apresentacao, conforme as figuras abaixo.

1° Trim 2° Trim 3° Trim 4° Trim

(JOAO, 2001; DEMO, 2004; ARAUJO, 2006)

Fig. 34 — Exemplo apresentado sobre a estrutura do slide para a analise de dados.
Fonte: COSTA, W. 2009.

De acordo com as exemplificagbes de Costa, consideramos que as
exemplificacdes norteiam o entendimento do que esta sendo exposto, uma vez que
0 estudante podera visualizar como delinear os principais pontos a serem
destacados na defesa do TCC. Naquele momento, observamos os estudantes ao
escutarem Costa exemplificando, e demonstravam bastante interesse no que estava
sendo exposto, a ponto de perguntarem se ele iria disponibilizar os slides. O
palestrante respondeu que poderia disponibilizar, para que quando fossem elaborar
suas apresentacdes nao esquecessem 0s aspectos informados como essenciais
para a defesa.

Costa ponderou alguns pontos relevantes para a defesa oral, sendo os

seguintes:
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o Postura e a forma de falar, como: utilizar a linguagem cientifica e
académica; ficar posicionado de frente para a banca e para o publico, nunca de
costas; solicitar que outra pessoa movimente os slides desde que tenha ocorrido um
ensaio prévio; caso for utilizar a caneta laser, que seja corretamente; ensaiar
bastante a apresentagédo; escolher uma vestimenta adequada para a ocasiao,
evitando decotes ou roupas curtas.

o Defesa das idéias: demonstrar respeito para com a banca e ao publico;
demonstrar dominio tedrico sobre 0 que escreveu; evitar polemizar com a banca
demonstrando maturidade intelectual — a ndo ser que se tenha convicgdo do que
esta defendendo; calcular o tempo de defesa, dai a utilidade de numerar os slides,
pois Ihe avisara o que ainda falta.

A respeito do exposto, quanto a postura, a forma de falar e expor as ideias
na apresentacdo de defesa, consideramos as informagdes pertinentes, pois
presenciamos muitas defesas de monografias e dissertacdes, nas quais cometem
alguns equivocos, de acordo com o que foi explicitado pelo convidado.

Ao finalizar, Costa explicitou algumas recomendacbes quanto ao(s):
movimentos e links no PowerPoint; nervosismo excessivo; a ndo autoria de fotos; o
uso de filmagens; a falta de ensaio; a falta da apresentacéo prévia para o orientador;
a falta de uma banca coerente com 0 tema; o uso excessivo de textos; o uso de
fundos ou imagens que nao deixem as letras visiveis a todos; e tenha sempre um
plano B, caso ocorra falta de energia ou outros problemas técnicos.

Durante a explanacao do palestrante, os estudantes estavam atentos a tudo
gue ele dizia, demonstrando entusiasmo e nervosismo com a expectativa da defesa.
Comentavam entre si a respeito da possibilidade de acontecer algo parecido com o
que o professor estava explicitando. Ao finalizar, agradeceu o convite e solicitou aos
estudantes que ficassem atentos a esses pontos enfatizados, principalmente, que
fizessem uma apresentacao prévia aos orientadores. Os estudantes, por sua vez,
agradeceram ao professor, uma vez que ndo possuiam certas informacdes, e
consideravam relevantes para sua formagéo, mas néo tinha sido trabalhada durante

O Curso.
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Fig. 35 — Os estudantes no VI seminarios.
Fonte: OLIVEIRA, C.B. 2009.

Ponderamos alguns pontos referentes a este Ultimo seminario e
consideramos que:

a) O exposto pelo professor sobre o roteiro da apresentacéo escrita do
TCC, de acordo com o Projeto Pedagdgico do curso, corrobora com o delineamento
gue os estudantes devem ter como orientacdo para entrega final do TCC a banca.
Isso demonstra que o seminario conseguiu apresentar de forma clara cada elemento
constituinte do trabalho, mesmo considerando que esta informagéo deveria ter sido
trabalhada logo no inicio, pois alguns demonstraram na analise feita do segundo
capitulo (atividade anterior a este seminario), o desconhecimento dos itens que
compdem este elemento.

b) Quanto a forma de apresentacdo exposta nos slides, explicitando a
fundamentacédo tedrica, metodologia e analise de dados, podemos evidenciar sua
importancia ao enfatizar a seguranca que os estudantes tém que demonstrar sobre
0s conhecimentos relativos a tematica pesquisada, sendo este um dos itens
avaliados na ficha de apresentagdo oral, como também a coeréncia entre 0 exposto
e o discurso. Vale ressaltar, a validade da exposicdo do professor em explicitar
sobre a ordem logica da apresentacdo, tendo enfatizado que na introducdo a
pertinéncia de mostrar o problema, questdes norteadores e objetivos, pois em
muitas pesquisas sédo esquecidas de serem apontadas.

c) Quanto aos aspectos a respeito da postura e defesa de idéias,

explicitadas pelo professor, sendo ponderada a capacidade de usar corretamente
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termos na area da educacdo e os aparelhos tecnoldgicos sdo itens a serem
avaliados na apresentacdo oral, visto que ainda ndo tinham sido trabalhados com
eles esses aspectos da avaliagdo oral. Desta forma, podemos afirmar que as
informacgdes dialogadas poderédo contribuir para que os estudantes possam ter um
bom desempenho na defesa do TCC.

Considerando essas constatacdes, verifica-se que os estudantes investigam
a realidade educativa, refletem e provocam reflexdo diante a divulgacdo dos
resultados (LARA, 1996). Esta oportunidade consiste no aprendizado de varios
elementos que deveriam ter sido vivenciados durante a formacdo, como a
organizacdo de ideias e a comunicacdo em publico. Além disso, constituiu-se em
um momento de reflexdes sobre a pesquisa realizada durante o proprio estagio do
estudante, viabilizando o desenvolvimento do professor-pesquisador, o qual instiga o
espirito cientifico do questionamento e da criticidade.

Posterior ao término do VI Seminario, combinamos em acertar mais detalhes
sobre as defesas dos TCCs no nosso proximo encontro, do qual trataremos na
unidade a seguir.
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3.2 Avaliagéo do Plano de Agéo

Em relacdo a execugéo do Plano de Acédo, desenvolvemos todo o processo
constituido por varios seminarios, pela realizacdo do Painel Integrado, pela Rodada
de Leitura e as Avaliacdes presentes em quase todas as atividades. Em um primeiro
momento deste capitulo, descrevemos todo o delineamento das aces
estabelecidas, explicando e compreendendo o desenvolvimento a partir de anélises,
gue nos apontaram pontos positivos e negativos do percurso. Poderiamos até dizer
gue este processo proporcionou um novo diagnéstico complementar ao diagnéstico
inicial. O processo, a0 mesmo tempo que se constituia em novas informagdes, para
nés, também era de producédo de novos conhecimentos para os estudantes.

A partir disso, com as analises realizadas dos proprios processos/produtos,
avaliaremos o Plano de Acédo, consistindo na ponderacdo dos resultados
alcancados, buscando evidenciar os impactos gerados pelo Plano de Agéao para
contribuir no processo da Educacao Cientifica na formacdo de professores para 0s
anos iniciais. Sempre levando em conta os impactos gerados do Plano de Acédo na:
(1) ressignificacdo do professor pesquisador e do processo de pesquisa; (2)
ressignificagdo da articulagao estagio-pesquisa e; (3) elaboragdo dos TCCs e da
Defesa dos estudantes sujeitos da pesquisa.

Deste modo, para as andlises realizadas em cada categoria serao
consideradas pontos evidenciados dentro do processo vivenciado, além de dois
guestionarios avaliativos (Q1 e Q2) dos estudantes - considerando uma amostra
aleatoria, composto de quatro sujeitos, para efeito de analisar com maiores detalhes
o desenvolvimento desses estudantes no processo de elaboracdo do TCC e sua
atuacdo na propria defesa. Demonstraremos a distribuicdo dos questionarios,

conforme o quadro a seguir.
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Quadro 13
Distribuicdo de questionarios
Suieitos N° de N° de questionarios N° de questionarios
J sujeitos distribuidos respondidos
Estudantes que 25 Q1 =25 Ql1=25
defenderam o TCC Q2=25 Q2=9
Professores orientadores 15 10 01
Coordenadora 01 01 01

Mesmo finalizada a analise do processo, ainda aplicamos um questionario
com aos professores-orientadores dos estudantes e a coordenacao. Vale ressaltar, a
quantidade de questionarios distribuidos para os professores orientadores em
relacdo aos respondidos, assim, podemos notar o quanto sdo ocupados tendo
dificuldade em participar da pesquisa. Com isso, apresentaremos a avaliagdo do

Plano de Acéo, em seqiéncia.

3.2.1 Ressignificacdo do Professor Pesquisador e do Processo de Pesquisa

Inicialmente, resgatamos as concepc¢des dos estudantes sobre o professor
pesquisador, no diagnoéstico demonstrado na pégina 76 do segundo capitulo, sendo
ponderados os seguintes pontos: uma busca por conhecer a realidade embasada no
professor reflexivo, com 22%; novos horizontes dos estudantes por meio da
pesquisa, com 17%; produz conhecimento, com 14%; os restantes ndo responderam
ou nao entregaram.

Diante destes resultados, todas as categorias definem a concepcédo do
professor pesquisador como aquele sujeito que reflete sua pratica por meio da
pesquisa, de novos e antigos conhecimentos, e que procura conhecer o real. Isso
implica dizer que, o conceito do professor pesquisador transparece, de forma clara,
para os estudantes, mesmo 0 processo vivenciado através da pesquisa, durante a
execucdo do Plano de Acao, demonstrou pontos negativos e positivos na formacao

daqueles estudantes em formacao para 0s anos iniciais. A partir do Plano de Acao



201

executado, e, considerando prioritariamente o processo de pesquisa, evidenciamos
0S seguintes pontos referentes as atividades vivenciadas:

a) Na primeira atividade desenvolvida, que foi a Apresentagcdo do
Andamento das pesquisas elaborado no Diagnéstico, os estudantes pontuaram a
importancia de se trabalhar, durante o processo de pesquisa, certos conhecimentos
especificos de extrema relevancia como o planejamento, a constru¢cdo de um projeto
e a abordagem dos enfoques de pesquisa, que Sao passos iniciais de uma pesquisa;
e concepcao inicial deles sobre o conceito de professor-pesquisador.

b) No Seminario I, intitulado A construcéo do texto cientifico, destacou-se a
necessidade de se desenvolver a conscientizacdo critica e a autonomia intelectual
dos estudantes, como também de oferecer condi¢des de modificacdes da realidade
a partir de possiveis necessidades identificadas em cada etapa avaliativa. A
necessidade de se desenvolver a criticidade e a reflexdo no processo investigativo
sdo de extrema importancia para a formacdo de professores pesquisadores, que
precisam refletir sobre o seu proprio contexto social, suas raizes historicas, para
superar as dificuldades oriundas de seu ambiente social.

c) No Seminario lll, intitulado O Percurso Metodolégico da Pesquisa
Cientifica, foi evidenciada a dificuldade de orientacdo no TCC, tanto por falta de
tempo destinado a orientagdo por parte dos orientadores, quanto pela caréncia do
corpo docente disponivel a atividade de orientacdo. Foi destacada a importancia de
um professor competente tedrica e metodologicamente, para que este profissional
possa articular ideias, fazer esclarecimentos, trazer informacédo, contextualizar os
assuntos. A partir disto, podemos afirmar que a macrorealidade e suas implicagbes
impdem-se diante dos sujeitos.

d) Na atividade do Painel Integrado, ponderamos que o0s estudantes
reconhecem a importancia da pesquisa no processo formativo, mas a vivéncia por
eles no estagio ainda ndo superou a visdo dicotdmica entre teoria e pratica, sendo
esta uma das caracteristicas que deve fazer parte do direcionamento em todo
processo formativo na perspectiva do professor-pesquisador. Assim, percebemos
que, ideologicamente, 0 processo ndo se configura em um processo formativo
satisfatério, entdo, como ele podera ser facilitador de uma pratica pedagdgica que
transforme e seja compromissada com o real? O discurso dos estudantes as vezes €
critico, mas falta dialogo com a instituicdo, com os professores, com a coordenacao,

enfim, existe uma falta de apoio que extrapola a realidade académica e avanca em
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direcdo a realidade social deles enquanto estudante. Séao dificuldades que envolvem
aspectos politicos, econdmicos e que muitas vezes néo sao explicitos pelo discurso.
Vale ressaltar, a importancia da familia nesse processo de pesquisa do qual os
estudantes falam sobre a influéncia desta no trajeto investigativo, afirmando que

esta o proporciona:

(E1) - A paz em poder pesquisar.

(E2) - Tendo paciéncia, pois a disponibilidade de tempo para dedicagcédo a
mesma era muito pouco.

(E3) - Através da estrutura necessaria (tempo para dedicacdo exclusiva
para pesquisa) para que eu pudesse realizar as leituras, ir a campo e
realizar essa relagéo.

(E4) - Dando o suporte emocional e material para que ao longo do processo
ndo esmorecesse ou desviasse de meu objetivo inicial, o de concluir esta
etapa fundamental na vida de qualquer pessoa.

(E5) - Minha mae foi a tnica com quem realmente pude contar, meu filho foi
a maior motivacdo para que eu pudesse persistir e concluir este trabalho.

O papel da familia nesse processo se faz importante, pois 0 sujeito esta
imbuido em um turbilhdo de sentimentos, necessitando de apoio e condicdes
necessarias para desenvolver o processo formativo, principalmente quando o
estudante possui filhos e companheiro. Como podemos notar, os estudantes,
contaram com a paciéncia e apoio familiar neste momento de sua formagéao.

e) O Seminario IV, intitulado Tipos de Pesquisa e Andlise de Dados,
identificou que o processo analitico, na formacao do professor-pesquisador ndo esta
centrado somente na andlise de dados da pesquisa, uma vez que esta ndo se
distancia dos problemas reais da escola, mas, ao contrario, 0s tornam mais
proximos, na medida em que os toma como objeto de estudo e amplia as formas de
compreendé-los. Por isso, a importancia da ampliacdo desta concepcdo de
professor por parte dos estudantes, pois a concepcdo em si € um passo inicial no
processo. De modo que, o ponto a ser destacado € entender o professor-
pesquisador como um agente transformador de sua realidade. Trata-se, pois, de um
complexo processo formativo que se constroi pelo permanente encontro (ou
confronto) entre o concebido e o vivido; um processo que, por este motivo, &,

simultaneamente, transformador da realidade e do proprio sujeito (ARANTES, 2009).
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De acordo com os pontos evidenciados acima, os estudantes perpassaram
por muitas dificuldades no processo de pesquisa para efeito de uma concepcéo de
professor-pesquisador. Todos 0s pontos negativos citados anteriormente sé&o
contrarios ao que esta vigente no Projeto Pedagogico do curso, que tem como
objetivo geral formar o professor, quanto profissional reflexivo, capaz de
compreender e atuar na realidade contemporanea, propondo novas alternativas
pedagdgicas a partir da pratica de estagio, tendo como base tedrica a concepc¢éo do
professor-pesquisador. Como bem explicita a coordenadora do Curso de Pedagogia,

afirmando que:

No que tange ao PPP do Curso de sua Pedagogia, a fundamentacdo na
idéia de ensino-pesquisa se fundamenta na prépria orientacdo das
Diretrizes Curriculares para o Curso, tanto em fundamentacfes tedricas,
oriundas de estudos e pesquisas sobre a formacgéo docente, realizadas por
Pimenta, NoOvoa, Tardif, Gauthier, Veiga, Demo, dentre outros, cujas
contribuicbes evidenciam os resultados da pratica de pesquisa ao longo da
formacédo e exercicio profissional, como capaz de preparar para a reflexao
permanente da pratica, a problematizacdo e construcdo de novos
conhecimentos que retroalimentam a acdo docente e/ou a atualizam.
Compreendo, portanto, que sem uma permanente atualizacdo de
conhecimentos via pesquisa, o professor se transforma em mero reprodutor
de saberes, em geral descontextualizados e desatualizados.

No entanto, as dificuldades diagnosticadas no percurso formativo, a
percepcdo dos estudantes e as nossas observagfes e andlises demonstram que a
pratica ndo estd de acordo com o exigido no objetivo exposto pelo Projeto
Pedagogico. Com isso, consideramos que ocorre um descaso com a formacgao
destes estudantes por negligéncia em diferentes ambitos. A falta de conhecimento
profundo destes motivos nos impede de aponta-los categoricamente. A respeito das
responsabilidades institucionais e da coordenacdo do curso, ressaltamos que a
formacdo dada podera estar apenas reproduzindo uma classe de professores que
realizam criticas sobre a realidade social, mas que ndo propde mudancas visando
melhorias. Ele fundamenta-se numa “concepcdo de homem, de educacéo e de
sociedade que contribui para conservar ou superar as condicdes e necessidades da
sociedade” (OLIVEIRA, 1995, p.90). A burocracia e  professores
descompromissados, ausentes e despreparados sao fatores negativos de extrema

relevancia, todos reproduzem uma ideologia dominante de exclusédo, de alienagao
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ante as condi¢cGes adversas, pois as problematicas atingem a tudo e a todos dentro
do contexto social.

Portanto, esses impactos na ressignificagdo da concepcdo do professor-
pesquisador e do processo de pesquisa gerados na execucao do Plano de Acgéao
proporcionaram aos estudantes e a ndés uma nova leitura e analise do processo
formativo, possibilitando a ponderacdo da pesquisa como parte essencial do perfil
identitario profissional e pessoal do professor. Desta forma, € importante o processo
de ressignificar esta concepg¢do, uma vez que o0 professor-pesquisador tem, por
competéncia, gerar alternativas de mudancas significativas no trabalho pedagdgico,
no intuito de contribuir na Educacao Cientifica, através da qual os cidadaos refletem
sobre a prépria realidade tanto pessoal quanto coletiva. Primeiramente se
considerarmos que a dimensao completa da vida e do trabalho de um professor,
educador, intelectual, critico e criativo desdobra o seu trabalho pedagogico em todos
0s niveis, tendo 0 compromisso irrestrito com a inovacdo e a coragem de criar,

transgredir e transformar dentro do seu cotidiano de docente.

3.2.2 Ressignificacdo da articulacdo Estagio-Pesquisa

De acordo com o diagnéstico inicial na turma, 65% dos estudantes
vincularam o estagio com a pesquisa. Mas, 29% dos estudantes, com a mudanca
de curso o estagio foi desvinculado da pesquisa. O principal motivo teria sido a
paralisacdo nas orientacdes, visto que muitos mudaram de orientacdo e de tematica
de estudo, e, com isso, 0 estagio aconteceu sem a vinculagdo com a pesquisa. A
vivéncia da ruptura, fez com que os estudantes percebessem a falha no processo
formativo descaracterizando-o com o0 que a resolucao do estdgio supervisionado do
Curso de Licenciatura em Pedagogia propde, em relacdo estagio com pesquisa.
Diante desta realidade, pontuamos trés consideracdes, a seguir:

a) No Seminério | “A construcdo do texto cientifico” percebemos que a
necessidade de se ampliar os conhecimentos na producéo cientifica, para efeito de
contribuicdo na construcdo do TCC, que ndo € o papel apenas do estagio, mas de
todas as disciplinas, que deveriam, na pratica, estar articuladas a partir de acoes

pedagogicas de professores verdadeiramente mediadores e competentes, de
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coordenadores comprometidos, de estudantes compromissados com seu proprio
aprendizado. Desta forma, ha inUmeros pontos positivos e negativos da ciéncia, da
educacédo, do ensino e, consequientemente, do estagio e da pesquisa, bem como
das implicac@es ideoldgicas existentes no processo. Por exemplo, a dicotomia entre
teoria e pratica estd presente na realidade formativa destes estudantes,
demonstrando contradicdo entre o proposto pelo curso e o desenvolvido no
processo, de modo que as disciplinas ndo promovem o0 espaco de integragao entre a
pesquisa e o enfoque disciplinar.

Por outro lado, o apoio institucional para resolver o problema da falta de
professores qualificados e compromissados, assim como a falta de articulacéo entre
0s conhecimentos importantes de pesquisa e a falta de comprometimento com um
ensino critico e reflexivo também evidenciam a dificuldade institucional em relacionar
0 proposto no PPP por meio da resolu¢cdo do estagio com a pratica formativa do
curso. Por incrivel que possa aparecer, as diretrizes existem no Projeto Pedagdgico,
porém, ndo existem as bases que as organizam e as sustentam como proposta.
Apesar de este documento ter uma politica de formacéo e exercicio docente que
valoriza os professores e as escolas como capazes de pensar, de articular os
saberes cientificos e pedagdgicos, e da experiéncia na construcao e na proposicao
das transformacdes necessarias as préaticas escolares e as formas de organizacao
dos espacos de ensinar e de aprender.

b) Com as analises do Seminario Il “O percurso Metodolégico da
Pesquisa Cientifica” partimos da importancia de o estadgio ser um espaco de
construcdo de conhecimento e que a pesquisa seja produtora daquele. Isto pode ser
observado nas falas dos discentes ao agradecerem e confirmarem a importancia dos
assuntos abordados, mesmo que tardiamente, para 0s seus processos formativos.

N&o podemos deixar de evidenciar a importancia da necesséria insercdo do
orientador e do aluno envolvidos no ambito da pesquisa pelo conhecer, pelo refletir e
analisar o ambiente, o “l6cus”, bem como a exigéncia da incessante busca de
aperfeicoamento do professor-pesquisador no momento dessa natureza de estagio.
Além disso, estes aspectos, considerados necessarios na formacdo daqueles
estudantes, demonstram também que a influéncia do ambiente sobre o sujeito
dificulta o processo de desenvolvimento da Educacgéo Cientifica. Logo, os problemas
que se repetem de ordem institucional, politica e econdmica, dificultando o processo,

precisam ser revistos pela UEA, como a melhoraria do corpo docente em termos de



206

competéncia e comprometimento; realizacdo de mais concursos publicos para
melhorar cada vez mais a qualidade do quadro docente; politica de qualificacdo e
valorizac&o dos docentes; investimento em pesquisas e etc.

Alem disso, outras dificuldades decorrentes do cotidiano desses estudantes
aparecem. Por exemplo, muitos deles possuem familias, maridos, esposas e filhos e
0s sustentam sozinhos e quase sempre com baixas rendas familiares e também a
carga horaria de trabalho é grande e cansativa para muitos estudantes; falta tempo
satisfatorio pra estudar, para leituras, discussdes e analises, falta de dinheiro para
copias dos textos solicitados pelos professores e para compra de bons livros, para
comer e muitas vezes para o proprio transporte em O6nibus. Sdo aspectos que
dificultam pensar e agir em conjunto.

c) Na atividade do Painel Integrado, os estudantes, por meio da
discussédo, visualizaram a importancia da formacao profissional, do trabalho
pedagogico e do conhecimento adquirido atrelada a pesquisa e ao estagio, mesmo
com a transicdo do curso de Licenciatura em Normal Superior para o curso de
Licenciatura em Pedagogia, vivenciada pelos estudantes, que foi um ponto
alcancado e importante em nivel de reflexdo. Com o acontecimento da mudanca de
curso, a coordenagdo e os professores ndo souberam desenvolver um processo
formativo, de acordo com o estabelecido pela resolu¢cdo de estagio supervisionado
do curso, pois muitos desarticularam a pesquisa do estdgio e ndo tiveram auxilio
para que pudessem conceber uma alternativa de integra-los novamente. Assim,
perguntamos: Onde esta o0 compromisso institucional da coordenacdo e dos
professores em promover o estagio articulado a pesquisa? De que maneira 0s
estudantes poderiam desenvolver o conhecimento tedrico-pratico da docéncia, uma
vez que o estagiario tem a oportunidade de aprender os elementos constitutivos do
saber cientifico em relacdo aos pedagogicos e além deste com o saber daqueles
gue ja estdo na escola? (PIMENTA e LIMA, 2004).

A partir destes pontos relacionados, enfatizamos a necessidade de se
resgatar o proposto pela resolucéo do Estagio Supervisionado, objetivando contribuir
na formacéo qualitativa de pedagogos, concebidos enquanto profissionais reflexivos,
capazes de compreender e atuar nas diversas instancias da docéncia e da gestéao
educacional, propondo novas alternativas pedagdgicas a partir da pratica do estagio
e da pesquisa. Além disso, a busca para esta construcao de saberes que relaciona a

pratica no estagio e a pesquisa ndo fora vista no processo formativo destes
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estudantes, caracterizando a contradicdo existente do exposto pelo documento que
norteia o curso e a pratica desenvolvida pela coordenacdo e professores na
formagcdo destes estudantes. Importante destacar que muitos estudantes né&o
percebiam esta contradicao e o nivel de sua influéncia para este processo e, a partir
deste momento, comecaram a se questionar das suas reais implicagdes.

Com isso, perguntamos aos estudantes no questionario 2 sobre o papel da
UEA (coordenacao e professores) enquanto instituicdo poderia contribuir pra tornar
realidade o Projeto Pedagdgico, no qual prevé a formacdo de um professor

pesquisador que articula estagio-pesquisa. Assim, obtivemos as seguintes falas:

(E1) - Qualificando melhor os seus docentes.

(E2) - Incentivando; - Disponibilizando recursos; - Revendo a grade do curso
de Pedagogia (acredito que deveriamos iniciar o processo de pesquisa nos
periodos iniciais, com aulas mais dindmicas, vivenciando a realidade nos
centros educacionais). A UEA/Coordenacao/Professores deveria ser mais
efetiva onde séo realizadas as pesquisas/estagios dos académicos.
(Registro oficializado das instituicdes — parceria/controle/contribuicdes).

(E4) - Primeiramente, a UEA deve disponibilizar o PPP para os discentes.
Depois, Melhorar as estratégias dispostas no PPP para que elas sejam
executadas. Criando dispositivos que sane as distor¢cbes que emperram a
execucao das atividades de estagio que estdo atreladas a pesquisa.

Como podemos notar, os estudantes reconhecem os Ilimites e as
possibilidades que deveriam ser tomadas como a¢gdes que ajustassem as condi¢des
necessarias para que contemplasse o proposto pelo Projeto Pedagdgico do curso, o
qual requer uma formacao docente, que proporciona acdes educativas que busca a
criticidade e o questionamento para cidadaos ativos perante a sociedade. Além
disso, a falta em assumir as responsabilidades por parte da Universidade
(coordenacdo do curso, coordenacdo do estdgio e secretaria da Escola Normal
Superior), sdo contradicbes pontuadas na resolucdo de estagio, sob a forma de
acOes como discutir com os orientadores o plano de trabalho, desenvolvido pelo
estagiario no local de estagio, a fim de salvaguardar o aprendizado na perspectiva
da formacgédo do professor reflexivo e pesquisador, bem como a articulacdo entre
teoria e pratica. Mesmo com o reconhecimento da coordenadora, ao afirmar que o

estagio

[...] é importante, por se tratar da possibilidade de alicercado em
conhecimentos cientificos refletir a pratica, de modo continuo, procurando
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problematizar, compreender melhor o contexto no qual atua e encontrar
alternativas para os problemas que se manifestam, assim como propor
alternativas metodolégicas coerentes com a realidade na qual ensina.
Considerando como Fortalezas: a formacdo mediada pela reflexdo, pela
investigacdo € capaz de desenvolver autonomia, seguranca, habitos de
atualizacdo permanente, de socializacdo de saberes e construcao de novas
idéias e praticas. E como Dificuldades: a auséncia de convénios com
escolas da rede para a realizagdo de um trabalho nas escolas, numa
relacdo de parceria e troca de conhecimentos, através de uma abertura da
“caixa-preta”, para a reflexdo acerca da realidade e proposicdo de
alternativas, por meio de um planejamento coletivo escola-universidade e
escola-comunidade.

Assim, perante a fala da coordenadora, teoricamente, a relacdo entre
estagio e pesquisa esta claramente situada. Mas, as acles estabelecidas para a
superacao das dificuldades apontadas por ela, onde estdo? N&o basta saber da
auséncia de convénios, temos que propor mudancas, pois, desde que temos
conhecimento do processo formativo deste curso (a partir de 2003), ja buscavam
esta perspectiva de formacdo docente, e, até agora, com esta turma, nao
conseguimos visualizar mudancas significativas em relacéo a esta dificuldade de um
planejamento coletivo entre escola-universidade e, até mesmo, entre 0s proprios
formadores da instituicdo. Com isso, percebemos o quanto o profissional docente
universitario precisa buscar o compromisso com a educacdo, de forma que o
profissional deixa de ver as coisas mais claras e perde a criatividade, que produzira
uma timidez didatica, uma inseguranca de conhecimento, um medo de criar e inovar
em sala de aula (FREIRE, 1983).

Por outro lado, compreendemos que a pratica formativa no curso ‘minou’ as
possibilidades de um maior envolvimento com o processo de estagio e pesquisa. Em
consequéncia, prejudicou o processo educativo e a Educacdo Cientifica dos
estudantes, uma vez que, nao tiveram condi¢des formativas em um movimento que
os direcionem para a autonomia, mas, para servir aos interesses de uma classe
hegemadnica e que insiste em transformar o professor em um técnico a servi¢co das
leis do mercado. Nessa forma de desenvolver o processo formativo, o estudante,
muitas vezes, se vé€ obrigado a perpassar pelo estagio e a pesquisa de forma
aligeirada e visando apenas o produto, ficando a pesquisa em segundo plano
desarticulada com o contexto do estagio, o qual possibilitara um “auténtico processo
de investigacao” (ELLIOT, 2005, p.16).

A articulacdo estagio-pesquisa podera ser legitimada a partir do

entendimento que se tem daquela como a capacidade de desenvolver autonomia e



209

compreensao da complexidade do trabalho educativo, visto que os estudantes, por
meio da construcdo do TCC, demonstram a ressignificacdo desta realidade
formativa, pois articularam suas pesquisas ao estagio. Assim, em seguida
abordaremos os impactos do Plano de A¢ao na construcdo do TCC e sua respectiva

Defesa.

3.2.3 Impactos do Plano de Acao sobre os TCCs e as Defesas dos Estudantes

No processo de construgcdo do TCC que culminou na defesa do trabalho,
além de nossa revisdo durante a disciplina, o0s estudantes tiveram o
acompanhamento dos seus respectivos professores orientadores. Durante o
desenvolvimento da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il, evidenciamos as
dificuldades e fortalezas na elaboracdo do TCC de vinte e oito estudantes. Além das
repostas a perguntas tedricas e metodoldgicas, o inicio desta analise ocorreu,
conforme a sétima atividade desenvolvida e, mais precisamente, com o parecer dos
capitulos. Em seguida, realizamos uma leitura analitica sobre o TCC dos estudantes,
com base no diagndstico, na analise parcial durante a elaboragdo e com o produto
final em nossas maos. Para este momento, escolhemos, por sorteio de uma amostra
de forma aleatdria de apenas cinco estudantes (E1, E2, E3, E4, E5) dentre os vinte e
cinco que defenderam seus trabalhos para compor esta analise referente aos
impactos do Plano de Acéo sobre o TCC e a defesa.

Primeiramente, analisamos os impactos gerados na constru¢cdo do TCC, de
forma que pontuamos sobre as dificuldades diagnosticadas no inicio e durante a
execucdo do Plano de Acao, para efeito de reconhecer o desenvolvimento dos
estudantes referente a andlise final do TCC. A respeito disso, ponderamos o
seguinte:

a) No diagnostico, os estudantes possuiam dificuldades em articular o
tema, o problema, as questdes norteadoras/hipoteses e os objetivos. Além de,
também, fazer diferenciacdo entre objetivos de pesquisa cientifica e objetivos de
intervengdo. Basicamente, demonstravam que n&o tinham clareza e dominio em
relacdo a dinamica da pesquisa cientifica em relacdo a métodos e técnicas,

esclarecida e discutida na socializacdo do diagndéstico e nas atividades do Plano de



210

Acdo. Tivemos que iniciar um processo complementar desde o principio da pesquisa
até o ato de defesa, delineando com as atividades direcionadas a cada etapa da
pesquisa em todo o trajeto investigativo. Assim, a partir de uma percepcao inicial dos
sujeitos do seu proprio processo desenvolvemos uma andlise dos produtos
desenvolvidos por aguele meio.

Os problemas confirmam mais uma vez a percepcao da negligéncia por parte
da instituicdo/coordenacdo a respeito da responsabilidade de legitimidade do
processo formativo do professor-pesquisador, no qual é exigido um trabalho de
pesquisa para concluir o curso.

b) No Seminario | “A construcdo do texto cientifico” ponderamos a
necessidade de um olhar atento do docente para os problemas dos estudantes e de
um compromisso discente, na busca de conhecimentos norteadores para a
construcdo de seu proprio caminho. A busca de superacédo desta dificuldade esta
atrelada a orientacdo e a instigacdo para que os estudantes percebam e vejam o
conhecimento como problematico e, assim, possam realizar uma reflexdo que se
traduza em uma leitura critica da realidade. Isto marca o “primeiro passo no
desenvolvimento de uma pedagogia que gera a vontade de escrever e criar’
(GIROUX, 1997, p.108). Fato presente na proposta do Projeto Pedagdgico do curso
e que se reflete no desenvolvimento do TCC, elaborado durante a disciplina e que, a
partir de uma analise parcial, evidenciamos dificuldades, enfatizadas nos itens

abaixo.
Quadro 14
Avaliagcao comparativa do desenvolvimento do TCC
Itens avaliados Estudantes Avaliagéo Estudantes Avaliagdo Final
Parcial do TCC do TCC
(03 a 17/11/2009) (15 a
22/12/2009)
Introducao El, E3, E4 Possui coeréncia | E1, E2, E3, Possui
(coeréncia  entre entre os itens | E4, E5 coeréncia entre
tema, problema, tema, problema, 0s itens tema,
justificativa e justificativa e problema,
objetivos) objetivos. justificativa e
objetivos.
E2, E5 N&o possui
coeréncia entre
problema e
objetivos.




Continuagao...

Itens Estudantes | Avaliacdo Parcial Estudantes | Avaliacdo Final do TCC
avaliados do TCC (15 a 22/12/2009)
(03 a 17/11/2009)
1° El, E2, E3, O trabalho ndo esta | E1, E2, E3, Possui uma organizagéo
Capitulo E4, E5 de acordo com as | E4, E5 textual com logicidade e
(Referencia Normas da ABNT coeréncia, pois de acordo
| Tedrico) com a subdivisdo
estabelecida atende ao
enunciado propésito do
texto;

E2, E5 N&o possui | E1, E3, E4 Relevancia e pertinéncia
referencial teorico na literatura sobre a
que representa a tematica discutida;
literatura no
dominio

E2, ES3, E4, N&o possui | E1, E4, E5 Articulacdo entre as

E5 articulacéo entre as citacbes e o discurso do
citacdes e 0 autor.
discurso do autor

2° El, E2, E3, O trabalho néo esta | E1 O trabalho esta de
Capitulo E4, E5 de acordo com as acordo com as Normas
(Metodolog Normas da ABNT da ABNT
ia) E2, E3, E5 Nao caracteriza o | E1, E2, E4, Coeréncia na
propdsito E5 metodologia da pesquisa.
metodolégico com
clareza, nao
possuindo
articulacéo entre as
citacdes e 0
discurso do autor.

E2, E3, E5 N&o possui dados | E1, E4, E5 Apresentam de forma
suficientes quanto plausivel o] local,
ao local da populagdo e amostra da
pesquisa, bem pesquisa.
como a populagéo
e amostra
participante

Resultado | A analise ndo foi feita, pois estava | E1, E3, E4 Apresentam 0s
S da | em fase de elaboracéo. resultados da pesquisa
pesquisa com coeréncia  aos
(coeréncia objetivos propostos,
dos analisando-os

objetivos respaldados em
propostos, fundamentos tedricos.
andlise e E2, E5 N&o apresentam de
discussao forma significativa os
dos resultados da pesquisa,
fundament de forma que nem todos
0s) 0s objetivos foram

respondidos.

Considera | A andlise nao foi feita, pois estava | E1, E3, E4 Retomada do problema a
¢coes em fase de elaboracéo. partir de uma sintese das
Finais conclusBes obtidas das

andlises dos dados

coletados.

Fonte: OLIVEIRA, C.B. de; GONZAGA, A.M. 2009.

211



212

De acordo com o quadro, o desenvolvimento do TCC daqueles estudantes
perpassou por muitas dificuldades e superacdes em alguns aspectos. Referente a
este processo de construgcdo podemos ponderar alguns pontos, tais como:

a) A superacdo da problemética referente a coeréncia entre os itens tema,
problema, justificativa e objetivos, pois, na avaliacdo parcial, observamos que o E2 e
E5 conseguiram articular os itens para chegar a uma coeréncia investigativa entre
eles. Este é um ponto de partida para interrogarmos a fungéo social dos professores
enquanto sujeitos intelectuais/pesquisadores, visto que a instituicdo € um local
econdmico, cultural e social que estdo atrelados as questdes de poder e controle
(GIROUX, 1997). Assim, notamos que, mesmo com as dificuldades para a
elaboracdo do TCC sem o apoio institucional dos professores e de alguns
orientadores para tal questdo, descumprindo o exposto pelo Projeto Pedagdgico em
relacdo as questbes de poder e compromisso, 0s estudantes conseguiram ainda
articular o tema, problema e objetivos de forma coerente enquanto professores
pesquisadores em processo de formagéao.

b)  No primeiro capitulo, é valido ressaltar a falta de literatura pertinente na
tematica trabalhada por parte do E2 e E5, pois ndo conseguiram melhora-la para a
avaliacao final, pois tiveram dificuldade em realizar leituras sobre a tematica, visto
que a instituicdo nao disponibiliza de um acervo grande de livros. Mesmo assim,
ainda sobraria a opcdo da pesquisa pela Internet e a questdo do proprio
compromisso do estudante em esgotar todas as possibilidades de conseguir obras.
N&o podemos, neste momento, afirmar com precisdo a causa. Porém, detectamos
que E4 e E5 conseguiram se superar a respeito da articulacdo entre as citagbes e o
discurso do autor, uma vez que nao demonstraram tal habilidade na avaliacdo
parcial. Vale ressaltar, também, que E1 conseguiu um bom desempenho na
construcdo deste capitulo, possuindo organizagao textual com logicidade, relevancia
e pertinéncia na literatura de dominio e articulagdo entre o discurso e as citagdes,
apesar de todas as dificuldades existentes, possibilitou um pequeno
desenvolvimento no produto.

Referente ao segundo capitulo, notamos que E1, na avaliacdo final, foi o
Gnico estudante a atender a todos os itens avaliativos na composicdo da
metodologia da pesquisa. Porém, em contraponto, E3 ndo conseguiu caracterizar de
forma significativa o propdsito metodolégico com clareza nas duas avaliacoes.

Somente E2 e E3 ndo contemplaram de forma significativa os resultados de acordo
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com os objetivos desejados, faltando dois objetivos a ser respondidos pelo E2, e o
E3 precisava melhorar a discussdo a cerca do pretendido. E valido ressaltar que,
nas consideracdes finais, nenhum estudante preocupou-se com a verificagcdo dos
limites e possibilidades da pesquisa, bem como recomendagdes e sugestdes, fato,
preocupante por demonstrar um momento de falta de maturidade em ter clareza do
trabalho como processo e ndo como produto. Desta forma, consideramos as
dificuldades dos estudantes por meio dos problemas encontrados durante o

desenvolvimento da pesquisa, 0os quais ponderaram nas seguintes falas:

(E1) - Falta de orientacdo no final pesquisa; Falta de organizacdo do curso;
Falta de literaturas sobre o meu tema.

(E2) - Disponibilidade de tempo (orientador e orientando); - Disponibilidade
de orientador durante o processo da mesma (muitos académicos tiveram
orientacdo somente no Ultimo periodo). Falta de orientadores, o que acaba
sobrecarregando quem se dispde a orientar o académico; - O pequeno
acervo de livros na biblioteca; - Laboratorio de informética defasado com a
realidade académica; - Disposicdo dos sujeitos onde foram realizadas as
pesquisas de campo.

(E3) - A falta de obras que discutissem o tema da pesquisa; Dificuldades ao
elaborar a técnica da pesquisa, como 0 questionario, por exemplo. E a
dificuldade do mesmo ser respondido pelo sujeito da pesquisa deixando em
aberto algumas perguntas.

(E4) - Tempo; Conciliar as atividades profissionais (trabalho) as atividades
académicas; Orientacdo (docente).

(E5) - A maior dificuldade foi em relacéo ao curto espaco de tempo que tive
para realizar minha pesquisa, outro fator foi bem pessoal, relacionado a
dificuldade de compreensdo de alguns aspectos epistemoldgicos da
pesquisa.

Percebe-se que os estudantes pontuaram as dificuldades advertidas em
seus trabalhos, no caso do E2 e do E5, quando afirmam sobre a falta de orientacao,
do pequeno acervo de livros e pouco tempo (pois iniciaram 0 processo de pesquisa
no semestre final), bem como a dificuldade de compreensdo do E5 de alguns
aspectos epistemoldgicos da pesquisa.

Vale ressaltar as dificuldades de ordem financeira, social e cultural nesse
processo de construcdo dos TCCs, pois a realidade social dos estudantes € repleta
de adaptacdes e mudancas constantes, influenciando nas agcdes daqueles sujeitos,
tanto perante a formacao profissional quanto pessoal. Ponderamos, abaixo, alguns

problemas citados pelos estudantes, a esse respeito:
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(E1) - Na aquisicdo da compra de meus livros, pois eu era pesquisador
voluntario e ndo recebia para a pesquisa. Dificuldade de ler e Muito tempo
sem estudar.

(E2) - Recursos para aquisicdo de livros. Falta de leitura (disponibilidade de
recurso financeiro), conciliar trabalho/academia. Transporte publico de
péssima qualidade. Maior flexibilidade, em todos os sentidos, para os
alunos do turno da noite. Falta de apoio no trabalho.

(E3) - De obter os livros de discutiam o tema sendo livros caros. Dificuldade
nas leituras sendo as leituras das neurociéncias e da filosofia da mente
leituras de dificeis compreensdes. Dificuldade em escrever sobre o tema
gue é algo ainda muito novo em nosso meio académico.

(E4) - Inumeras. Desde o inicio, tive que largar dois empregos para me
manter estudando. Um dos pilares a ser repensado no que tange ao Ensino
Superior Publico, é a permanéncia do aluno para que este possa se dedicar
com afinco as atividades académicas — e preferencialmente com dedicacdo
exclusiva — pois as limitagdes de ordem material afetam significativamente o
rendimento deste e, em alguns casos, 0 educando tem de optar entre sua
subsisténcia e continuar na universidade. A grande dificuldade foi a
conciliacdo entre a vida académica, pessoal e profissional.

(E5) - As de todo brasileiro, basta dizer que durante a construcdo da
monografia, eu sequer tinha um computador disponivel em casa. Conciliar o
estagio, as aulas presenciais, as orientag@es, o trabalho e a familia, foi sem
davida a maior dificuldade.

Os problemas mais apontados pelos estudantes, como desencadeadores de
dificuldades, foram os de natureza profissional relacionados ao fator financeiro, ao
papel que a universidade deve desempenhar na formacdo dos estudantes, e os de
ordem emocional no enfrentamento das situacdes vivenciadas.

Os problemas educacionais, por sua vez, devem se entendidos a partir do
contexto histérico em que os estudantes estao inseridos, principalmente a partir da
questao do trabalho, que influencia fortemente na formacao profissional em nossa
sociedade. Fatores como o tempo, renda financeira e compromissos familiares séo
decisivos neste processo e na maioria das vezes, afastando o0s sujeitos da
universidade.

Por outro lado, ndo podemos esquecer de que em um processo educacional
reflexivo, todas as etapas evolutivas da experiéncia dos individuos séo sujeitas as
modificacdes em sua estrutura de pensar e agir, que ao proporcionar as pessoas a
oportunidade de discutirem sobre sua atividade de vida diaria ou de trabalho, sao
capazes de refletir sobre suas experiéncias e buscar a dimensao de sua prépria vida
em sua pratica de trabalho; de passar as significacdes de experiéncias para

contextos mais gerais como 0 social e o econbmico; de tomar consciéncia das
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relacées sociais de dominacéo extrapoladas por todos os segmentos do seu mundo
da vida (JORGE, 1996).

Referente a aspectos individuais, ou melhor, isolados, E1 e E3 afirmam que
sua maior dificuldade foi a falta de literatura, mas que conseguiram elaborar o
primeiro capitulo sobre a tematica discutida, bem como os resultados da pesquisa.
Isto demonstra que, mesmo em situacdes isoladas houve fatores positivos no

processo de pesquisa e na conclusédo do TCC, observados a seguir:

(E1) - As reunides que tive com o meu orientador no processo de pesquisa;
O meu interesse em fazer pesquisa; O adiantamento das disciplinas
regulares, que me proporcionou tempo suficiente para a minha pesquisa.

(E3) - Aprender realizar o levantamento bibliografico sobre o tema. Elaborar
o projeto de acordo com a necessidade vigente na sala de aula pesquisada;
Aprender a construir diariamente o conhecimento sobre o0 sujeito
pesquisado através da relacdo teoria e pratica. (relacionar teoria e pratica).
Um novo conhecimento e a vontade de continuar a pesquisa.

Mesmo com dificuldades os estudantes construiram um processo historico e
evolutivo, comprovando-se que “um estagio pratico alcancado serve de base para se
alcancar o préximo, pois vai ocorrendo acumulacdes, mas sempre envolvendo uma
criatividade transformadora” (SEVERINO, 2008, p.25). Em funcéo disso, a proposta
do Projeto Pedagdgico, em proporcionar a interdisciplinaridade entre o estagio
profissional, os componentes curriculares do curso e a apreensdo das praticas
docentes nas diversas instancias educativas deve ser desenvolvido de maneira
integrada e convergente, sendo discutido, planejado e avaliado entre todos os
professores e coordenacao.

Nesse processo de construgcdo do TCC, percebemos em trechos de falas
dos estudantes, os impactos gerados, quando afirmam a respeito, principalmente, da

maneira como a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica Il foi conduzida:

(E1) - Orientando-me na auséncia do meu orientador.
(E2) - Orientou, fundamentou e fomentou.

(E3) - Através das orientacdes fundamentais para a elaboragao da pesquisa
seja nas elaboracdes das técnicas ou nas analises de dados por exemplo.

(E4) - Através da presenga de outros professores e convidados, cuja
multiplicidade de pensamentos acerca das a¢fes de pesquisa, auxiliou e
muito, pois varias dlvidas que ha tempos vinham se somando, foram
dirimidas e por fim solvidas.
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(E5) - Posso afirmar que foi cursando esta disciplina, que comecamos
realmente a entender melhor o processo de pesquisa; Infelizmente por
todos aqueles fatores peculiares a nossa turma (0os quais vocé conhece),
tivemos acesso tardio a certas informacdes. Mas, sem divida foi uma honra
participar deste momento conduzido com maestria por Vocés.

Conforme nota-se, os estudantes denotam medo, ansiedade e certa
preocupacgao por ndo se sentirem, antes, capazes de elaborarem os TCCs, uma vez
que a disponibilidade de professores-orientadores era escassa; fato este explicitado
em quase todas as falas dos estudantes.

No entanto, mesmo com as dificuldades e a vontade de supera-las, agueles
estudantes conseguiram entregar o trabalho para as defesas, que aconteceram em
dois dias (22 e 23/12/2009). E valido explicitar sobre o problema que a coordenacéo
teve em marcar as datas das defesas e organiza-las, pois ocorreram varias
controvérsias entre coordenacdo, Gonzaga (professor ministrante da disciplina
Pesquisa e Pratica Pedagodgica Il) e nos (estagiaria - pesquisadora). Tinhamos
marcado, antecipadamente, com os estudantes, uma pré-defesa no dia 15/12/2009.
Mas, aqueles, por ndo terem finalizado as correcfes feitas pelos orientadores, nao
conseguiram concluir suas producdes para entregar as bancas, uma semana antes
das defesas. Por este motivo, a coordenagdo marcou as defesas para o dia 21 e
22/12/2009 e, devido as dificuldades de organizar as bancas examinadoras,
remarcou para os dias 22 e 23/12/20009.

Decorrente das defesas, ocorridas nos dias 22 e 23/12/2009, os estudantes,
de modo geral, conseguiram superar as dificuldades pelos quais perpassaram no
processo de elaboracdo do TCC, demonstrando seguranca e dominio teorico sobre
as pesquisas que realizaram. Inclusive, em relacdo a defesa dos cinco estudantes,
destacamos o que detectamos dos membros da banca examinadora, referente aos
problemas e fortalezas diagnosticado:

- O E1 e E4 obtiveram nota maxima na apresentacdo oral, sendo
enfatizadas pelos avaliadores, a pertinéncia e seguranca em demonstrar
conhecimentos relativos a tematica pesquisada; coeréncia na metodologia
desenvolvida e na discussao dos resultados articulados aos objetivos propostos,
bem como o uso correto de termos na area da educacdo e a capacidade de

arguicao;
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Sobre o E2, foi ratificada a importancia em demonstrar os limites e
sugestbes para o complemento da pesquisa realizada, como também a revisdo dos
objetivos da pesquisa, pois ele ndo conseguiu responder a todos na discussao dos
resultados; para o E3 pediram que esclarecesse melhor os procedimentos
metodoldgicos adotados, e que adicionasse 0s anexos relativos ao instrumento
utilizado na coleta de dados; e ao E5, foi solicitada a reestruturacdo da introducéo e
da discussdo dos resultados, também o redimensionamento das consideragfes
finais e colocando-a baseadas somente nos objetivos.

Apesar dessas constatacfes, os estudantes obtiveram um desempenho
significativo em relacdo ao que foi observado e analisado na apresentacdo do
diagnostico, realizado por aqueles no inicio do semestre, nos dias 01 e 08/09/2009,
visto que conseguiram articular aspectos da dindmica da pesquisa cientifica, mesmo
com todas as dificuldades de ordem institucional e pessoal. Desta forma, aqueles
estudantes, e futuros professores tém mais chances de se verem e de serem vistos,
como afirma Giroux (1997), como profissionais de interesses politicos e ideolégicos
que estruturam relacbes sociais em sala de aula, a partir de valores, consolidados
em suas praticas educativas. A partir disso, estes sujeitos transformadores também
poderdo educar os estudantes dos anos iniciais para serem cidaddos ativos e

criticos, conforme a Educacéo Cientifica exige.



A PARADA E O OLHAR PARA TRAS: O PLANO DE ACAO NA CONSOLIDACAO
DA EDUCAGCAO CIENTIFICA

Na busca de respostas para o problema investigativo, “Como contribuicdo
para a Educacao Cientifica, que impactos um Plano de Acdo pode gerar na
formacgao de professores para 0s anos iniciais, considerando-se prioritariamente as
possibilidades de ressignificacdo da concepcao de professor pesquisador centrada
na articulacdo entre estagio-pesquisa?”’, constatamos aspectos que servem de
reflexdo, e posteriores alternativas para novas investigacoes.

No primeiro seminario, notamos a falta dos pressupostos (conhecimentos,
planejamento e projeto consistente) que influenciou negativamente tanto na proposta
de integracdo entre estagio e pesquisa, quanto de uma Educacdo Cientifica
sustentada na concepcédo de professor-pesquisador. Mas, depois do percurso, com
o desenvolvimento das atividades observamos alguns avancos referentes ao
processo de Educacdo Cientifica, principalmente porque se empenharam em
superar a falta dos pressupostos, que ndo tiveram acesso em disciplinas
anteriormente, possibilitando-os perceberem a educacdo sendo desenvolvida
através do ato de pesquisa, permitindo a tarefa de mudar o ensino formativo para
criativo e transformador.

Por outro lado, a sociedade proclama os principios democraticos, mas pouco
investe no cultivo da autonomia, da competéncia argumentativa e do valor da
diversidade. Assim, por meio da pesquisa o professor ter& maiores condi¢cdes de
cultivar as caracteristicas necesséarias para obter mudangas significativas no
desenvolvimento coletivo da sociedade. Desta forma, a ressignificacdo da
concepcdo do professor-pesquisador por parte dos estudantes dessa pesquisa,
neste processo vivenciado, por aqueles demonstra um dos pontos que contribuiram
no desenvolvimento da Educacéo Cientifica.

No Seminario Il foi enfatizado que o processo da formacédo cientifica €
construido a partir da valorizacdo, planejamento e acompanhamento dos diversos
professores das disciplinas no transcorrer do curso, do mesmo modo que, ao longo
do estudo, os estudantes devem ser estimulados a uma perspectiva critico-reflexivo
na e sobre a pratica (NOVOA, 1997), no caso desta pesquisa, a proposta do estagio

com pesquisa. Constatamos, a partir disso, que houve a ressignificacdo da
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concepcao do professor pesquisador, levando os estudantes a perceberem a
necessidade de reflexdo sobre o espaco de articulacdo do estagio com a pesquisa.
Além disso, também perceberam a proposta do estagio com pesquisa presente
naquele momento formativo, gerando um avanco no momento de Educacao
Cientifica que experienciavam. Desse modo, entenderam que o espaco destinado a
proposta de se pesquisar no estagio contribui no desenvolvimento do pensamento
articulador entre pratica e teoria, isto é, educacao e ciéncia.

Um dos professores orientadores, que retornou o questionario (apéndice G)
com respostas, falou sobre as fortalezas e debilidades no processo de articulacao
entre estagio e pesquisa, dizendo assim: “as fortalezas sdo: engajamento dos
professores, compreensao de universalidade de conhecimentos e praticas, oferta de
possibilidade de ida as escolas desde os primeiros periodos do curso, exercicios
interdisciplinares e confeccdo de projetos de pesquisa e propostas de acdes. As
debilidades séo: desarticulacdo entre os docentes e as disciplinas que ministram,
falta de uma escola de aplicacdo dos saberes e fazeres do curso”. Este docente
possui compreensao do processo formativo proposto, em teoria, para os estudantes
do curso em guestdo. Mesmo assim, diante das debilidades e fortalezas que ele
aponta, qual a acao destinada a esta problematica por parte daqueles? Onde esta o
engajamento para superar as debilidades? Nao é contraditério o que vivenciam e o
que pensam sobre a e na pratica?

Através do Painel Integrado, obtivemos sugestdes dos estudantes sobre a
melhoria do processo formativo no curso em questdo, sendo as seguintes:
readequacédo da proposta de estagio, visando estabelecimento de parcerias entre a
Universidade do Estado do Amazonas e escolas publicas para contribuir
significantemente com a pratica educativa; discutir com estudantes, desde o inicio
da formacao inicial, a proposta do curso em atrelar estagio a pesquisa, contribuindo
para 0 avanco das pesquisas desenvolvidas; iniciar o processo de orientacdo e
estagio logo no inicio do processo formativo mantendo o corpo docente no
acompanhamento da pesquisa.

Para ratificar, apresentamos os trechos das falas de dois estudantes que
experienciaram a condi¢cao de sujeitos nessa pesquisa. O primeiro disse que “[...] a
coordenacdo deve ser mais politicamente independente, para que tenha maior
liberdade para tomar decisdes, sobretudo quanto as questbes de extensdo. Isso

aproximara o objeto das pesquisas a realidade contextual em que as mesmas sao
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produzidas. Quanto aos professores, muitos estdo bitolados a linhas epistémicas
ortodoxas, algumas muito distantes do foco local, sem falar de que nao estdo em
sintonia com as préprias propostas de pesquisa da UEA, ja que ndo passaram pelos
mMesmos processos a que empurra os discentes, algo que cria abismos conceituais e
metodoldgicos” (E4).

O segundo afirmou que: o “[...] primeiro ponto, todas as disciplinas ligadas
diretamente a pesquisa: (Pesquisa e Pratica | e Il; Epistemologia da pesquisa e
outras), devem ser priorizadas no processo formativo, levando o aluno ao
conhecimento real em relacdo ao universo geral da Pesquisa educacional. A
instituicdo deve procurar e proporcionar ao maior numero de académicos possiveis a
participacdo em projetos de iniciagao cientifica remunerado ou né&o, ressaltando
sempre a importancia desses projetos na formacgao profissional e académica. A
coordenacao deve procurar conscientizar os académicos desde seu egresso, sobre
a proposta da Universidade de formar o professor pesquisador na Amazonia,
mostrando alternativas e promovendo se preciso encontros e eventos que
esclarecam definitivamente este processo para todos. Os professores devem apoiar
a coordenacdo e sempre que possivel esclarecer temas relacionados a pesquisa,
independente da disciplina a qual estejam ministrando, pois todos sdo no minimo
mestres em seus respectivos campos de conhecimento e estdo capacitados a
orientar e ajudar os alunos em relagao a estes temas” (E5).

A partir da compreensédo dos trechos das falas apresentados, o processo
vivenciado pelo Plano de Acédo levou-os a repensarem a formacdo pelo qual
perpassaram, evidenciando aspectos do Projeto Pedagégico, por exemplo, como o
E5, que propde que a pesquisa seja o eixo articulador entre as disciplinas. Por outro
lado, mesmo que alguns estudantes nao tenham tido conhecimento sobre o Projeto
Pedagogico do curso, percebemos que reconheceram a proposta de estagio como
processo de pesquisa centrado na ideia de que a aprendizagem da profisséo leva o
professor a produzir conhecimento a partir da pratica.

Por meio do questionario 1, os estudantes ressaltaram a contribuicdo do
Plano de Ac¢do (diagnostico, elaboracdo e execucdo) na constru¢cdo do TCC e no
processo de formacdo do professor-pesquisador que articula o estdgio com a
pesquisa, 0s quais consideraram que: “A oportunidade de experienciar 0s
seminarios que nos orientaram a cerca das normas da ABNT, foram de grande valia,

embora, fosse um pouco tarde. Como também, a elaboracédo do plano de acéo foi
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valida, pelo fato de me abrir a mente e proporcionar-me a elaboracdo do meu plano
de acdo no estagio” (E1). “Primeiro, o diagndstico contribuiu muito, porque foi
através deste que algumas duvidas referentes ao meu trabalho foram melhores
percebidas, e a partir dai pude resolvé-lo ou pelo menos tentado resolvé-los. Com a
elaboracdo do Plano pudemos tracar as nossas acdes a serem desenvolvidas que
contribuiu no meu processo formativo” (E2). “Foi possivel direcionar minha pesquisa
a partir do diagnéstico, uma vez que, este proporcionou direcionar a minha pesquisa
ao estagio. Quanto ao plano de acédo, acredita-se que foi bem pensado. O mais
interessante foi a nossa participacdo em sua construcdo. Os seminarios/palestras
com os professores convidados possibilitaram grandes esclarecimentos para a
construcdo do meu TCC. Acredito que todo o processo foi valido, desde o momento
da ansiedade no inicio até 0 momento mais estressante, que seria 0 vai e vem da
pesquisa para a correcdo com o orientador. Hoje me encontro mais experiente, e,
vejo que todo esse processo € necessario e inevitavel” (E3).

Como também, “[...] o plano de acédo foi de suma importancia, pois, norteou
todo o processo de constru¢do do TCC, destaco principalmente os seminarios, sem
este apdio, ndo conseguiria desenvolver a pesquisa. Penso que todas as
dificuldades e contratempos que aconteceram ao longo do processo de pesquisa,
foram em parte benéficos, aprendi a lidar com estas situacdes de conflitos e
principalmente supera-las. E evidente que com as dificuldades também geraram
angustias, preocupacdes que num certo momento interromperam 0 processo. Mas,
ao final foi possivel recuperar o tempo perdido e cumprir todos 0s prazos
determinados” (E4). “No inicio da disciplina ndo conseguia entender o ritmo das
cobrancas, estava me sentindo um peixe fora d’agua, depois que foi feita a anélise
da situacdo de cada aluno, foi possivel estabelecer os pontos de maior dificuldade
de cada e o acompanhamento mais individualizado foi muito significativo” (E5).

De acordo com o evidenciado pelos estudantes, ponderamos sobre a
contribuicdo do Plano de Acdo no processo de desenvolvimento da Educacao
Cientifica, considerando desde o diagndstico, enfatizado pelos estudantes (E2, E3,
E5). Aqui registro, conforme disseram, o0s aspectos que possibilitou a
compreenderem suas situagdes perante o curso e a formagéo pelo qual passavam,
principalmente, a respeito da experiéncia com a proposta do estagio com pesquisa.
Outro aspecto, ressaltado por E3, foi a participacdo dos estudantes no processo de

elaboracdo do Plano de Acao a partir da situacdo-problema apresentado.
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Constatamos, depois da andlise feita, que as atividades executadas durante
a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagodgica Il, planejadas a partir do Plano de Acéao,
contribuiram significativamente tanto para a compreensdo, tanto por parte dos
estudantes, quanto nossa, de que a elaboracéo do Trabalho de Concluséao do Curso,
quando conduzida a partir da valorizacdo da pesquisa, € um processo formativo que
contribui para que a Educacédo Cientifica efetivamente ganhe sentido na formacao
do professor.

Ficou evidente também que quando o processo em questdo € evidenciado
no periodo de estagio, mais significativa fica aquela experiéncia. Os estudantes
passaram a vivenciar um momento impar em que foi possivel de se estabelecer
articulagbes entre o que foi dito pelos professores em sala de aula, durante o
processo de formacgdo, com o que os professores que atuam na docéncia faziam e
fazem no cotidiano das escolas, ndo apenas como um compromisso a ser cumprido
por exigéncia do curso, mas como um momento de aprendizado de como é possivel
ser professor pesquisador, na articulacéo entre teoria e pratica.

A respeito do que aprendemos da nossa experiéncia, como professora
pesquisadora que teve como objeto de estudo o0 estagio com pesquisa, e que
simultaneamente fez estagio com pesquisa, tivemos a oportunidade de constatar
gue essa pratica, além de ter contribuido para 0 nosso amadurecimento como
professora, também ajudou-nos a compreender a sala de aula como um espaco de
construcdo da cidadania; principio basico da Educacéao Cientifica.

Referente a nossa dimensdo ontolégica, ganhamos maturidade e
ampliamos o sentimento de pertencimento do se sentir e do ser professor,
principalmente a partir das incertezas, das dificuldades e dos medos que
experienciamos durante o percurso que fizemos, principalmente quando nos viamos
como uma das pessoas responsaveis pela conducdo de uma experiéncia alternativa
na formagdo daqueles estudantes, nos momentos do planejamento, do dominio e da
execucgao das atividades do Plano de Agao.

Assim, a partir e para o sentido do estagio com pesquisa, assumimos essa
causa, como cidada que acredita que essa alternativa € um processo de Educacao

Cientifica; a qual é imprescindivel para uma sociedade e um mundo melhor.
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Apéndice A — Questionario do diagndstico sobre as concepcbes de professor-
pesquisador e estagio-pesquisa no processo formativo dos estudantes.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUACAO
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LEVANTAMENTO SITUACIONAL

1- Por que vocé escolheu ser professor?

2- A respeito da concepcdo de professor-pesquisador, o que vocé conhece a
respeito, como vocé se Vvé legitimando essa concepcdo, e quais as maiores
dificuldades que vocé encontra na articulacéo entre teoria e pratica?

3- Vocé passa por um processo de formacao de professores, cuja realidade incide
em uma formacao complementar, para efeito de obtenc&o do grau de licenciado em
Pedagogia. Uma das exigéncias é a execucdo de uma investigacdo, procurando
relacionar estagio-pesquisa. Como vocé se percebe nesse processo? Quais sdo as
fortalezas e debilidades que se fazem mais presentes nesse momento da sua
trajetoria formativa?

4- Um professor que realmente procura construir sua identidade, precisa ir além da
compreensao de que o imprescindivel € somente aprender o conteddo para
transmiti-lo. Ser professor, em qualquer area de conhecimento, é ter clareza das
dimensdes existencial, tedrico-epistemoldgica e metodoldgica que sustentam a sua
condicdo humano-profissional. Quais sdo suas impressdes ao refletir a respeito
dessa questdo, nesse momento de ressignificacdo de conhecimentos a partir do
desenvolvimento de sua pesquisa?
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Apéndice B - Questionario do diagnéstico referente aos sentimentos dos
estudantes no processo formativo e construcdo do TCC.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUACAO
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

LEVANTAMENTO SITUACIONAL

Descreva os sentimentos que vocé esta experienciando nesse processo de execucdo da
sua pesquisa para o TCC.
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Apéndice C — Documento solicitando orientadores para os estudantes.

A Sa.

Neylanne Pimenta

Coordenadora do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do
Amazonas - UEA

Eu, Amarildo Menezes Gonzaga, na qualidade de professor da disciplina
Pesquisa e Pratica Pedagodgica Il — TCC, venho por meio desta informar a V. Sa.,
gue os estudantes relacionados abaixo, do 9° periodo do curso de Pedagogia do
turno Noturno, encontram-se no processo de realizacdo do Trabalho de Concluséo
de Curso - TCC. No entanto, estes estdo sem disponibilidade de orientadores para
acompanha-los neste processo.

Nesse contexto, solicitamos, urgentemente, as devidas providéncias para
gue possamos dar continuidade em nossas atividades planejadas.

Certos de sua devida atencao e sensibilidade,

Atenciosamente,

Manaus, 28 de setembro de 2009.

Prof. Dr. Amarildo Menezes Gonzaga
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Apéndice D — Ficha avaliativa para o parecer da atividade rodada de leitura do
primeiro capitulo.

Nome:

Tema:

Parecer

Fortalezas

Debilidades
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Apéndice E — Questionério 1 para a avaliacao do Plano de Acao

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUACAO
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

AVALIACAO

1. Fazendo uma retrospectiva, como o diagndstico que foi construido no inicio

da disciplina contribuiu para a vinculacdo da sua pesquisa ao estagio?

2. Como vocé avalia a elaboracdo do Plano de A¢ao, como proposta para a
consolidacédo da Educacao Cientifica tanto no seu processo formativo, quanto

na construcao do TCC?

3. Que aspectos vocé apresenta como relevantes, e também como irrelevantes

na experiéncia pela qual vocé passou?
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Apéndice F — Questionario 2 para a avaliacao final do Plano de Acéo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

QUESTIONARIO

Aponte trés ou mais, das maiores dificuldades que vocé encontrou para
concluir a pesquisa e concluir a sua monografia?

Aponte trés ou mais fatores que vocé considera positivos na sua
aprendizagem dentro do processo de pesquisa e conclusdo de sua
monografia?

Como que vocé acha que a UEA enquanto instituicdo poderia contribuir pra
tornar realidade o seu projeto politico pedagoégico que prevé a formacdo de
um professor pesquisador? Papel da UEA? Papel da coordenadora? E dos
professores?

Como a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il - TCC lhe ajudou neste
processo?

Quais as dificuldades financeiras que vocé teve? Explique.

Quais outras dificuldades vocé teve de nivel social ou cultural? Ex: dificuldade
de ler? Escrever? Muito tempo sem estudar? Trabalho?

Como sua familia Ihe ajudou neste processo?
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Apéndice G — Questionario aplicado para a coordenacéao e professor orientadores.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA

Questionario

1- Como vocé compreende a interface Professor Pesquisador e Educacao Cientifica,
considerando o PPP do Curso em Pedagogia que esta pautado na proposta estagio
com pesquisa?

2- O gue significa Educacao cientifica para vocé, considerando a concepcdo de
professor-pesquisador, e como vocé se V€ legitimando essa concepgao no
desenvolvimento da formacéo desses professores, e quais as maiores dificuldades
gue vocé encontra na articulacao entre teoria e préatica?

3- Vocé desenvolve um trabalho de formacéo de professores, cuja realidade incide
em uma formacdo para efeito de obtencdo do grau de licenciado em Pedagogia.
Uma das exigéncias € a execucdo de uma investigacdo, procurando relacionar
estagio-pesquisa. Como vocé percebe esse processo? Quais sdo as fortalezas e
debilidades que fazem mais presentes nesse momento da trajetéria formativa
desses sujeitos?



Anexo A — Ficha de avaliacdo da defesa oral exposto no PPP do curso.

FICHA DE AVALIACAO

1. Dados de identificacéo
1.1.Nome do aluno (a)

1.2 Titulo do trabalho

1.3. Orientador (a):

2. ltens a serem avaliados:
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ITENS

PARECER

1. Introducéo (Tema, problema, justificativa e objetivos da
pesquisa)

2. Fundamentacao tedrica pertinente (seguranca em
demonstrar conhecimentos relativos a tematica pesquisada)

3. Coeréncia da Metodologia da pesquisa

4. Resultados da pesquisa (coeréncia com os objetivos
propostos, andlise e discusséo dos fundamentadas)

5. Conclusao ou Considerac@es finais

6. Uso correto de termos na area da educacao e capacidade
de arguicéo

2. SUGESTOES:

Assinatura do Avaliador
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ANEXO B - roteiro para apresentacdo da monografia de acordo com o PPP do curso.

1- ELEMENTOS PRE-TEXTUAIS

CAPA,;

FOLHA DE ROSTO

RESUMO: apresentar todo o trabalho sem ultrapassar 300 palavras. Deve
conter o tema, 0s objetivos, a metodologia utilizada e o (s) resultado (s)
mais relevante (s) alcancado (s).

SUMARIO

LISTA DE ILUSTRACOES (se houver)

2- ELEMENTOS TEXTUAIS (MINIMO 30 E MAXIMO 60 PAGINAS)

INTRODUGCAO — deve conter a apresentacdo do problema investigado
(contextualizando-0), como ele se justifica (relevancia da pesquisa), 0s
objetivos, questdes norteadoras, etc. Em geral, € o ultimo elemento a ser
preparado.

CAPITULO | — REFERENCIAL TEORICO sera redimensionado de
acordo com 0s conceitos e objetivos propostos no projeto que, por sua
vez, ganhara corpus a partir do alinhavo entre aqueles e os tedricos que
foram adotados no fichamento das obras.

CAPITULO Il — METODOLOGIA descrever o método, a abordagem, as
técnicas e instrumentos da pesquisa, justificando e embasando
teoricamente, bem como o local da pesquisa, a populagcdo e a amostra
participante da pesquisa, e 0s procedimentos para sua realizacao.

CAPITULO Il — APRESENTAQAO DOS RESULTADOS, ANALISE E/OU
DISCUSSAO DOS MESMOS: avaliacdo critica das hipoteses/questdes
norteadoras/objetivos especificos, a partir do referencial tedrico e dos
dados obtidos através da pesquisa de campo. Manter a coeréncia entre o
referencial, o método e os dados coletados e analisados com 0s objetivos
especificos da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS: Retomada do problema com sintese das
conclusdes e avaliacdo, assim como as limitacbes da pesquisa.
Recomendacdes e sugestdes.

3- ELEMENTOS POS-TEXTUAIS

REFERENCIAS: lista ordenada das obras ou sites citados no texto
BIBLIOGRAFIA DE APOIO; obras lidas ou indicadas pelo autor
APENDICE (OPCIONAL): texto ou informagdo complementar elaborada
pelo autor

ANEXOS (OPCIONAL): documentos acrescentados para provas, ilustrar
ou fundamentar o texto (tabelas, gréficos, etc.)

OBS: OBSERVAR AS NORMAS DA ABNT.



