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RESUMO

Este trabalho prop6s a criacdo, aplicacdo e a avaliacdo de um Prot6tipo para Avaliacao Diagnéstica
Escolar voltada para o Ensino de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa. Configura-se como uma
pesquisa de natureza aplicada, que gerou conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solugéo
de problemas especificos no contexto do Projeto Observatério da Educacdo na Escola Estadual
Arthur Araujo. O Prot6tipo é constituido de 04 questionarios contextuais para os alunos, professores,
gestor e pedagogo, composto por categorias de andlise que visam diagnosticar concepcgoes e
praticas avaliativas, 0 que se ensina e 0 que se aprende, tratamento pedagogico dado aos resultados
das avaliagGes interna e externa, formas de acompanhamento ao processo ensino-aprendizagem,
dentre outros aspectos. Se constitui numa ferramenta diagnéstica de coleta de dados por meio de
questionarios informatizados, a serem acessados online, via Portal Avaliamazonas e que buscou
otimizar o processo de pesquisa, em que o sistema de informacédo utilizado gerou automaticamente
os resultados demonstrado quantitativamente por meio de graficos percentuais. O prot6tipo proposto
ndo tem a pretensdo de substituir os instrumentos de avaliacdo desenvolvidos pelo MEC/INEP, ao
contrario, pretende agir de forma complementar a tais instrumentos, considerando que aqueles tém
modelo estandardizados com foco muito mais nos aspectos administrativos do que propriamente no
processo de ensino, e que muitas vezes nado refletem a realidade especifica de cada escola. Outra
situagdo é que os resultados destas avaliagdes demoram muito a chegar a escola retardando muitas
vezes a tomada de decisdo e quando chegam, geralmente, estes dados ndo condizem mais com a
dinamicidade da realidade.

Palavras-Chave: Avaliacdo Educacional, Diagnostico, Ensino de Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa, Protétipo, Questionario Eletrénico.



ABSTRACT

This paper proposed the creation, implementation and evaluation of a Prototype for Diagnostic
Evaluation of school for the Teaching of Science, Mathematics and Portuguese. Configures itself as
an applied research nature, generating knowledge for practical application directed to the solution of
problems in the context of Education Monitoring Project in the State School Arthur Araujo. The
prototype consists of 04 background questionnaires for students, teachers, administrator and
educator, made up of categories of analysis aimed at diagnosing conceptions and practices of
evaluation, what is taught and what is learned, the treatment given to the educational results of
internal and external evaluation forms of monitoring the teaching-learning process, among other
things. Constitutes a diagnostic tool to collect data via computerized questionnaires, to be accessed
online via the Portal Avaliamazonas and seeks to optimize the search process, in which the
information system used which automatically results demonstrated quantitatively by means of graphs
percentage. The proposed prototype is not intended to replace the assessment tools developed by the
MEC / INEP, by contrast, intends to act as a complement to these instruments, considering that those
standardized model have focused much more on the administrative aspects of the process that
properly teaching, and they often do not reflect the specific reality of each school. Another situation is
that their results take too long to get to school often delaying decision making and when they arrive,
usually, these data do not match more with the dynamics of reality.

Keywords: Educational Assessment, Diagnosis, School of Science, Mathematics and Portuguese,
Prototype, Electronic Questionnaire.
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INTRODUCAO

Ha muito que a Avaliacdo da Aprendizagem despertou-nos o interesse.
Podemos dizer que comecou ainda na nossa Formacéo Inicial e redimensionou-se
durante nossa trajetoria profissional, inclusive ganhando um sentido mais
significativo no Mestrado Profissionalizante em Ensino de Ciéncias, no qual
desenvolvemos essa pesquisa aplicada.

Historicizando um pouco a nossa afinidade com a tematica Avaliacdo da
Aprendizagem, lembramo-nos, nesse momento, que, no exercicio da docéncia, em
1987, no curso de Magistério, no qual ministramos a Disciplina Didatica, em uma
escola estadual, localizada num municipio do Estado do Amazonas, desenvolvemos
uma pratica avaliativa que se diferenciava do aspecto somente quantitativo com o
olhar voltado para a nota, e que analisava o processo construido pelos alunos, e
identificava seus avancos e dificuldades. Dessa forma construimos um diagnéstico
gue redimensionava o planejamento, os instrumentos, as estratégias de ensino, em
busca da melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Na graduacédo, em 1993, ja em Manaus, no curso de Pedagogia, tivemos a
oportunidade de conhecer alguns autores que discutem e pesquisam sobre a
Avaliacdo Educacional numa perspectiva progressista e historico-critica, (LUCKESI,
1996; VASCONCELOS, 2003; HOFFMANN, 2005), etc. IdentificAvamo-nos com
agueles que apresentavam uma proposta de avaliacdo que buscasse o melhor
resultado possivel, que davam indicios de reflexdo sobre a acdo, e que buscavam
por uma transformagéo da realidade e, consequentemente, uma melhoria do
processo ensino-aprendizagem, pautada em um comprometimento com uma
proposta de projeto-politico-pedagogico fundamentado numa educagdo para uma
formacdo critica e cidada.

No exercicio da profissdo, em 1998, na condicdo de pedagoga da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus, tivemos a oportunidade de acompanhar e
coordenar o Projeto de Avaliacdo Educacional — PAE, desenvolvido em algumas
escolas de Ensino Fundamental, que tinha uma proposta inovadora, fundamentada
numa concepc¢ao de avaliacdo diagndstica-mediadora e interdisciplinar, com énfase
mais nos aspectos qualitativos do que quantitativo, cujo registro do percurso do
aluno era acompanhado por meio de uma ficha de avaliacdo, que registrava
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aspectos referentes as dimensdes cognitivas e socio-afetivas da aprendizagem,
representados por meio de conceitos, considerando-se, contudo, 0 aqui e agora do
aluno, no momento da andlise e reflexdo sobre a sua situacdo para tomada de
decisdo e intervencbes necessarias. Naquela época, a experiéncia foi bastante
positiva uma vez que o0s impactos do projeto contribuiram para uma mudanca nas
praticas avaliativas e consequiente melhoria dos resultados da aprendizagem nas
escolas envolvidas.

Acreditamos que a avaliacdo redimensiona e retroalimenta a pratica
pedagogica e, desta forma, pode subsidiar o planejamento e o desenvolvimento de
projetos que contribuam para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Assim,
torna-se condicdo “sine qua non” rever as concepg¢des e praticas avaliativas na
escola, compreendendo-a como um processo continuo e permanente, que subsidia
a tomada de decisées em busca do melhor resultado possivel, compartilhado por
todos que atuam na escola. Para que isso ocorra, Hoffmann (2001) ressalta que héa
necessidade de se rever e atualizar os conceitos e as praticas avaliativas
tradicionais, normativas, padronizadas e classificatorias, atualmente em uso nos
sistemas educacionais, adotando-se outras mais voltadas para a dimenséo politica e
social da avaliagao.

Faz-se necessario também ressignificar os procedimentos e instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem em geral e o0s propésitos a que se destinam,
contextualizando e incluindo outras variaveis de analise que ndo somente aqueles
que se referem aos alunos, pois a avaliagdo, enquanto uma das partes que compde
o todo do processo de ensino-aprendizagem deve ser concebida numa viséao
sistémica e complexa, servindo de “bussola” reorientadora e redimensionadora tanto
da aprendizagem dos alunos quanto do trabalho docente e da gestao escolar.

Decorrente do que expusemos até agora, ndo nos resta mais davidas de que
0s motivos que nos levaram a trabalhar com a temética avaliagdo, num primeiro
momento, justifica-se pelo fato de aquela estar presente em nossa trajetoria
académica e profissional, e também pela centralidade que a avaliacdo vem
assumindo atualmente na formulacdo e na implementacéo de politicas publicas tanto
na Educacdo Bésica quanto no Ensino Superior, demandando-se a necessidade de
estudos e pesquisas na area que possam contribuir para uma mudanca

paradigmatica da avaliacdo educacional.
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Ao trazer essa realidade para o que nos exigia o Mestrado Profissionalizante
em Ensino de Ciéncias na Amazébnia, o qual foi cursado por nés durante essa
formacdo continuada que gerou essa pesquisa, vimo-nos frente a um desafio: que
sentido poderia ser dado a natureza de pesquisa que 0 curso exigia, ou seja, uma
pesquisa aplicada, centrada na Avaliagdo Educacional?

No momento em que nos viamos frente ao desafio que mencionamos,
engajamo-nos na execucdao de um Projeto aprovado via Programa Observatorio
Nacional da Educacdo (Capes) coordenado pelo Prof. Dr. Amarildo Menezes
Gonzaga e vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazbnia. Considerando que este projeto esta intrinsecamente
relacionado com nossa pesquisa, acreditamos que se faz necessario descrevermos
o0 projeto em linhas gerais, seus objetivos e metas. E o que faremos a seguir.

O Campo Interdisciplinar Lingua, Matematica e Ciéncias na Iniciagcdo as
Ciéncias na Educacdo Basica € um projeto integrado de pesquisa que tem como
objetivo geral: Fazer uma andlise do desempenho avaliativo de estudantes do 8° e
9° anos em uma escola publica de Manaus, com foco no campo interdisciplinar
Lingua, Matemética e Ciéncias Naturais na Educacdo Béasica, e ndo perdendo de
vista 0 processo de como sao iniciados nas Ciéncias, de como representam o que
aprendem, de como colocam em pratica o que aprendem, e como todo esse
aprendizado reflete no cumprimento das metas estabelecidas no Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE). Para atingir o objetivo geral, coadunam os
seguintes objetivos especificos: 1 — Articular, em parceria com todos os membros da
equipe envolvida no projeto, fundamentos relacionados a Educagdo em Ciéncias, a
Interdisciplinaridade e ao Plano de Desenvolvimento da Educacao para a construcao
da fundamentacéo teorica da pesquisa; 2 — Elaborar, em parceria com todos os
segmentos da escola e demais sujeitos envolvidos no projeto, um diagndstico com
os dados avaliativos das disciplinas Lingua, Matematica e Ciéncias Naturais na
Educacdo Basica, especificamente no 8° e 9° anos, em uma escola publica de
Manaus; 3 — Criar, em parceria com 0os membros da equipe e professores da escola,
metodologias centradas na interdisciplinaridade entre os eixos Lingua, Matematica e
Ciéncias Naturais, e adotando como parametro as metas do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo; 4 - Avaliar, com todos 0s segmentos que
participaram do processo , os resultados das metodologias aplicadas, adotando

como referencial norteador as estabelecidas no Plano de Desenvolvimento da
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Educacdo. Como resultados esperados tém-se os seguintes: Constru¢cao de novos
estados de consciéncia critica e de novas posturas e atitudes na vivéncia da
diversidade entre eu/outro pelos sujeitos coletivos da pesquisa, a partir da
percepcdo da ciéncia, no processo interdisciplinar, na condicdo de fendmeno;
Redefinicdo de praticas pedagogicas relacionadas a formacdo de professores de
Ciéncias, Matematica e Lingua a partir de acbes que articulem o fazer e o pensar;
Producdo de conhecimentos sobre o Ensino de Ciéncias, especificamente sobre
metodologias de ensino nas areas convencionais da iniciagcdo cientifica e
interdisciplinaridade; Elaboracdo de Propostas Metodologicas sobre Ensino de
Ciéncias, da Matematica e da Lingua; Producdo de material didatico sobre Ensino
de Ciéncias, Matematica e Lingua; Contribuicdo na formacdo de professores que
atuam com o Ensino de Ciéncias; Realizacdo de seminarios e palestras, em eventos
locais e nacionais, visando apresentar e discutir conhecimentos e novos saberes
produzidos pela equipe multidisciplinar de pesquisadores; Elaboracdo e publicacao
de artigos cientificos sobre a tematica estudada e pesquisada.

Depois de engajada no projeto descrito, comegcamos a sentir a necessidade
de descobrir como articulariamos aquele com o que pretendiamos pesquisar. Foi
quando surgiu a ideia de perseguirmos 0 seguinte propdsito: A elaboracdo de um
protétipo de avaliacdo diagnéstica escolar é capaz de gerar dados que sirvam de
referenciais para o desenvolvimento de projetos de intervencado para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, especificamente de Ciéncias, Matematica e
Lingua Portuguesa?

O desdobramento do problema de pesquisa acima mencionado gerou as
seguintes questdes norteadoras: Que bases tedricas, a partir do tema Avaliacéo
Educacional, podem ser utilizadas para fundamentar a elaboracdo do protétipo da
pesquisa? Como elaborar um protétipo para Avaliacdo Diagnostica Escolar, a partir
dos fundamentos obtidos das bases tedricas? A partir de um teste de aplicacdo do
protoétipo, feito em uma escola de Ensino Fundamental da rede publica de Manaus,
como avaliar a eficacia do prototipo?

Visando a busca de respostas para o problema apresentado, foi criado o
seguinte Objetivo Geral: Comprovar a eficiéncia e eficacia de um protétipo de
avaliacdo diagndstica escolar, no tocante a geracdo de dados que sirvam de

referenciais para o desenvolvimento de projetos de intervencado para a melhoria do
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processo de ensino-aprendizagem, especificamente de Ciéncias, Matematica e
Lingua Portuguesa.

No desdobramento das questbes norteadoras, surgiram o0S seguintes
Objetivos Especificos: Descobrir que bases teoricas a partir do tema Avaliacao
Educacional podem ser utilizadas para fundamentar a elaboracdo do protétipo da
pesquisa; Elaborar um protoétipo para Avaliagdo Diagndéstica Escolar, a partir dos
fundamentos obtidos das bases tedricas; Aplicar um teste do prototipo, feito em uma
escola de Ensino Fundamental da rede publica de Manaus, para efeito de avaliacéo
da sua eficécia.

Dessa maneira a presente pesquisa se consubstancia da seguinte estrutura:
no primeiro capitulo , construimos a fundamentacdo tedrica, discutindo sobre a
evolucdo histérica da avaliacdo, a mudanca conceitual pela qual passou em cada
época até hoje e com isso o redirecionamento de suas fun¢des. Discutiremos ainda
as Politicas atuais de avaliagdo do sistema de ensino no Brasil, suas diretrizes legais
e principais caracteristicas, destacando a Prova Brasil, que avalia conhecimentos de
Matematica e Lingua Portuguesa e o PISA, que avalia Leitura, Matematica e
Ciéncias; No segundo capitulo , apresentamos 0s aspectos basicos da pesquisa. A
natureza da pesquisa, a caracterizacao dos sujeitos, as técnicas a serem utilizadas e
0 percurso investigativo realizado; No terceiro capitulo , descrevemos a criacdo do
Protétipo para Avaliacdo Diagndstica, seu desenvolvimento. A Caracterizacdo da
Proposta; A Concepcédo do Protétipo para Avaliacdo Diagndstica Escolar como
Referencial para o Trabalho Pedagdgico do Professor no Ensino Fundamental;
Definicdo do Ambito, Dimensées e Categorias a serem avaliados; A Elaborac&o dos
Questionarios; O Portal Avaliamazonas; Informatizacdo dos Questionarios e
hospedagem no Portal; No quarto capitulo descrevemos a aplicacdo do Prototipo
para Avaliacdo Diagndstica Escolar, a logistica, 0s recursos necessarios, e as
dificuldades enfrentadas; os momentos de sensibilizacdo com o0s sujeitos
participantes da avaliacdo, sendo, os alunos, professores, gestor e pedagogo; a
realizacdo do pré-teste para validacdo do protétipo e em seguida como se deu o
processo de aplicacdo; No quinto capitulo descrevemos a avaliacdo do Protétipo
pelos sujeitos envolvidos, alunos, professores, gestor, pedagogo e pesquisadores do
POE, suas impressdes e contribuicbes. E por dltimo, fazemos as consideracdes

finais.
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O capitulo a seguir tem como objetivo fazer uma breve descricdo da evolugéo
histérica da avaliagdo educacional, pontuando teoricamente as quatro formulagfes
conceituais preponderantes nessa trajetoria: a fase da mensuracao, a avaliagdo por
objetivos, a avaliacdo como juizo de valor e a avaliagdo como negociacdo e as

atuais concepg¢fes com caracteristicas democratizantes.
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1 AVALIACAO EDUCACIONAL: breve abordagem

1.1 Fases Conceituais da Avaliacao

A seguir tracaremos as principais fases pela qual passou a avaliacdo, e
algumas de suas caracteristicas.

Guba e Lincoln (2003) denominaram de “gera¢gfes” cada uma das quatro
grandes formulagdes conceituais da avaliacdo, em que cada uma se amplia um
elemento conceitual posterior, sendo a 1% Geragédo - Avaliacdo como mensuracao
(Quantitativa); a 22 Geracao - Avaliagcdo como verificacdo de objetivos (Qualitativa);
a 32 Geragcao - Avaliagdo como julgamento (tomada de deciséo individual); a 42
Geragdao - Avaliagdo como negociacdo (tomada de decisao coletiva).

1.1.1 Avaliacdo como Mensuracao (Quantitativa)

No Brasil, a trajetéria histérica da avaliagdo educacional sofreu
transformacdes de acordo com o contexto e 0 momento historico e as demandas da
sociedade. Durante as primeiras décadas do século XX, a avaliacdo surge atrelada a
ideia de mensuracdo, com o desenvolvimento de testes padronizados para medir
habilidades e aptidées dos alunos, imprimindo um carater eminentemente
instrumental ao processo avaliativo, influenciada pelo pensamento norte-americano.
Assim, grande parte da atividade qualificada como avaliacdo educacional estava
associada a psicometria, que, na sua origem, se baseava na teoria da inteligéncia
como uma propriedade inata e fixa no ser humano e na possibilidade de medi-la por
meio de instrumentos construidos para esse fim. Desta forma a preocupacdo dos
estudiosos e usuarios da avaliagdo se concentrava na elaboracdo de instrumentos
ou testes de verificacdo do rendimento escolar, em que ndo se distinguia avaliacéo
de medida.

Ainda hoje, algumas evidéncias demonstram que a pratica escolar,
habitualmente designada de avaliagdo da aprendizagem estd mais relacionada a
pratica de provas/exames para classificar, aprovar/reprovar, do que de avaliacdo no

sentido de diagnostico e busca de melhores resultados da aprendizagem.
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Tais préticas tém sido intensamente criticada por varios autores como
(PERRENOUD, 1999; LUCKESI, 2002; HOFFMANN, 2003), que compreendem a
avaliacdo como parte integrante do projeto pedagodgico da escola, como um de seus
elementos constitutivos e ndo como procedimento técnico relacionado ao
desempenho do aluno.

Ao tracarmos um panorama da avaliacdo, € possivel percebermos aspectos
substanciais de sua evolucdo conceitual, e quando nos reportamos aos anos 30,
percebemos que a avaliacdo tinha como foco os exames, com énfase na medida,
cujo papel era indicar os erros e acertos, justificando-os com base nas condi¢des
gue interferiam no desempenho dos examinados.

Segundo Depresbitereris (2001), nos anos 60 e 70, a avaliacédo, sofreu forte
influéncia de Tyler e Bloom, e buscava verificar o alcance dos objetivos; nos anos
80, a ideia principal era a do julgamento de valor com base em critérios
padronizados. Dos anos 90 até o momento atual, se evidencia a negociacdo de
resultados, com a participagdo dos educandos na definicdo de critérios e
indicadores.

Na andlise desta autora, a avaliacdo apresenta caracteristicas que se
assemelha a uma espécie de mosaico, cujo desenho apresenta 0s seguintes
conceitos e finalidades: Prestar contas , que se refere a responsabilidade dos
sistemas educacionais de mostrarem a sociedade, os produtos de seus
investimentos em educacdo; A negociacdo que busca os melhores critérios,
indicadores e instrumentos de avaliagdo em conjunto com os avaliados; O
“empoderamento” é a capacidade de compartilhar a avaliagdo com 0s sujeitos que
dela participam na busca do desenvolvimento da autonomia; A metavaliacao ,
avaliacdo da propria avaliacdo, deve seguir alguns critérios: relevancia (a avaliacédo
tem significado para as pessoas que dela participam?), utilidade (a avaliagdo é util
para a populacdo a qual se destina?), viabilidade (a avaliagdo mostra-se viavel e
pratica?), precisdo (os instrumentos e critérios permitem resultados confiaveis?) e

ética (a avaliacdo zela por principios de respeito, de ndo-coercédo, de transparéncia).
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1.1.2 Avaliacéo por Objetivos: Qualitativa

O desenvolvimento de uma teoria de avaliacdo de forma mais sistematizada
surge realmente com Tyler' (PRADO DE SOUZA, 1998). O conceito de avaliacdo
associado a verificacdo dos objetivos estruturou-se a partir de seus trabalhos, na
década de 40, cuja obra teve grande influéncia sobre a teoria e a préatica da
avaliacdo educacional no Brasil. O periodo de 1930 a 1945 foi considerado pelos
pesquisadores norte-americanos como o0 periodo “tyleriano” da avaliacdo da
aprendizagem.

Ainda corroborando com a autora, no Brasil, até a década de 70, as
concepcOes presentes em toda a area educacional tinham como suporte um
paradigma positivista e eram fortemente orientadas pela producdo de avaliadores
norte-americanos.

A avaliacdo envolvia a obtencdo de evidéncia valida sobre mudancas de
comportamento desejados nos estudantes, traduzidos pelos objetivos educacionais,
e s6 assim forneceriam possibilidade de uma avaliacdo apropriada. Desta forma,
avaliar consistia em comparar os resultados dos alunos com aqueles propostos em

determinado plano e para realizar uma boa avaliagéo, era preciso definir,

[...] em primeiro lugar, os objetivos em termos comportamentais e
determinar, além disso, em que situacdo seria possivel observa-los. S6
poderia ser avaliado o que fosse observavel, ou através de provas ou por
meio de algum outro tipo de instrumento de medida (PRADO DE SOUZA,
1998, p. 162).

Sobre este assunto, Depresbiteris faz a seguinte consideracao:

Ainda que inovadora, na época, por atribuir a abordagem de Tyler
importancia aos objetivos na avaliacdo e por conter a idéia de feedback
para que se efetuassem melhorias, a abordagem de Tyler pecara por
considerar a avaliagcdo como atividade final de alcance de objetivos, sem
vincula-la a um processo continuo e sisteméatico, para o qual também
concorre julgamentos de valor (2000, p.12).

! Ralph Tyler foi um educador norte-americano, que se dedicou a questdo de um ensino que fosse
eficiente. No Brasil este autor ficou muito conhecido na década de 70 pelo seu livro Principios basicos
de curriculo e ensino.
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Assim, 0 que se percebe € que mesmo que se tenha ocorrido um avango na
concepcgao de avaliagdo como mensuragdo para uma avaliagdo voltada para os
objetivos previamente definidos, aquela continua apresentando um carater
cientificista com énfase nos métodos e procedimentos, com uma metodologia de
carater racional e basicamente comportamental.

No entanto, embora a teoria de Tyler (1949) apresente limitagbes, quando
analisada sob uma perspectiva critica, sua contribuicdo para a teoria e pratica
avaliativa é inegavel, pois sua linha de abordagem ainda hoje é pautada, em

primeiro lugar, segundo Tyler (1949, apud VIANA, 1982, p. 64) em:

[...] verificar, periodicamente, a eficiéncia de uma instituicio como agente
promotora da educacgdo. A avaliagdo, portanto, propicia elementos para uma
critica institucional, uma discussao sobre a sua atuacdo, um debate sobre
0s seus proprios fundamentos tedricos, que orientam um processo
educativo. A coleta de elementos através da avaliacdo permitiria, pois,
aprimorar o programa institucional, reformulando-o naquilo em que fosse
deficiente ou inoperante.

Prado de Souza (1998, p. 162) esclarece também que naquela época, um
grupo de avaliadores brasileiros que rejeitava a orientacdo teérica predominante da
avaliacdo educacional, foi buscar fundamentos em autores (SVRIVEN, 1977;
STAKE, 1982; STUFFLEBEAM, 1971; PARLETT, 1977; MACDONALD, 1977), que
rompem com a ideia de avaliagdo somente como medida quantitativa, demonstrando
gue avaliar envolve também aspectos qualitativos e um juizo de valor para tomada
de decisdo sobre os resultados evidenciados.

Neste contexto, surgem as ideias de Lee J. Cronbach, em 1963, que foi o
primeiro a vincular as atividades de avaliacdo ao processo de tomada de decisao.
Os pressupostos desse autor partiam de quatro aspectos béasicos: - a associacao
entre avaliacdo e o processo de tomada de decisdo; os diferentes papéis da
avaliacdo educacional; o desempenho do estudante como critério de avaliacdo de
cursos e por fim, analisa algumas técnicas de medida a disposicdo do avaliador
educacional. Sendo assim, a avaliagdo no seu sentido mais amplo, era definida
COMO um processo que visa a coleta e ao uso de informagfes que permitam tomar

decisbes sobre um programa educacional.
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Assim, Cronbach (1963, apud VIANA, 1982, p. 66) propde que a avaliagao
deve ser concebida como um processo amplo que envolve dentre outros aspecto: 0s
meétodos de ensino, a identificacdo das necessidades dos alunos como norteadora
do planejamento, o atendimento individualizado aos alunos, o julgamento da
eficiéncia do sistema de ensino e dos professores, deve ser usada com o objetivo de
tomar basicamente trés tipos de decisdes:

1) Determinar a eficiéncia dos métodos e instrumentos avaliativos utilizado
no desenvolvimento de um programa,;

2) A partir do diagnostico das necessidades dos alunos, viabilizar o
planejamento do ensino; Organizar agrupamentos dos alunos a partir do
julgamento de valor de suas necessidades e tornar os alunos cientes de
seus progressos e dificuldades;

3) Avaliar a eficiéncia do sistema de ensino e dos professores.

As ideias de Cronbach tiveram grande impacto na década de 60 e na década
posterior, influenciando os trabalhos de Scriven (1967) e de Stake (1967), como

veremos a seguir.

1.1.3 Avaliacdo como Juizo de Valor (Tomada de deci  s&o individual)

Esta perspectiva tomou conta da nova geracdo de avaliadores, pautando-se
na idéia de que no processo de avaliacao era preciso tomar uma decisdo com base
no diagnostico, tendo como parametros os objetivos e suas medidas. Passou-se a
ter uma idéia de avaliacdo mais abrangente, em que o julgamento, como forma de
tomada de decisdo, passou a ser essencial. O avaliador passou a ter um papel de
juiz que julga e decide baseando-se nas evidéncias. A decisdo sobre o que fazer
com os resultados da avaliacdo ainda ficava na dimensao individual, exclusivamente
na mao do avaliador.

As ideias de (STAKE, 1967) e (SCRIVEN, 1967) surgiram naquele contexto
para ampliar as discussdes sobre as diferentes epistemologias entre pesquisa e
avaliacdo quantitativa e qualitativa, definindo as caracteristicas do estudo de caso
como pesquisa. Ressalta-se que a avaliacdo desempenha varios papéis, mas com

um unico objetivo, sendo o de determinar o valor ou o meérito do que esta sendo
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avaliado. Para este, a avaliacdo é um levantamento sistemético de informacdes,
envolvendo a andlise e a definicdo do valor de um fenbmeno educacional.

Scriven (1967, apud PRADO DE SOUZA, 1998, p.162), recomendava que
nao se deveria ter como ponto de partida os objetivos de um plano, mas chegar a
eles através dos trabalhos dos alunos, observados em um dado contexto
educacional. Enfatiza ainda que, além de avaliar os objetivos finais de um curso,
seria importante também analisar aqueles que se estavam desenvolvendo no
transcorrer do curso, o0 que possibilitaria intervencfes ainda durante o processo de
execugao de um plano.

Desta forma, apresenta, pela primeira vez, o conceito de avaliagdo somativa e
formativa, compreendendo que a avaliacdo deveria ser ndo somente somativa,
voltada para a analise de resultados quantitativos, mas também formativa, com o
objetivo de permitir e subsidiar agbes de intervencdo quando um curso estivesse
ainda em desenvolvimento, reconhecendo que a avaliagdo de uma situacao incluia o
processo de interpretacdo do proprio avaliador. Assim, o conceito de avaliacao
formativa, “trazia o significado de acompanhamento ao processo avaliativo atraves
de etapas parciais, que iriam formando o conjunto dos dados a serem analisados”
(HOFFMANN, 2003, p.36).

Benjamin Bloom (1972) foi também outro autor norte-americano que marcou
bastante a teoria e pratica avaliativa no Brasil, com a publicagdo da obra Manual de
Avaliacdo Formativa e Somativa do Aprendizado Escolar, em 1983, e corroborou
para a concepcao de avaliagcao formativa. Seus pressupostos, a partir da taxionomia
dos objetivos educacionais, dividiram as possibilidades de aprendizagem em
dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor, e estas contribuiram para perceber a
relacdo entre 0 que se ensina e o que se avalia, possibilitando aos professores

visualizarem certas incoeréncias na pratica pedagdgica entre o ensinar e avaliar.

Sobre isto, Perrenoud afirma que,

Quando Bloom, nos anos 60, defendeu uma pedagogia do dominio
(1972, 1976, 1979, 1988), introduziu um postulado totalmente diferente.
Pelo menos no nivel da escola obrigatéria, ele dizia, “todo mundo pode
aprender”: 80% dos alunos podem dominar 80% dos conhecimentos e das
competéncias inscritos no programa, com a condi¢do de organizar o ensino
de maneira a individualizar o conteddo, o ritmo e as modalidades de
aprendizagem em funcéo de objetivos claramente definidos. De imediato, a
avaliacdo se tornava o instrumento privilegiado de uma regulacdo continua
das intervencdes e das situac8es didaticas (1999, p.14).
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Observa-se que com a pedagogia do dominio de Bloom, faz-se uma
transposicdo da idéia de avaliagdo formativa desenvolvida originalmente por Scriven
(1967) em relacdo aos programas, gerando-se uma transposicdo a pedagogia e as
aprendizagens dos alunos. As idéias de Bloom enquadravam-se nha corrente
quantitativa da avaliagdo que predominou na literatura brasileira até o inicio dos
anos 80, valorizando o uso de instrumentos e tecnologias diversas para a
mensuracdo do rendimento do aluno com a finalidade de conseguir objetivos
comportamentais expressos na quantificacdo do conhecimento alcancado e que
ainda prevalece no pensamento educacional brasileiro, expresso nas praticas
avaliativas desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior (MEZZAROBA &
AVARENGA, 1999; SAUL, 1988).

Continuando com a abordagem sobre os autores que contribuiram para uma
mudanca conceitual de avaliacdo, rompendo com a idéia de compreendé-la somente
como medida quantitativa, Prado de Souza (1998, p.163), ao descrever sobre a
trajetoria da avaliacdo educacional no pais, menciona ainda a influéncia de
Stufflebeam (1971), que concebia avaliagdo como um processo que visava obter
informacdes Uteis para dar subsidio a tomada de decisdes. Seu modelo avaliativo
era bastante complexo, visto que envolvia a andlise de variaveis de input (entrada)
de processo, de contexto e de resultados. Ademais, o dimensionamento de todas
elas deveria ser dado pela relevancia do processo de tomada de decisdes, pois,
para o autor, um estudo que nao subsidiasse a revisdo de ac¢des seria uma pseudo-
avaliacéo.

Da teoria de Stufflebeam (1971) surge também o termo recuperacdo
preventiva, de onde certamente deve ter originado o termo recuperacao paralela,

preconizado pela LDB 9394/96, que significava a:

retomada parcial e gradativa das dificuldades dos alunos ao longo do
processo de aprendizagem, prevenindo as dificuldades mais sérias, e
complementada por uma recuperacdo final, terapéutica, das dificuldades
gue ainda permanecessem (HOFFMANN, 2003, p.36).

Também outros dois especialistas norte americanos que influenciaram a
teoria da avaliagdo no Brasil, foram PARLETT & HAMILTON 1977), que
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desenvolveram a avaliacdo iluminativa baseada no paradigma socioantropolégico,
que criticava a avaliacéo tradicional, cujo foco passou a ser muito mais na descrigéo
e interpretacdo de um processo educativo do que na medida e previsdao de
comportamentos.

Prado de Souza (1998, p.164), analisando as idéias destes autores, destaca
gue, no contexto em que professores e alunos atuam esta presente e interagindo um
complexo de variaveis culturais, sociais, institucionais e psicoldgicas, que produz em
cada sala de aula um arranjo Unico de circunstancias, pressoes, habitos, opinides e
estilos de trabalho que influenciam o modo de ensinar e aprender. Assim, a partir
desta visdo, propde um processo avaliativo que exigira do avaliador uma
convivéncia com o cotidiano escolar, a fim de que possa, a partir de uma estratégia
metodoldgica, decifrar as variaveis que agem em determinada situacao e isolar suas
caracteristicas significativas, procurando iluminar a compreenséo das relacdes entre
crencas, praticas, padrbes organizacionais e comportamentos apresentados pelos
agentes e sujeitos da acao educativa.

Desta forma, a partir dos estudos dos autores mencionados, percebe-se que
houve uma significativa evolugédo da teoria em avaliagcdo com criticas ao seu carater
tecnicista, de mensuracao e classificacdo, evidenciando-se o aspecto intrinseco da
avaliacao, enquanto acdo-reflexdo-acao para tomada de decisao.

A partir da década de 80, outro elemento conceitual € introduzido na teoria da
avaliacdo, influenciada pelas teorias critico-reprodutivistas e pelos estudos da
Sociologia da Educagéo que ampliam a compreensédo do fenébmeno educacional,
recuperando a sua dimensdo social e politica que extrapola inclusive a propria
escola. Neste sentido, a concepcdo de avaliacdo voltada para medir e verificar
objetivos passa a ser inadequada e aponta a ideia de negociacdo como elemento
inerente ao processo avaliativo. No entanto, esta decisdo ndo fica mais somente na
mao do avaliador, mas busca-se coletivamente tomar decisdes e encaminhamentos
de melhorias sobre o objeto da avaliacéo.

A seguir, apresentamos as idéias de dois especialistas norte-americanos que
concebem a avaliacdo como um processo de negociacao para tomada de decisado
coletiva e melhoria do processo.
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1.1.4 Avaliacdo como Negociagao (Tomada de decisdo  coletiva)

Os estudos de MacDonald (1977, apud PRADO DE SOUZA, 1998, p.164)
introduzem a classificacdo politica dos estudos avaliativos, enfatizando que,
dependendo dos valores, objetivos, procedimentos utilizados por um avaliador, a
avaliacdo poderia ser "burocratica, autocratica ou democratica”. A concepcgdo que
norteia este tipo de avaliacdo € a cidadania consciente, e o avaliador vai utilizar uma
metodologia que permita o0 acesso as informacfes dos variados grupos sociais,
possibilitando assim a negociacdo entre eles e a tomada de decisfes coletiva.

Conforme Hoffmann (2003) seguem nesta linha os estudos de Popham
(1973), que demonstram o significado dinamico da avaliacdo, afirmando que cabe
aos pesquisadores descobrir o0 mundo (coletar dados, constatar resultados), mas
cabe aos avaliadores torna-lo melhor. No Brasil, um dos autores que segue esta
linha de pensamento é Luckesi (2002) que, desde a década de 80 tem contribuido
para a reflexdo sobre uma outra perspectiva de avaliacdo, pautando-se no principio
de que nao existe avaliacdo sem acao; avaliar constitui-se num ciclo ininterrupto de
ver, julgar e agir.

No Brasil, no final da década de 70 e durante a década seguinte, a luz dos
estudos da Sociologia da Educacéo, que se opde a teoria educacional vigente, é
levantado o questionamento mais relevante a respeito da avaliagcdo educacional que
passa a ser questionada enquanto uma pratica pedagogica estabelecida com
fundamentos baseados na vertente psicologizante e comportamental da educagéo,
analisando-se criticamente o papel que a avaliagdo exercia no cotidiano escolar.
Sendo esta atividade considerada socialmente determinada, passa-se a se ter
clareza que sao estes determinantes sociais que definem a funcdo que a escola vai
ter, historicamente legitimada pela forma como se avalia de modo classificatério,
seletivo e discriminatario.

Assim, destacam-se, ainda no final da década de 70, os estudos e pesquisas
de alguns autores que buscavam construir uma nova teoria de avaliacdo que
pudesse produzir modificagBes nas praticas avaliativas classificatoria legitimada no
cotidiano escolar, dentre eles, citamos alguns como: (SAUL, 1988; LUCKESI, 2002;
DEMO, 1988; HOFFMAN, 2005; VASCONCELOS, 2003; DEPRESBITERIS, 1989).

Os estudos destes autores que se empenhavam em buscar novos caminhos

ao processo avaliativo corroboraram para redirecionamentos da funcdo da
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avaliacdo. Por conseguinte, embora se continuasse acreditando que a avaliacao
educacional buscava analisar o alcance dos objetivos educacionais, sua fungéo néo
deveria ser mais a de legitimar aprovacao e reprovacao do aluno. A decisdo de
aprovar ou reprovar necessitaria ser tomada coletivamente por todos os profissionais
da escola, a avaliacdo passa a ter a funcdo apenas de subsidiaria, buscando a
escola formas de acompanhamento ao processo ensino-aprendizagem e alternativas
que possibilitassem ao aluno recuperar suas dificuldades e oferecendo condi¢cdes
que contribuissem para sua efetiva aprendizagem.

A partir da década de 90, o grande desafio da avaliagdo educacional
constituiu-se abarcar os estudos criticos das Ultimas décadas, de modo a buscar
mecanismos que possibilitassem ndo somente a analise do rendimento escolar, mas
também a compreensao dos processos de construcdo das desigualdades sociais e
formas de superacao.

Esta nova forma de conceber a avaliacdo educacional a partir da década de
90, até hoje, tem seus fundamentos nas tendéncias e estudos da area de ciéncias
humanas que buscam compreender as macroestruturas determinantes de uma
realidade e o papel dos atores sociais neste contexto. Por isso, faz-se tao
necessario “avaliar como o sistema educacional condiciona a qualidade do ensino
oferecido nas escolas, quanto analisar como os educadores constroem, no seu
cotidiano, a partir de suas representacdes, de suas atuacOes, de suas relacdes, o
nivel de ensino que os alunos irdo receber” (PRADO DE SOUZA, 1998, p. 167).

Sobre esta questéo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelas escolas,

A implantacdo de programas de avaliagdo de sistemas educacionais no
Brasil, a exemplo do SAEB, [...] coloca a questédo da qualidade do ensino a
ser esperado em um processo de escolarizacdo e a importancia do controle
da eqilidade da educacdo em nivel da macroestrutura. Neste tipo de
avaliagdo, a proposta que a orienta € a identificagcdo dos conteldos e
habilidades dominados pelo aluno e a busca de elementos que possam
subsidiar o planejador na perspectiva de levar a escola e os professores a
superar as defasagens flagrantes nos alunos, fruto de um ensino desigual,
conseqiiéncia de recursos e condigbes contraditorios a que tém sido
submetidos os nossos alunos (PRADO DE SOUZA, 1998, pp. 167-168).

No entanto, para além dessas avaliacoes de sistemas, que tem sua énfase
muito mais nos resultados do desempenho quantitativo dos alunos, faz-se
necessario que se reveja a avaliacao realizada na prépria escola e no espaco da
sala de aula pelo professor; qual a perspectiva de avaliagdo é realizada se, dentro
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de uma légica excludente, ou enquanto uma possibilidade de reflexdo sobre o
proprio ensino praticado, tomando o professor consciéncia das variaveis que
interferem neste processo, mas que nao se fique sé na constatacao disto, que sirva

para redimensionar o trabalho pedagogico do professor.

Neste sentido,

A tomada de consciéncia pelo professor dos efeitos do nivel
socioecondmico dos alunos sobre os resultados de aprendizagem néo
implica a realizagdo de avaliagbes que mascarem este fato. E necessario
identificar onde o aluno apresenta maiores dificuldades, como se mostram
estas defasagens e garantir uma escola e um sistema de ensino que
realmente ministre educacdo com justica. Os alunos com acesso reduzido
aos bens culturais, com pais com baixa escolaridade, podem apresentar
dificuldades para vencer as tarefas exigidas em nossas escolas. Devem-se
realizar processos avaliativos que permitam identificar como estas
dificuldades se apresentam e que fornecam pistas sobre como contornar os
problemas e nao apenas registrar a freqiéncia e o tipo de problema
detectado (PRADO DE SOUZA, 1998, p. 168).

Esta atitude reflexiva e investigativa no processo avaliativo, diante das
dificuldades detectadas e o tratamento pedagdgico dado aos resultados da
avaliacdo, € uma questdo que perpassa pelos saberes necessarios a docéncia. Isto
se constitui um desafio, em virtude da formacao inicial do professor ter privilegiado
muito mais os saberes especificos do que os saberes pedagodgicos. Além disso, na
sua pratica docente, o professor, muitas vezes, ao se deparar com a atribuicdo de
avaliar, ndo consegue mobilizar um conjunto de saberes para refletir sobre sua
pratica e articular esta reflexdo com a teoria avaliativa.

O aprimoramento da pratica avaliativa do professor perpassa, dentre outros
aspectos, pelo redirecionamento de sua formacéo inicial, de modo a contribuir para
uma competéncia do saber avaliar. Isto envolve o conhecimento da teoria sobre
avaliacdo articulados com os saberes necessarios para diagnosticar, compreender
e, acima de tudo ter uma atitude reflexiva e investigativa sobre o complexo processo
de ensino, no qual a avaliacdo esta intrinsecamente relacionada, buscando romper
com “velhas” concepcdes e praticas enraizadas historicamente no cotidiano escolar.

Nesta linha de pensamento, Prado de Souza (1998, p.167) aponta duas
dimensdes do aperfeicoamento das praticas avaliativas no contexto escolar que, por
um lado, exige uma acdo de macroestruturas do sistema visando controlar a

equidade do ensino e seus efeitos perversos e, por outro, um trabalho voltado para
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os professores, no sentido de fazé-los compreender e perceber suas concepcgdes
sobre suas préprias praticas avaliativas.

Na analise destas concepc¢des, a consciéncia de como o professor constroi o
seu saber-avaliar a partir de suas experiéncias e formas de pensamento vivenciado
no cotidiano escolar pode contribuir ndo somente para compreender esta pratica,
mas também encontrar possibilidades para uma nova teoria de avaliacdo que
contemple os desafios e questionamento da conjuntura atual.

Assim, pensar a avaliacdo como um processo reflexivo que envolve o
diagnostico, a reflexdo e a acdo para a melhoria do processo ensino-aprendizagem
requer redimensionar e articular todos os elementos da avaliacdo, suas funcoes,
elaboracdo e utilizacdo de instrumentos, a leitura e analise dos dados obtidos, o
tratamento dado aos resultados para intervencdes pedagdgicas apropriadas, etc.,
De tal modo, realizar uma avaliacdo diagnostica requer, a superacdo de uma visdo
fragmentada da realidade e do processo, sendo necessaria uma visao sistémica e
global que possibilite a autocompreensdo do sistema de ensino, autocompreensao

do professor e a autocompreensao do aluno, o que segundo Luckesi, possibilita,

[...] ao sistema de ensino verificar como esta atingindo seus objetivos,
portanto, nesta avaliagdo ele tem uma possibilidade de autocompreenséo.
O professor, na medida em que esta atento ao andamento dos seus alunos,
podera, através da avaliacdo da aprendizagem, verificar o quanto o seu
trabalho estd sendo eficiente e que desvios esta tendo. O aluno, por sua
vez, podera estar pemanentemente descobrindo em que nivel de
aprendizagem se encontra, dentro de sua atividade escolar, adquirindo
consciéncia do seu limite e das necessidades de avanco. (LUCKESI, 2002,
p. 82)

Isto ocorrendo, certamente podera contribuir para que os sujeitos envolvidos
no processo tomem consciéncia do seu papel, seus avangos e recuos, se auto-
avaliem e assim percebam o que precisa ser mudado.

A seguir pontuaremos as ideias de alguns autores que fazem parte desta
nova geracao de autores que acreditam ser a avaliagdo um processo continuo e

qualitativo de investigacao docente.

1.1.5 Conceitos de Avaliagdo sob varios enfoques e multiplos olhares

Luckesi (2002), em seus estudos sobre a pratica da avaliacdo na escola

brasileira, enfatiza que a avaliacdo da aprendizagem ganhou um espaco de
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destaque amplo nos processos de ensino, passando a pratica educativa escolar a
ser direcionada por uma pedagogia do exame, onde avaliar tornou-se sinbnimo de
medida, notas, provas, aprovacao/reprovacdo, com énfase mais nos resultados
finais do que com o processo percorrido e construido pelos alunos mediado pelo
professor.

Neste sentido, a pratica pedagogica descaracteriza-se do seu verdadeiro
foco, o processo de ensino-aprendizagem, ficando assim polarizada pelas provas e

exames com fins de classificacdo, promocéo/retencao do aluno, onde

[...] o que predomina é a nota: ndo importa como elas foram obtidas
nem por quais caminhos. S&o operadas e manipuladas como se nada
tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem. [...]. Os
sistemas de exames, com suas conseqiiéncias em termos de notas e suas
manipulacfes, polarizam a todos. Os acontecimentos do processo de
ensino e aprendizagem, seja para analisa-los criticamente, seja para
encaminha-los de uma forma mais significativa e vitalizante, permanecem
adormecidos em um canto. De fato, a nossa pratica educativa se pauta por
uma “pedagogia do exame”. Se 0s alunos estdo indo bem nas provas e
obtém boas notas, o0 mais vai (LUCKESI, 2002, p. 18-21).

Desse modo, percebe-se claramente uma inversao de valores, em que a
avaliacdo passa a ser considerada como um fim em si mesmo, como se fosse o todo
e ndo uma parte de um complexo processo que envolve o ensino-aprendizagem,
como se estivesse desconectada do todo.

A énfase passa a ser no produto final e a avaliagdo, enquanto pratica de
exame passa a ser realizada de forma independente do processo ensino-
aprendizagem, atribui-se aquela toda uma responsabilidade de promover a
qualidade do ensino traduzida pelos resultados considerados satisfatérios.

Luckesi (2002) aponta algumas consequéncias da avaliacdo centrada na
pratica das provas e dos exames, destacando que a avaliacao nesta perspectiva nao
auxilia na aprendizagem dos alunos, descaracterizando sua funcéo primordial de
auxiliar na construcdo da aprendizagem satisfatoria.

Esteban (2003) propde uma avaliagao capaz de dialogar com a complexidade
do real, com a multiplicidade de conhecimentos, com a particularidade dos sujeitos,
com a dinamica individual/coletivo. Sugere a superacdo da avaliagcdo como processo

de classificacdo, que tem sua raiz na homogeneidade para uma avaliagdo como
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pratica de investigacdo, que € heterogénea, abrindo espaco para o mdultiplo e
desconhecido.

Também ressalta que avaliar é interrogar e interrogar-se. Desta forma, a
avaliacdo, como pratica de investigacdo, pressupde a interrogacdo constante,
revelando-se um instrumento importante para professores comprometidos com uma
escola democratica, pois tem o sentido de romper as barreiras entre os participantes
do processo ensino/aprendizagem e entre 0os conhecimentos presentes no contexto
escolar.

Segundo Hoffmann (2003), o sentido principal da acdo avaliativa é o
movimento, a transformacgéo. Para tanto, isto implica num processo de interacao
educador e educando, sem o qual pode-se ver completamente descaracterizada a
avaliacdo em seu sentido dinamico. Alerta ainda para as diferencas entre pesquisar
e avaliar em educacao, pois, enquanto a pesquisa tem por objetivos a coleta de
informacdes e a analise e compreensdo dos dados obtidos, a avaliacdo esta
predominantemente a servico da acao, colocando o conhecimento obtido pela
observacéo ou investigacao, a servico da melhoria da situacao avaliada.

Ainda para Perrenoud (1999) na problematizacdo do conceito e finalidades da
avaliacdo, a coloca entre duas logicas: uma a servigo da selecdo e a outra a servico
das aprendizagens. Aquela estabelecendo hierarquias de exceléncia (resultantes
das medidas de rendimento) e estas auxiliando no processo decisorio em favor de
pedagogias de intervencéao diferenciada, que valorizem os apoios de que os alunos
e professores precisam. Aquelas referidas a normas ou a critérios e estas com
carater eminentemente formativo.

A sequir refletiremos sobre a Politica de Avaliacdo do Sistema de Ensino no
Brasil, as diretrizes legais, e sobre o Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica que

envolve Prova Brasil e o Pisa.

1.2 A Avaliacéo no Sistema de Ensino Brasileiro

A implementacdo de sistemas de avaliagdo de monitoramento da Educacgao
Bésica em larga escala é alvo de politicas educacionais nos ambitos federal,
estadual e municipal desde a década de 90 até o momento atual. Um dos seus
principais focos é a qualidade do ensino, no que se refere ao desenvolvimento de

competéncias e habilidades necessarias ao exercicio pleno da cidadania dos alunos.
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Estas avaliacbes de sistema, chamadas de avaliacdo de monitoramento,
constituem-se importante fonte de informagéo sobre processos e resultados dos
sistemas de ensino. S&o dados que ajudam a compreender e a descrever a
competéncia leitora e matematica dos alunos, mais especificamente nas areas de
Lingua Portuguesa, Matematica e recentemente na &rea de Ciéncias Naturais, no
entanto, o que se percebe é que as escolas ndo tém utilizado estes dados como
forma de desencadear um processo de reflexdo sobre o trabalho escolar como um
todo. Neste sentido, estas “avaliagcdes” tém se constituido mais como uma pratica de
provas e exames, do que verdadeiramente a avaliacdo no seu sentido de
diagnastico, para reflexdo sobre o processo construido para uma tomada de decisédo
e melhoria da pratica pedagdgica e do processo ensino-aprendizagem.

Portanto, numa reflexdo critica sobre a Politica de Avaliagdo da Educacao
Bésica do MEC, poderiamos dizer que esta sé serd verdadeiramente uma avaliagéo,
no seu sentido de diagndstico e reflexao sobre a acdo, quando seus atores tomarem
consciéncia deste processo. Deverdo, assim, rever suas concepc¢des sobre o
ensino-aprendizagem, sobre o proprio papel da avaliacdo neste contexto; rediscutir o
curriculo e o projeto da escola, os conhecimentos e habilidades a serem
desenvolvidos, percebendo as articulagdes que podem ser feitas entre a avaliagéo
interna realizada na escola e a externa, 0s pressupostos tedérico-epistemolégicos e
metodoldgicos que os fundamentam, se ndo aquela continuara sendo apenas um
exame padronizado nacionalmente com foco no desempenho, na classificagcdo dos
proficientes e ndo proficientes, desviando o sentido do que é realmente necessario,
gue é a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, sobre o processo de aprendizagem

para uma tomada de decisdo e superacao das dificuldades diagnosticadas.

1.2.1 Aspectos Legais da Avaliacdo Educacional

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos, Resolucdo n°® 7/12/2010 — CNE/CEB, estabelece que a avaliacdo a ser
realizada pela escola deve ser redimensionadora da acdo pedagdgica e além disso
assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e
diagnéstica.

Ainda no artigo 33 e 8§ 1°, preconiza que,
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Art. 33 - os procedimentos de avaliacdo adotados pelos professores e pela
escola serdo articulados a avaliagbes realizadas em nivel nacional e as
congéneres nos diferentes Estados e Municipios, criadas com o objetivo de
subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢cos de melhoria da
gualidade da educacéo e da aprendizagem dos alunos.

81° A analise do rendimento dos alunos com base nos indicadores
produzidos por essas avaliacfes deve auxiliar os sistemas de ensino e a
comunidade escolar a redimensionarem as praticas educativas com vistas
ao alcance de melhores resultados (CNE, 2010, p.10).

Percebe-se que a atual exigéncia da lei impbde aos sistemas publicos e
particulares de ensino que efetivem em suas praticas um processo avaliativo
continuo e qualitativo, e que a propria lei ja contempla as tendéncias atuais dos
estudos tedricos das Ultimas décadas voltados para uma perspectiva de avaliacao
com o carater de acompanhamento continuo do desempenho do aluno, no entanto,

conforme nos alerta Hoffmann,

[...] esta concepcdo permanece inédita em muitas instituicbes. Ndo ha
efetivamente 0 acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos
e muito menos com o significado de prevenir as dificuldades, observando-
os, refletindo sobre a natureza das suas manifestacdes, replanejando e
tomando decisGes de carater pedagdgico com base nos resultados dos
testes e tarefas realizadas (2003, p. 38).

Deste modo, o que se evidencia no cotidiano escolar é um distanciamento
entre 0 que esta posto nas diretrizes e a pratica avaliativa realizada na maioria das

escolas.

1.2.2 O Sistema de Avaliacédo da Educacdo Basica—S AEB

Atualmente, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica € composto pelo
SAEB/PROVA BRASIL e gerenciado pelo INEP/MEC, que tem como obijetivo realizar
estudos, pesquisas e avaliacbes sobre o Sistema Educacional Brasileiro, a fim de
subsidiar a formulacédo e implementacdo de politicas educacionais. Além do SAEB e
PROVA BRASIL, faz parte também deste Sistema, o PISA, um programa de
avaliacdo internacional padronizada desenvolvido pelos paises participantes da
Organizacédo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), no qual

participam paises convidados, dentre os quais, o Brasil.
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No Pisa — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, avalia-se
conhecimentos e habilidades de alunos que ja concluiram o 9° ano do Ensino
Fundamental, na faixa etaria dos 15 anos, verificando-se os niveis de letramento em
Ciéncias, Matemética e Leitura.

Na Prova Brasil, verifica-se, a partir de uma matriz de referéncia curricular, até
que ponto os alunos alcancaram os niveis de proficiéncia no 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, se desenvolveram a competéncia leitora e os varios tipos de
letramentos nas areas de: Lingua Portuguesa, que tem como eixo central do ensino,
0 uso e reflexdo sobre a lingua como pratica social, tendo o foco na leitura a partir
da diversidade de géneros textuais. Na Matematica, o foco recai sobre a resolucao
de problemas, em que o conhecimento matematico ganha significado para os alunos
a partir de situacOes desafiadoras na busca de estratégias de resolucao.

No entanto, para que estas politicas de avaliacdo consolidem-se e efetivem-
se na pratica depende, dentre outros fatores, da atuacdo dos professores em suas
salas de aula e da forma como vém conduzindo o processo de ensino e a avaliacédo
da aprendizagem, e mais especificamente como o professor concebe a avaliacédo
que realiza em sala de aula, que inter-relacfes estabelecem entre esta e aquela.

Se considerarmos a avaliagdo da aprendizagem como um processo continuo
de diagndstico e intervencgédo, a avaliacdo do SAEB/PROVA BRASIL, ndo deveria ser
encarada como um momento estanque e pontual. Assume a condicdo de
complementaridade e continuidade de todo um trabalho que ja foi desenvolvido em
sala de aula pelos professores que planejam suas aulas, definem objetivos,
estratégias e metodologias que irdo contribuir para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos alunos.

Portanto, torna-se urgente rever a concepcdo de avaliagdo na escola e,
reflexivamente perguntarmos: Como tem sido feita a interpretacdo pedagdgica dos
dados do SAEB/PROVA BRASIL? Em que tem contribuido para a reflexdo sobre a
pratica pedagodgica e avaliativa na escola? Que uso tem sido feito desse
instrumental para uma reflexdo sobre a pratica de ensino da leitura, da resolucéo de
problemas matematicos e de ciéncias em sala de aula? Que reflexfes tém sido
feitas sobre o processo de construcdo do conhecimento dos alunos tendo como
parametros a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento das habilidades e
competéncias a serem atingidas em cada etapa da educacao basica? Que principios

epistemologicos e metodolégicos tém embasado a ag¢do docente no ensino da
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Linguagem, da Matemética e de Ciéncias? Esta avaliacdo tem contribuido
efetivamente para definir agbes que possam corrigir 0os problemas identificados e
assim, melhorar a aprendizagem e qualidade do ensino?

Os problemas do ensino basico sdo uma parte dos grandes desafios do
sistema educacional em nosso pais. No que se refere ao acesso a escola, isto nédo
se constitui mais um problema, uma vez que, quase a grande maioria das criancas
ingressa no sistema educacional. Contudo, as taxas de repeténcia dos estudantes
sdo bastante elevadas, do mesmo modo, como a propor¢ado de adolescentes que
abandonam a escola antes mesmo de concluir a educagéo bésica.

Outro indicador preocupante € a baixa proficiéncia dos alunos,
desempenhada nos exames padronizados, apontando-se a necessidade urgente de
melhorar 0 ensino da Lingua, da Matematica e de Ciéncias, uma vez que as
competéncias, habilidade e atitudes construidas nestas areas de forma eficaz e
eficiente devem proporcionar aos alunos as ferramentas e instrumentos necessarios
para exercerem a sua cidadania de forma competente e autbnoma. Muito embora,
nos ultimos anos, tenha havido uma progressiva elevacédo nos indices do IDEB, o
Brasil ainda n&o atingiu o patamar educacional dos paises da OCDE — Organizagéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, que € de 6,0, meta esta a ser
alcancada até 2022.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB foi criado em 2007,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.
O indicador apresenta uma escala de zero a dez, sendo calculado a partir dos dados
sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho dos
estudantes nas avaliacdes do SAEB e da Prova Brasil.

Conforme resultados apresentados pelo INEP, o IDEB 2009 demonstra uma
evolucdo na qualidade da educagdo na primeira e segunda etapa do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, cujas as metas de progressdo estabelecidas foram
superadas.

Na primeira fase do Ensino Fundamental, o IDEB passou de 4,2 para 4,6,
superando a meta prevista para 2009 e atingindo antecipadamente a de 2011. A
analise do crescimento nesse nivel mostra que o aumento de notas dos estudantes
nas provas responde por 71,1% do acréscimo no IDEB. O percentual de 28,9% da

evolucdo se deu em razdo da melhora nas taxas de aprovacéo escolar.
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Gréfico 1 - Resultados IDEB 2009 Anos Iniciais Ensi  no Fundamental

IDEB — Projecéo das Metas

Anos Iniciais

IDEB

B Metas

B Resultados alcangados

2005 2007 2009 2011

Fonte: INEP

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o IDEB do Pais evoluiu de 3,8 para
4,0, superando a meta para 2009 e também ultrapassando a de 2011, que € de 3,9.
O aumento nas notas que os estudantes obtiveram na Prova Brasil explica 64%
desse crescimento, enquanto os outros 36% sao decorrentes da melhora nas taxas
de aprovacao. No caso do ensino médio, o IDEB do Brasil avancou de 3,5 para 3,6,
superando a meta nacional de 2009. O crescimento na faixa ocorreu
fundamentalmente em razdo do desempenho dos estudantes, que contribuiu com

57,9% do aumento do indicador.

Grafico 2 - Resultados IDEB 2009 Anos Finais do Ens  ino Fundamental

IDEB — Projecéo das Metas

Anos Finais
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Fonte: INEP

A meta do IDEB, projetada para o Estado do Amazonas em 2009 para o 9°

ano do Ensino Fundamental, foi de 2,8. Esta meta foi ultrapassada, sendo alcancado
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o indice de 3,6, superando-se ainda a meta estabelecida para 2011, de 3,1,
demonstrando que houve uma melhoria nos niveis de desempenho dos alunos no
rendimento escolar e na PROVA/BRASIL.

Tabela 1 - IDEB Observado e Metas Projetadas parao Estado do Amazonas

82 série / 9° ano

- Ideb Observado Metas Projetadas

Estado * 2005 * 2007 * 2009 * 2007 * 2009 = 2011 * 2013+ 2015+ 2017 * 2019 * 2021 =
Amazonas 2.7 3.3 3.6 2.7 2.8 3.1 35 3.9 4.1 4.4 4.7

Fonte: INEP

No entanto, essa mudanc¢a ndo pode ser sé quantitativa, tem também que ser
gualitativa, visto que estes dados precisam efetivamente traduzir a aprendizagem
dos alunos, de modo que sejam capazes de exercerem sua cidadania de forma
competente por meio do dominio das habilidades de leitura, da resolucdo de
problemas matematicos e do letramento cientifico. Isso envolve, dentre outras
questdes rever a formacéo inicial e continuada dos professores, suas concepcgoes,
crencas e valores sobre 0 processo ensino-aprendizagem, reflexdes epistemologicas
sobre a construcdo do conhecimento e avaliacdo da aprendizagem.

Portanto, ha necessidade da escola apropriar-se desta base de dados e
desenvolver estratégias e mecanismos de utilizacdo dos resultados destas
avaliacdes educacionais, dando a eles um tratamento pedagogico apropriado, nédo
somente no seu aspecto quantitativo, mas também qualitativo, promovendo o
entrecruzamento das informacdes sobre a avaliagdo externa e avaliagcdo interna a
escola (Rendimento Escolar) que conduzam a tomada de decisdo, para 0s
processos internos da gestao escolar e da pratica docente.

Essas duas formas de avaliacdo devem possibilitar a gestdo escolar um
didlogo entre os resultados obtidos, dentro de uma perspectiva complementar das
informagdes analisando e contrastando as diferencas evidenciadas nestes dois
processos avaliativos distintos, que avaliam o desempenho dos alunos em Lingua
(Leitura), Matematica e Ciéncias, no entanto, a analise destes resultados ndo pode
ficar s6 nos nimeros. E preciso extrapolar e perceber o que estéa por tras deles, ou

seja, compreender por que os alunos tiveram tal desempenho.
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Isto implica, dentre outras questdes rever a gestao dos processos de ensino e
o trabalho pedagdégico desenvolvido na escola, ou seja, a andlise e reflexdo sobre os
resultados das avaliacdes externas (SAEB - PROVA BRASIL), devem promover o
dialogo entre avaliacdo e escola.

Outra perspectiva que também ndo pode se perder de vista neste processo
critico-reflexivo sobre a avaliagdo € questionar a propria politica de avaliacao

implantada pelo Governo Federal, suas finalidades e intencdes, pois,

Os processos de avaliagdo sistémica desenvolvidos pelo governo
federal tém sido justificados como necessarios para oferecer referenciais a
sociedade, fornecer aos sujeitos parametros de andlise e comparacao entre
sistemas de diferentes regides, dando suporte a discussdo das politicas
implementadas e das necessidades evidenciadas. Segundo seus
implementadores, a finalidade maior desse sistema é a de oferecer
informacdes e indicadores da realidade como suporte para processos de
interpretacdo e comparacgao entre referenciais construidos idealmente como

padres de qualidade necessarios ao novo tempo (DALBEN, 2006, p. 32).

E inegavel que a politca de avaliagio da educacdo béasica vem se
transformando em uma questdo relevante nos diferentes ambitos sociais, no
entanto, ndo deve ser considerada como um fim em si mesmo, os indicadores
definidos como base para processos de interpretacdo e comparacdo, S&o
construcgdes ideais, historicas e como tal,

Nao podem ser tomados como algo definitivo e inquestionavel. Sao
padrdes objetivos especificos e situados no tempo e no espaco. Assim
torna-se fundamental levantar algumas questfes: de qual qualidade se fala?

Em qual projeto de sociedade se baseia? Em qual ética se apéia?
(DALBEN, 2006, p. 34).

Entdo, é de fundamental importancia que a apropriacdo dos resultados destas
avaliacOes seja feito de maneira adequada para além do reducionismo técnico, mas

numa visao sistémica. Neste sentido, Sobrinho (2003, p. 176-177), ressalta que:

a avaliacdo, enquanto uma pratica social orientada devera, sobretudo,
produzir questionamentos para a compreensdo dos efeitos pedagdgicos,
politicos, éticos, sociais, econdémicos do fendmeno educativo, ndo devendo
ser uma simples medida para efeitos de comparacéo e discriminacgéo.
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A sequir, descrevemos 0 percurso da pesquisa, explicitando novamente o
problema de pesquisa, as questdes norteadoras o objetivo geral e os especificos, o
objeto e a natureza da pesquisa, bem como, a caracterizacdo dos sujeitos, a

populacao, universo e a amostra da pesquisa.
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2 ELEMENTOS BASICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, tendo em vista termos uma melhor clareza do delineamento
tracado para a investigacdo, retomamos os elementos basicos da pesquisa que
nortearam todas as etapas percorridas, desde a elaboracdo e aplicacdo até a
avaliacdo do Protétipo para Avaliacdo Diagnostica Escolar. Assim, consideramos
como elementos basicos da pesquisa: 0 problema; as questdes norteadoras; 0s
objetivos; objeto da pesquisa. Explicitamos ainda a natureza da pesquisa; a
caracterizacdo do contexto e sujeitos; a populacao, universo e amostra da pesquisa.

Desta forma, pontuamos cada um destes elementos conforme descricdo a

sequir:

2.1 Problema

A elaboragédo de um protétipo para avaliacdo diagndstica escolar é capaz de
gerar dados que sirvam de referenciais para o desenvolvimento de projetos de
intervencao para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, especificamente

de Ciéncias, Matemética e Lingua Portuguesa?

2.2 Questdes Norteadoras

- Que bases tedricas, a partir do tema, Avaliacdo Educacional, podem ser
utilizadas para fundamentar a elaboracao do protétipo da pesquisa?

- Como elaborar um protétipo para Avaliacdo Diagndstica Escolar, a partir dos
fundamentos obtidos das bases teéricas?

- A partir de um teste de aplicacdo do protétipo, feito em uma escola de
ensino fundamental da rede publica de Manaus, como avaliar a eficiéncia e eficacia

do prototipo?
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2.3 Objetivos

e Geral - Comprovar a eficiéncia e a eficacia de um protétipo para avaliacao
diagnostica escolar no tocante a geracao de dados que sirvam de referenciais para o
desenvolvimento de projetos de intervengao para a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem, especificamente de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa.

e Especificos:

- Descobrir que bases teoricas a partir do tema, Avaliacdo Educacional,
podem ser utilizadas para fundamentar a elaboracdo do prototipo da pesquisa.

- Elaborar um prototipo para Avaliacdo Diagndstica Escolar, a partir dos
fundamentos obtidos das bases tedricas.

- Aplicar um teste do protétipo, feito em uma escola de ensino fundamental da

rede publica de Manaus, para efeito de avaliacdo da sua eficiéncia e eficacia.

2.40bjeto da Pesquisa

Configura-se como objeto desta pesquisa, 0 diagndstico dos processos de
ensino-aprendizagem e gestdo escolar por meio da criacdo, aplicacdo e avaliacao
de um prototipo informatizado de avaliagcdo diagndstica escolar, capaz de gerar
dados que sirvam de referenciais para o desenvolvimento de projetos de intervencéo
pedagogica para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, especificamente

de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa.

2.5Natureza da Pesquisa a ser Desenvolvida

Configura-se como uma pesquisa de natureza aplicada que tem por finalidade
gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solucdo de problemas
especificos no contexto do Projeto Observatério da Educacdo na Escola Estadual
Arthur Arauijo.

A pesquisa aplicada, de acordo com Barros e Lehfeld (2000, p. 78) tem como

motivacdo a necessidade de produzir conhecimento para aplicagdo de seus
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resultados, com o intuito de “contribuir para fins praticos, visando a solugdo mais ou
menos imediata do problema encontrado na realidade”.

A pratica de pesquisas de natureza aplicada, nos mais diversos campos do
saber, pode ser produzida com objetivos diversos que envolvem: buscar respostas e
resolucdes de problemas; produzir conhecimentos; caracterizar um contexto ou uma
populacao; observar e descrever comportamentos; dentre outros (VILACA, 2010).

As pesquisas aplicadas dependem de dados que podem ser coletados de
formas diferenciadas, tais como pesquisas em laboratérios, pesquisa de campo,
entrevistas, gravagfes em audio e / ou video, diarios, questionarios, formularios,
analise de documentos etc. (NUNAN, 1997; MICHEL, 2005; OLIVEIRA, 2007).

Assim, tendo em vista o propdésito de gerar conhecimentos para aplicacdo de
seus resultados no contexto do Projeto Observatorio, da Educacdo na Escola
Estadual Arthur Araudjo, consideramos o questionario estruturado e a observacgéo
como técnica de coleta de dados desta pesquisa.

Quanto a forma de abordagem esse estudo é caracterizado como uma
pesquisa quantitativa, a qual considera que tudo pode ser quantificavel, o que
significa traduzir em nameros, opiniées e informacdes para classifica-los e analisa-
los, por meio de técnicas estatisticas (GIL, 2008). Especificamente nesse estudo,
utilizamos apenas técnicas de porcentagem, por meio de tabelas e gréficos
percentuais.

Cabe esclarecer que a adocdo deste tipo de técnica se da pela propria
natureza e objetivos da pesquisa que visa criar um prototipo de avaliacdo
diagnostica, que se constitui numa ferramenta de coleta de dados por meio de
questionarios informatizados que gere dados de natureza quantitativa a fim de
subsidiar a elaboracéo de projetos de intervencao especificamente para melhoria do
processo ensino-aprendizagem de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa. No
entanto, mesmo o Prot6tipo sendo um instrumento de coleta de dados de natureza
quantitativa, a utilizacdo e o tratamento dado aos resultados podem caminhar para
uma interpretacdo qualitativa, considerando que nos udltimos anos vem se
consolidando no campo da pesquisa nas areas das ciéncias sociais e humanas, o
pressuposto de que os métodos quantitativos e qualitativos sdo complementares, o
que podem contribuir para um melhor desenvolvimento de pesquisas com objetos

complexos.
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Corrobora para justificar o tipo de pesquisa escolhida Gracio e Garrutti (2005),
guando afirmam que atualmente percebe-se a necessidade de ultrapassar a
dicotomia das abordagens quantitativa e qualitativa e que se busque uma maior
aproximacdo da quantificacdo a area de educacdo, de modo a se obter uma
visualizagdo ampla dos problemas da realidade investigada, a fim de que embasem
0S argumentos se constituindo em importantes indicadores para analises
qualitativas.

Desta forma, nessa investigacdo a pesquisa quantitativa ndo se coloca em
oposicao a qualitativa, ao contrario, pretende que os dados gerados pela mesma
possam ser um ponto de partida para constatar ou refutar a realidade investigada
posteriormente a partr de uma analise mais qualitativa, numa relacao

complementar.

2.6 Caracterizagédo do Contexto e dos Sujeitos da Pe  squisa

S&o0 sujeitos desta pesquisa tanto os alunos do 7°, 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, os professores de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, a
gestora, a pedagoga, e 0s pesquisadores participantes do POE, que, poderao
organizar seu percurso investigativo, partindo dos dados gerados por este
diagnéstico.

A escola onde o prototipo foi aplicado fica situada na zona Centro-Sul da
cidade de Manaus, vinculada a Secretaria de Estado da Educacdo e Qualidade de
Ensino do Amazonas — SEDUC e a Coordenadoria Distrital 03.
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Figura 1 - Frente da Escola Estadual Arthur Arau'o.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Figura 2 - Vista lateral do hall de entrada da Escola Estadual Arthur Aradjo.
|

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

A Escola Estadual Arthur Araudjo oferece Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano
nos turnos matutino e vespertino e no noturno, Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA. Sao dois os motivos principais para a aplicacdo do prot6tipo nesta escola: o

primeiro, pelo fato da escola estar participando do Programa Observatorio da
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Educacdo — POE?, e, segundo, por apresentar baixos indicadores educacionais na
avaliacao externa e em seu rendimento escolar 2010 no turno vespertino, conforme
dados do SIGEAM?, disponibilizado pela Coordenadoria Distrital 03, demonstrando
que 32,35% dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental foram reprovados em
Ciéncias, 29,41% em Matematica e 28,95% em Lingua Portuguesa. Na avaliacdo
externa, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB* da escola em
2009 foi de (3,3) e ficou abaixo da meta projetada pelo Ministério da Educacao de
(3,4). No IDEAM® — indice do Desempenho Educacional do Estado do Amazonas
apresentou também desempenho abaixo do projetado, 3,2.

Cabe esclarecer que, apesar de o protétipo ter sido aplicado somente no
turno matutino, em virtude do POE estd sendo desenvolvido neste horéario, nédo
impede que, futuramente, este diagndstico possa ser estendido aos demais turnos,
considerando que cada turno tem sua especificidade e realidade. Assim, a escolha
do turno para aplicacdo parte do pressuposto de que a avaliagdo € conhecimento da
realidade para tomada de decisdo e consequiente melhoria do processo, pois, de
nada adianta ter os dados, se ndo se toma medidas para transformacao da realidade
investigada. Assim, com o desenvolvimento do POE na escola e a partir deste
diagnostico inicial, podera ser realizado um trabalho de parceria entre o0s
pesquisadores e os professores das areas de Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa, podendo ocorrer 0 aprimoramento das praticas de ensino-
aprendizagem nestas trés areas.

Evidencia-se, neste contexto, a necessidade de refletir sobre a avaliagao, ou
avaliar a avaliacdo que se realiza de forma interna ou externa na escola

oportunizando a participacao de todos os envolvidos que precisam ter consciéncia e

% No decorrer desta dissertacdo, as vezes em que mencionarmos a sigla POE — estaremos nos
referindo ao Programa Observatério da Educacdo e ao Projeto: O Campo Interdisciplinar Lingua,
Matematica e Ciéncias na Iniciacao as Ciéncias na Educacédo Basica vinculado ao mesmo.

® SIGEAM é o Sistema Integrado de Gestdo Escolar do Amazonas, implantado em 2005, inicialmente
na Capital, onde as informacdes referentes ao rendimento escolar de cada escola passaram a ser
veiculadas em tempo real, e podem ser acessadas no macrossistema a medida que os dados sao
alimentados pelas escolas, via internet.

* O IDEB é um indicador de qualidade educacional que combina informacdes de desempenho em
exames padronizados (PROVA BRASIL ou SAEB) — obtido pelos estudantes ao final das etapas de
ensino (5° e 9° anos do ensino fundamental e 32 série do ensino médio) — com informacdes sobre
rendimento escolar (aprovacao).

® IDEAM — é o indice de Desempenho Educacional do Amazonas que mede a qualidade da educacéo
ministrada nas escolas do Estado, dimensionado em uma escala de 0 a 10 pontos e € composto por
duas informac®@es referentes aos alunos: a nota obtida na prova SADEAM — Sistema de Avaliacdo do
Desempenho Educacional do Estado do Amazonas e o Fluxo Escolar (taxa aprovacao).
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perceber as implicacdes pedagdgicas, politicas, epistemologicas e metodoldgicas
deste processo.

2.6.1 A populacgéo, universo e amostra da pesquisa

Quanto a populacédo, universo da pesquisa, a escola no turno matutino possui
02 turmas de cada série/ano do (7°, 8° e 9° ano Ensino fundamental) perfazendo um
total de 06 turmas com 40 alunos e uma populacdo de 240 alunos. Foi escolhida a
amostragem ndo aleatoria para obter a amostra necessaria para a coleta de dados.
Definimos uma amostragem de 50% do total de alunos em cada turma, sendo 20
alunos por turma a participarem da avaliacdo, perfazendo um total da amostra de
120 alunos. A escolha dos alunos foi feito de forma ndo aleatoria, mas
intencionalmente pela pesquisadora (MARCONI & LAKATOS, 2008; OLIVEIRA,
2007), tendo como critério estabelecido para selegcdo dos mesmos, o fato de serem
alunos do 7° 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, séries que sao alvo de
investigacao pelos pesquisadores do POE.

Participaram ainda 03 professores, 0 gestor e o pedagogo. Os professores
atuam com 0s componentes curriculares, Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa
e estdo participando do Projeto Observatério da Educacdo. Estes componentes
curriculares e a préatica pedagogica dos professores, também s&do alvo de
investigacdo do POE, o qual esta avaliagcdo diagnostica podera servir para futuros
projetos de intervencdo pedagdgica.

No ambito do POE, participaram o grupo de pesquisadores, constituido por
quatro mestrandos, dois doutorandos do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
e Ensino de Ciéncias na Amazonia e quatro alunos da graduacéao da Escola Normal
Superior, da Universidade do Estado do Amazonas. Estes também séo sujeitos da
pesquisa, uma vez que avaliardo o protétipo de avaliacao diagndstica escolar quanto
a sua pertinéncia e adequacao para a composi¢cdo do diagnostico com base nos
resultados gerados pelo mesmo.

A coleta de dados foi realizada com o acesso a Internet via Portal
Avaliamazonas, onde os pesquisados 120 alunos, sendo 40 alunos do 7° ano, 40 do
8° ano e 40 do 9° ano, responderam ao questionario online na prépria escola.
Apesar de o questionario eletronico ser acessado de qualquer local conectado a

Internet, isso ndo foi possivel, uma vez que se constatou que, a grande maioria dos
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alunos e professores néo tinha acesso a Internet. Assim, para viabilizar a realizacao
da pesquisa no formato eletronico, foi necessario montar uma estrutura de acesso a
internet na propria escola.

Dos trés professores que participaram da pesquisa, somente um (Ciéncias),
realizou a avaliacdo online fora da escola, pois declarou ter acesso a Internet em
casa, 0s demais, responderam ao questionario online na propria escola, bem como a
gestora e a pedagoga.

A seguir descreveremos 0 processo de criacdo do Protétipo para Avaliacédo

Diagnéstica Escolar.
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3 A CRIACAO DO PROTOTIPO PARA AVALIACAO DIAGNOSTICA ESCOLAR

3.1 Caracterizagao da Proposta

Como pontuamos anteriormente, a motivagdo para a elaboracdo do prototipo
surge inicialmente a partir de nosso percurso de formacdo inicial e hoje
especificamente em nossa formacgao continuada no Mestrado Profissional, a partir
do momento em que nos engajamos no Programa Observatorio da Educacéo - POE,
no qual vincula-se o Projeto: O Campo Interdisciplinar Lingua, Matemética e
Ciéncias, na iniciagdo as Ciéncias na Educacéo Basica, e que tem como um de seus
objetivos iniciais, fazer um diagnostico das referidas areas. Portanto, procurando
contribuir e ressignificar esta experiéncia partimos para a criacdo, aplicacdo e
avaliacdo de um protétipo de avaliacao.

Desta forma ao criar o protétipo tinhamos inicialmente trés questdes em
mente:

- Criar um instrumento de avaliacdo que se apoiasse numa concepcéao atual
de avaliacdo enquanto diagnostico para tomada de decisdo e melhoria do processo
e que possibilitasse um diagndstico amplo da escola, especificamente nas areas de
Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa. Para além da constatacdo do
desempenho escolar dos alunos, que indicasse as multiplas variaveis que envolvem
0 processo ensino-aprendizagem, possiveis de gerar dados, podendo subsidiar a
tomada de decisdo e elaboragcdo de projetos de intervencdo pedagdgica
posteriormente, no contexto do POE.

- Que este instrumento pudesse favorecer a articulacdo entre avaliacao
interna e externa no ambito da escola, que auxiliasse nos processos internos de
divulgacdo e apropriacdo dos resultados da avaliacdo do rendimento escolar
articulado com os resultados das avaliacbes externas (PROVA BRASIL, SAEB,
PISA, IDEB, SADEAM, IDEAM) a partir de um banco de dados com acesso via
web/portal da avaliagao.

- Que este instrumento pudesse ser elaborado se utilizando a tecnologia da
informacdo e comunicacdo — TIC, a fim de dar mais agilidade e eficiéncia ao
processo de aplicacéo, coleta e tabulacdo dos dados, bem como, a disseminacao
dos resultados do diagnostico via Internet aos sujeitos envolvidos na pesquisa, como

uma forma de facilitar também o processo de divulgacéo cientifica.
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Referente a esta dltima questdo, justifica-se pelo fato que hoje as fontes
eletrénicas de informacgdo sdo uma realidade no &mbito da comunicagéo cientifica e,
consequentemente, da pesquisa nos diversos niveis educacionais. No cenario atual,
acessar informacdes cientificas através dos portais de periddicos, base de dados e
diretdrios de pesquisa constitui-se numa realidade no panorama da pesquisa.

Segundo Vieira (2010), “a Internet como um meio de comunicacdo em
expansédo, pode oferecer diversas oportunidades para a realizagcdo de pesquisas”.
Além disso, as pesquisas realizadas com auxilio da Internet estéo ficando cada vez
mais populares entre os pesquisadores. (MALHOTRA, 2006, apud VIEIRA, 2010, p.
5).

Nesta mesma direcdo, os estudos de Vasconcelos sobre vantagens e
limitacbes dos questionarios eletrénicos via Internet no contexto da pesquisa

cientifica indicam que,

A expansdo da Internet, através do rapido aumento do nimero de usuarios
e do desenvolvimento de novas tecnologias, evidencia o potencial desta
ferramenta, entre outras utilidades, para a realizacdo de pesquisas
cientificas. No Brasil, o nimero de usudrios conectados na Internet esta
estimado em 32,13 milhdes, em 2007, representando um crescimento
médio composto de 542% em relacdo a 2000 (2011, p. 1).

Destaca ainda que o uso da Internet como meio de aprendizado e pesquisa
académica consolidou-se como uma das principais atividades dos usuarios em geral
e brasileiros em especifico, perdendo em volume de acessos somente para as
atividades de busca de informacdes, servicos on-line e informacfes sobre bens e
servicos (INDICADORES, 2006).

Outro fato € que hoje se pode dizer que a avaliagédo informatizada ja € uma
tendéncia na area da Administracdo, principalmente em pesquisas de clima
organizacional e também na area da Psicologia. Ja na area de educacdo, esta
modalidade vem se consolidando, uma vez que as avaliacbes de larga escala ou
monitoramento MEC/INEP ja vem também se utilizando da tecnologia, como é o
caso do ENADE no Ensino Superior, onde o questionario socioeconémico do aluno
ja € respondido via Internet. No Censo Escolar deste ano, os dados serdo colhidos

também via Internet.

Dessa forma, considerando que a avaliacdo também envolve a aplicacdo de

instrumentos eficazes, elaboramos este protétipo de avaliagdo diagnostica escolar,
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com utilizacdo de recurso tecnoldgico, que, segundo o dicionério Houaiss (2009,
p.1.041) da Lingua Portuguesa, o referido termo, protétipo origina-se do grego
prototypos e significa modelo construido para simular a aparéncia e a funcionalidade
de um produto em desenvolvimento, que esta em fase de testes ou de
planejamento. Ja no campo da informatica, protétipo é um sistema/modelo (pode ser
um site web ou um software) sem as funcionalidades inteligentes (acesso a banco,
sistema legado), apenas com as funcionalidades graficas, e algumas
funcionalidades basica para o funcionamento do proprio prototipo. E utilizado
geralmente para aprovacdo de quem vai solicitar o sistema. A prototipagem &
aplicada nas mais diversas areas de conhecimento, mas sempre com 0S mesmos
objetivos gerais.

A partir disso, foi criado um sistema de informacao, onde a avaliacao pudesse
ser realizada de forma eletrbnica, com questionarios a serem acessados online
pelos sujeitos da pesquisa e que, a partir dos dados armazenados, o0 sistema
gerasse 0s resultados por meio de graficos percentuais a fim de facilitar a analise
das categorias avaliadas posteriormente pelos pesquisadores do POE.

Um sistema de informacdo (SI) pode ser definido como um conjunto de
componentes inter-relacionados trabalhando juntos para coletar, recuperar,
processar, armazenar e distribuir informagdo com a finalidade de facilitar o
planejamento, o controle, a coordenacdo, a analise e o0 processo decisorio da
empresa (LAUNDON,1997). Vale ressaltar que sistemas de informacdo sé&o
conjuntos de elementos ou componentes inter-relacionados que coletam (entrada),
manipulam e armazenam (processo), disseminam (saida) os dados e informacdes e
fornecem um mecanismo de feedback ou retroalimentacdo (STAIR, 1998) conforme

demonstrado no Quadro 1.

Entrada Processamento Saida

Realimentacdo

Quadro 1 - Atividades de um sistema de Informacéo.
Fonte: Laundon (1997)
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Como se Vvé na figura, a entrada € a atividade de captar e reunir novos dados,
0 processamento envolve a conversao ou transformacao dos dados em saidas Uteis,
e a saida envolve a producéo de informacéao util. O feedback ou retroalimentacéo é a
saida que € usada para fazer ajustes ou modificagdes nas atividades de entrada ou
processamento.

Os sistemas de informacdo computadorizados sdo essenciais no ambiente de
trabalho de hoje, pois, podem ajudar as pessoas a analisar problemas, visualizar
assuntos complexos, criar novos produtos, comunicar, tomar decisdes, coordenar e
controlar (LAUNDON, 1997).

O sistema de informagédo que comp&e o Protétipo de Avaliacdo Diagnostica
Escolar é constituido:

v" Do Portal da Avaliacao, que, redne e integra um conjunto de dados dispersos,
criando condi¢cdes para que a escola se aproprie de forma otimizada das
informacgdes e dos resultados das avaliagbes externa e interna, com acesso
pela WEB, podendo auxiliar nos processos internos de divulgacdo e
apropriacdo dos resultados da avaliacdo do rendimento escolar articulado
com os resultados das avaliagbes externas.

v' De Questionarios Eletrénicos estruturados por categorias e acessados via
portal, e que buscam colher informac¢des sobre concepc¢des e praticas dos
varios sujeitos que fazem parte do processo ensino aprendizagem sendo: 0s
Professores de (Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias); os Alunos (7°, 8°
e 9° anos do Ensino Fundamental); a Gestédo Escolar; o Pedagogo. O sistema
tabula os dados e gera os graficos percentuais com os resultados.

A intencionalidade incide em gerar dados que possam posteriormente servir
para fomentar a elaboracdo e execucdo de projetos de aprendizagem
interdisciplinar, envolvendo as areas de Lingua, Matematica e Ciéncias Naturais,
gue apontem metodologias inovadoras para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem e consequentemente dos indicadores educacionais.

Para o desenvolvimento do prototipo seguiu-se a metodologia de Furlan
(1994) para a definicdo de um Sistema de Informac&o Executiva, sendo composta
por 3 fases que podem ser visualizadas na figura abaixo:
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Fase 1 — Planejamento

Identificar as necessidades de

informacao

A 4

Fase 2 - Projeto

Estruturar e localizar as
informagodes e definir a estrutura

A 4

Fase 3 — Implementagao

Construir e implementar o sistema

Quadro 1 - Fases para desenvolvimento de um SIE.
Fonte: Furlan (1994).

Na Fase 1, foram identificadas as necessidades de informacgao e definidas as
especificacdes e os requisitos do portal. As especificacdes do sistema foram feitas a
partir das especificacbes de funcionamento do portal, necessidade no
armazenamento de dados e manutencao.

Na Fase 2, foram estruturadas e localizadas as informagdes para definicao
da arquitetura do Software. A arquitetura do software nada mais € do que o
planejamento que consiste em assegurar que o software irA atender a todos os
requisitos e possibilitar futuras implementacodes.

Na Fase 3, Implementacdo (ou codificagdo) € o0 momento onde
transformamos todas as especificacbes em codigo e sédo feitos os testes de
funcionalidades basicas como persisténcia no banco, edicdo de dados, e extracao
de dados.

Desse modo, definidos os procedimentos técnicos do sistema de informacéo
foram realizados ainda os seguintes passos:

- Definicdo da concepcao do Prototipo para Avaliacdo Diagnostica Escolar

como referencial para o trabalho pedagdégico do professor no ensino fundamental;
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- Definichio do &ambito, dimensdo e categorias para composicdo do
guestionario;

- Selecao de informacdes e links para compor o portal; designe e layout;

- Montagem e implantacdo do Portal da Avaliacdo — AVALIAMAZONAS

- Desenho e elaboracdo dos questionarios para avaliagdo diagnostica escolar;
Desenvolvimento dos instrumentos eletronicamente:

- Insercdo dos questionarios no Portal e criacdo de um sistema para
tabulacéo dos dados e geracéo de relatorio;

A seguir descreveremos a concepcao do protétipo de avaliacdo diagnéstica
escolar, o ambito, dimensdes e categorias que subsidiaram a elaboracdo dos

questionarios

3.1.1 A concepgdo do Protétipo para Avaliagdo Diagn  6stica Escolar como
referencial para o trabalho pedagégico do professor no ensino

fundamental

A concepcao deste Prototipo para Avaliagdo Diagnostica Escolar se identifica
com a fase ou geracao conceitual mais recente da avaliagao que pressupde a:

- Avaliagdo como um instrumento de diagnéstico, tendo em vista a tomada de
deciséo para a promocao da aprendizagem (LUCKESI, 2002);

- A avaliacdo como uma forma de pesquisa social aplicada, sistematica,
planejada e dirigida; buscando identificar, obter e proporcionar de maneira valida e
confiadvel, dados e informacgdes suficientes e relevantes para apoiar um juizo de valor
e tomada de decisbes, para solucionar problemas e promover conhecimento e a
compreensao dos fatores associados ao éxito ou fracasso de seus resultados
(AGUILLAR & ANDER-EGG, 1994).

- Avaliagdo como investigagao docente, que representa um compromisso do
professor em investigar e acompanhar o processo de aprendizagem do aluno,
continua e gradativamente para intervir (HOFFMANN, 2003); A autora alerta ainda
para as diferencas entre pesquisar e avaliar em educacdo, pois, enquanto a
pesquisa tem por intencdo a coleta de informacgdes e a analise e compreensdo dos
dados obtidos, a avaliacdo estd predominantemente a servico da acdo, e da
melhoria da situacdo avaliada (HOFFMANN, 2001).
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- E, ainda, a Avaliacéo a servigco das aprendizagens, para auxiliar no processo
decisorio em favor de pedagogias de intervencdo diferenciadas, com carater
formativo (PERRENOUD, 1999).

Sabe-se que, tradicionalmente, a avaliagcdo que se realiza na escola de forma
sistematizada é a avaliagdo do aluno, cujos resultados sao analisados
desconsiderando-se o contexto onde foram produzidos e tendem a ser avaliados em
uma dimensdo somente individual.

No entanto, no ambito dos sistemas de ensino publico, evidencia-se a
necessidade de que sejam redirecionadas as finalidades a que vem servindo a
avaliacao da aprendizagem, demandando-se, ainda, que seja vivenciada a avaliagéo
da escola de forma sistematica, para além da avaliacdo do aluno. Esta, por sua vez,
deve estar intrinsecamente relacionada ha uma necessaria avaliacdo institucional,
pois 0 bom desempenho do aluno dentre outros aspectos, depende das condi¢gbes
institucionais apresentadas, dos processos pedagdgicos e administrativos
instituidos, das formas de acompanhamento ao processo ensino-aprendizagem, das
concepcOes e praticas adotadas.

Portanto, a avaliagdo de um modo geral deve ser redimensionadora do
trabalho pedagogico do professor e da acdo pedagdgica da escola como um todo,
conforme diz o artigo 32 e incisos | e alineas a e b das Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos:

Artigo 32: A Avaliagéo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela
escola como parte integrante da proposta curricular e da implementacéo do
curriculo, é redimensionadora da acdo pedagdégica e deve: | — assumir um
carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e
diagnéstica, com vistas a: a) Identificar potencialidades e dificuldades de
aprendizagem e detectar problemas de ensino; b) Subisidiar decisdes sobre
a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo com as necessidades
dos alunos, criar condicbes de intervir de modo imediato e a mais longo
prazo para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente (CNE/CEB,
2010, p. 9).

Embora a avaliacdo da escola apresente diferencas da avaliacdo da
aprendizagem dos alunos, ambos estédo relacionadas e sdo interdependentes, pois a
segunda serve tanto para andlise das dificuldades e avancos dos alunos, quanto da
atuacdo pedagodgica do professor, e a primeira, a partir da analise das condi¢cdes

institucionais da escola, pode ajudar a explicar os resultados da avaliacdo da
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aprendizagem. Com isso, a analise destes dados deve contribuir para redimensionar
a pratica educativa com vistas ao alcance de melhores resultados.

Ainda no artigo 33 das Diretrizes mencionadas anteriormente, recomenda-se
gue os procedimentos de avaliacdo adotados pelas escolas devem estar articulados
as avaliagbes externas. No entanto, faz-se necesséario que paralelamente a estas
avaliacbes sejam criados outros instrumentos no ambito da propria escola que
diagnostiquem especificamente no universo mais micro, o contexto e 0S processos
que contribuem ou dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

Com esta intencionalidade € que elaboramos este protétipo de avaliacdo
diagnostica escolar. E constituido essencialmente de quatro questionarios
contextuais aplicados aos alunos, professores, gestor, pedagogo, com o intuito de
produzir um perfil desses sujeitos e fazer um levantamento sobre suas concepcoes,
praticas, impressdes e visdes sobre o processo educativo e a escola; formas de
acompanhamento ao processo ensino aprendizagem; tratamento pedagdgico dado
aos resultados das avaliagdes interna e externa. Dentre esses e outros aspectos,
pretende-se dar uma visdo ampla dos processos internos instituidos na escola,
podendo fornecer subsidios para a elaboracdo de projetos de intervencgéo
pedagogica.

Assim, a escola podera caminhar alinhada aos processos de avaliagdo interna
(Rendimento Escolar) e externa (PROVA BRASIL/SADEAM, PISA) realizando a
analise pedagogica do rendimento dos alunos, com base nos indicadores produzidos
por estas avaliacbes. Mas ndo somente isto, a escola precisa olhar para si mesma,
realizar a sua auto-avaliacdo e a meta-avaliacédo, ou seja, a avaliacdo da avaliacao,
buscando compreender o porqué dos resultados do baixo desempenho dos alunos,
0 que os dados revelam e assim redimensionar seu projeto politico pedagogico,
assim como a pratica docente e as metodologias utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma, sera possivel obter uma visao global do processo educativo, de
modo a deslocar o foco atual da avaliacdo do produto, ou seja, os resultados
traduzidos na nota do aluno para o processo no qual se deu esta aprendizagem,
evidenciado dentre outros aspectos na acdo docente e nas condi¢cbes da escola
neste contexto. Para tanto, é preciso definir critérios sobre o que observar, o que
perguntar, o que cabe avaliar na pratica educativa. Sem davida que a acdo docente

e o desempenho dos estudantes sédo focalizacbes a serem consideradas para a
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compreensao do processo ensino-aprendizagem, no entanto, a responsabilidade
para com a aprendizagem dos alunos deve ser compartilhada por todos que
compdem a escola.

Nesta perspectiva, cabe questionarmos a respeito das dimensfes e dos
aspectos a serem avaliados para se obter um diagndéstico com dados possiveis de
subsidiar a tomada de decisao posterior e elaboracdo de projetos de intervencéo
pedagogica voltados especificamente nesta avaliacdo, para as areas de Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa.

Em decorréncia do que foi exposto, € que definimos os ambitos, dimensdes, e
categorias a serem avaliados, que se desloca do aluno como o Unico foco de
analise, e estende-se aos diversos ambitos e dimensdes que abrangem 0 processo
ensino-aprendizagem, fazendo-se um recorte daqueles que se considerou

importante nesta pesquisa e que serdo apresentados no topico a sequir.

3.1.2 Definicdo do ambito, dimensdes e categoriasa  serem avaliados

Conforme o dicionario Houaiss (2009, p.132) da Lingua Portuguesa, o termo
ambito quer dizer espaco delimitado, zona de atividade ou campo de acao. Ainda
conforme o dicionario Houaiss, a palavra dimensao refere-se a conjunto de variaveis
consideradas como importantes para compreender determinados conjuntos.

Assim, delimitou-se como ambito desta avaliacdo o contexto educacional, que
tem seu foco na escola e nos sujeitos que dela fazem parte; 0s processos
instituidos, concepc¢des, praticas e formas de organizagdo e acompanhamento ao
processo ensino-aprendizagem, que envolve as dimensdes: do professor, do aluno,
da gestao escolar, da coordenacéo pedagogica (Pedagogo).

Por se tratar de dimensbes bastante amplas, fez-se necessario avalia-las
considerando-se algumas categorias de andlise, a respeito das quais buscamos
apoio em Minayo (1994, p.70), que afirma em geral, que as categorias sdo usadas
para se estabelecer classificacbes e agrupar elementos, idéias ou expressdes em
torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. Neste sentido, dentro de cada
dimensdo, as categorias referem-se a um conjunto de variaveis que abarcam o
processo ensino-aprendizagem e da gestao escolar. A partir destas categorias é que

elaboramos os questionarios, conforme podemos visualizar no quadro 3:
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AMBITO DIMENSOES CATEGORIAS
| - CONTEXTO | - PROFESSOR Perfil Docente
EDUCACIONAL Participagdo conhecimento e apropriacédo
do PPP da Escola
Foco: Escola / Sujeitos / Concepcéo de Avaliacéo
Processos Praticas Avaliativas
a) Concepcoes Gest&o do Processo Ensino
b) Praticas Aprendizagem/Tratamento Pedagdgico
c) Formas de dado aos resultados das avaliagdes internas
organizacao e e externa
acompanhamento Crenca dos professores sobre as
ao processo contribuicdes da Prova Brasil
ensino- Nivel de conhecimento dos professores
aprendizagem sobre Prova Brasil e PCN’s
Relacdo entre avaliacdo, planejamento e
intervencao pedagoégica
Conhecimento sobre o] que é
Interdisciplinaridade
Caracterizagdo do Ensino de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Utilizagdo de recursos tecnoldgicos para
otimizacdo do ensino
Atuacéo da Gestdo Escolar e Coordenacéo
Pedagogica
Percepcdes dos professores sobre as
dificuldades de aprendizagem dos alunos
Motivacdo e auto-estima do professor com o
trabalho docente
Satisfacao dos professores com a profissao
docente
Situagdo quanto a violéncia e uso de drogas
no contexto escolar
Infraestrutura Escolar
Il - ALUNO Perfil Sécio Econémico

Acompanhamento aos estudos

Escolaridade dos pais

Habitos de Estudos

Expectativa em relacdo ao prosseguimento
de estudos

Trajetoria escolar

Concepcdes e representacdes dos alunos
sobre avaliacdo

Como os alunos percebem o processo de
avaliacGo a que estdo submetidos
(avaliagdo interna e externa)

Como os estudantes valorizam a
aprendizagem de Ciéncias

Autocompeténcia em Ciéncias

Ensino de Ciéncias (0 que acontece nas
aulas)

Pratica avaliativa do professor de Ciéncias

Aprendizagem de Ciéncias

Como os estudantes valorizam a
aprendizagem de Matematica

Autocompeténcia em Matematica

Ensino de Matematica
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Pratica de avaliagdo do professor de
Matematica

Aprendizagem de Matematica

Como os estudantes valorizam a
aprendizagem de Lingua Portuguesa

Autocompeténcia em Lingua Portuguesa

Envolvimento e interesse pela leitura

Ensino de Lingua Portuguesa

Pratica de Avaliacdo do professor de Lingua
Portuguesa

Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Percepc¢des dos alunos sobre a escola

ESCOLAR

i - GESTAO

Perfil da Gestdo/Formacdo Inicial e
continuada /Tempo de experiéncia

Concepcdes de avaliacdo

Acompanhamento ao processo ensino-
aprendizagem / tratamento pedagdgico
dado aos resultados das avaliagdes

Processo de elaboracédo do PPP

PEDAGOGICA
(Pedagogo)

IV - COORDENACAO

Perfil da Coordenacao
Pedagdégica/Formacao Inicial e continuada
/Tempo de experiéncia

Concepcdes de avaliacdo

Tratamento pedagdgico dado aos
resultados das avaliacdes

Acompanhamento ao processo ensino-
aprendizagem /

Quadro 2 - Ambito, dimensdes e categorias que compdem o Protétipo de Avaliagdo

Diagnostica Escolar.Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

3.1.3 A elaboracéo dos Questionarios

Neste sentido, apos delimitarmos os aspectos a serem avaliados, escolhemos

o instrumento de coleta de dados, sendo o questionario estruturado, que foi

organizado a partir de categorias de analise que geraram as questdes que buscam

investigar as multiplas variaveis que interferem no processo ensino-aprendizagem,

onde os pesquisados podem indicar seu nivel de concordancia para questdes

afirmativas ou ainda a frequéncia com que as situagcdes colocadas ocorreram ou

ocorrem.

Segundo Mattar (2008, p. 222), a elaboracdo de instrumento de coleta de

dados é feita por meio das seguintes etapas:

1. Determinag&o dos dados a serem coletados;

2. Determinagéo do instrumento e forma de aplicagao;

3. Redacéao do rascunho;
4. Reviséo e pré-testes;

5. Redagao final.
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Optamos ainda pelo formato de questiondrio na versdo informatizada,
considerando as vantagens que este instrumento com o0 uso da tecnologia da
informacdo e comunicacdo proporciona, principalmente na rapidez da coleta e
tabulacdo dos dados. No entanto se faz necessario esclarecer que nenhum
instrumento de coleta de dados é 100% sem falhas, apresenta vantagens e
desvantagens, e assim, é indispensavel avaliar sua aplicagdo para uma maior
eficacia e alcance dos objetivos a que se destina.

Segundo Adanez (1999, apud JOLY & SILVEIRA, 2003, p. 3), “o termo
questiondrio ou “teste informatizado” s6 deve ser usado, quando sua organizagao e
aplicacdo sao feitas por computador ou via internet”. Conforme Silva (1997) “o
questionario eletrénico é aquele que utiliza meio eletrénico para sua aplica¢ao”.

Quanto a aplicacdo por meio da Internet a coleta de dados tem sido realizada

de duas formas conforme descreve Silva (1997, apud Vasconcelos, 2011):

Envio do questiondrio por e-mail: o questionario é enviado
diretamente para o participante da pesquisa, que deve responder a
mensagem com as questdes preenchidas. O questionario pode ser enviado
cOmo um arquivo anexo ou no proprio corpo da mensagem.
Disponibilizagdo do questionario em uma pagina da Internet: o respondente
é informado sobre o endereco da pagina do questionario na Internet,
através de um e-mail, carta ou anincio na Internet. Para responder as
guestdes o participante da pesquisa deve acessar a home page do
guestionario, responder e, normalmente, ao final, clicar em um botdo que
envia as informacBes para o responsavel pela pesquisa. Observe-se que
neste caso o respondente pode ter a opcao de ndo se identificar (p. 7).

As pesquisas realizadas via Internet estdo ficando cada vez mais conhecidas
entre 0s pesquisadores, especialmente devido as suas vantagens, entre as quais
figuram o0s menores custos, rapidez e a capacidade de atingir populacoes
especificas, assim como, do ponto de vista do respondente, € possivel responder da
maneira que for mais conveniente, no tempo e local de cada um. Contudo ao
escolher esse método para coleta de dados é necesséario estar atento as
desvantagens presentes, de maneira a minimiza-las (MALHOTRA, 2006).

S&o incontestaveis algumas vantagens quando se usa a informatica como
instrumento para coleta de dados em pesquisas como, por exemplo, a agilidade na
coleta de dados, o aumento da amostra com facilidade de acesso, ampla
possibilidade de armazenamento de diversos tipos de informacbes em banco de
dados, agilidade no processamento dos dados para obtencdo dos resultados. A
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despeito dos aspectos positivos destacam também 0s negativos que podem ocorrer
ao utilizar o questionario eletrbnico com uso da internet que devem ser considerados
dentre eles: acessibilidade limitada a computadores e Internet por uma grande parte
da populacdo; a pouca intimidade com o manuseio do computador; falta de
seguranca do instrumento e das informagcdes mesmo quanto padronizado e
validado; falta de interagdo com o pesquisador para esclarecer duvidas, etc.(JOLY e
SILVEIRA, 2003).

Recomendam ainda, que se deve priorizar, para a construcéo do instrumento

eletrbnico, além dos aspectos validos para questionarios impressos,

[...] 0 uso de computadores rapidos e com recursos apropriados ao objetivo
da investigacdo, conectados a provedores seguros. Deve-se também definir
uma estrutura loégica simples e objetiva, no que se refere a apresentagéo de
instrucdes e itens, a forma de responder, ao tempo de apresentacdo dos
itens e a formatacdo (tela, letra, cores). Enfatize-se, a guisa de sintese, a
necessidade de sempre se realizar um estudo piloto para verificar se a
estrutura e organizacdo do questionario, principalmente em formato
eletrbnico, atende aos objetivos da pesquisa que se pretende realizar, pois
esse instrumento serd usado como fonte prioritaria de coleta de dados
(JOLY & SILVEIRA, 2003, p. 87).

Os questionarios tém sido um instrumento de pesquisa largamente usado
para coleta de dados em varias areas como as ciéncias sociais, economia,
educacdo e administracdo, sendo utilizado em pesquisas nas quais se investiga de
maneira sistematica a opinido de determinada populacédo sobre um tema especifico,
auxiliando o pesquisador no acesso a eventos ocorridos no passado, na elaboracéo
de perfis de comportamento e de diagnosticos diversos (VASCONCELOS, 2011).

Assim, apds estudo bibliografico inicial e definido os objetivos da pesquisa e
0s métodos e técnicas de coleta de dados, foi realizado ainda a andlise de trés
questionarios contextuais utilizados no SAEB e PROVA BRASIL pelo MEC/INEP, no
ano de 2003, verificando-se a possibilidade de adaptar e utilizar aquelas questdes
para esta pesquisa, a fim de obter dados para um diagndstico amplo da escola em
estudo, enfocando ndo somente aspectos administrativos, mas primordialmente os
pedagogicos, concepcdes, processos e praticas instituidas e outras multiplas

variaveis que permeiam o contexto escolar, pois segundo Aguiar,
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[...] o SAEB falha em conseguir acomodar o pluralismo de valores,
pressupondo que todas as escolas desenvolvam o mesmo curriculo, apesar
das diferencas regionais; e que esse curriculo € compartilhado por todos.
[...] Podemos afirmar, entdo, que o0 sistema n&o considera o
multiculturalismo e a multiplicidade de fatores que influenciam na vida
escolar dos alunos (2006, p.53).

Bonamino e Franco (1999), analisando os questionarios contextuais do SAEB,

afirmam que,

[...] mesmo apds a introdugdo de itens sobre situagdo sécio-econdmica e
habitos de estudos dos alunos, esses instrumentos sdo bastante limitados,
pois nao permitem um diagnéstico amplo das diversas variaveis e aspectos
gue envolvem e interferem no processo ensino-aprendizagem (p.115).

Desta forma, no decorrer do processo de analise destes questionarios e
elaboracdo de novas questdes, procurou-se observar alguns cuidados importantes:
verificar se a pergunta é importante para a pesquisa (MARCONI & LAKATOS, 2008),
analisar se existe necessidade de ter mais de uma pergunta sobre o assunto
(MATTAR, 2008) e verificar se os participantes tém o conhecimento técnico
necessario para responder a questdao (MARCONI & LAKATOS, 1999) e ainda se o
conteudo das questdes era adequado para a composicado do diagndéstico da escola,
definindo-se como foco o0s processos, concepcdes e praticas dos sujeitos
envolvidos.

Deste modo, para a elaboracdo dos questionarios que constituem o prototipo

para avaliacdo diagndstica escolar realizamos as seguintes etapas:

3.1.3.1 Redagao das Questdes

Durante a redacdo das questdes, foram adotados os seguintes cuidados:
buscou-se utilizar uma linguagem clara e simples, de facil compreensao; Procurou-
se ser breve na redagcdo das questdes de modo objetivo e direto; evitar termos
técnicos e ao usar siglas procurou-se especificar os seus significados. Além disso,
considerando-se as multiplas variaveis que envolvem o contexto escolar, o
questionario foi elaborado com uma quantidade razoavel de questbes para a

composicdo de um diagnostico amplo sobre a escola pesquisada.
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3.1.3.2 Tipos de Questdes utilizadas

No que se refere a escolha do tipo de gquestdo usou-se a classificacao
proposta na literatura estudada (MARCONI & LAKATOS, 1999; MATTAR, 2008;).
Conforme esta classificacdo, as perguntas podem ser: abertas, fechadas
(dicotbmicas), fechadas (tricotbmicas) ou de mdultipla.

Optou-se, assim, na elaboracdo dos questionarios, pelo uso de perguntas
fechadas, dicotbmicas, tricotbmicas, multipla escolha, e também questdes
adaptadas da escala Likert, em virtude da facilidade de tabulacdo e considerada
quantidade de informacdes que geram.

Na questdo dicotdbmica, a pessoa escolhe a reposta num conjunto de duas
opcoes, por exemplo, “sim” ou “ndo”. Segundo Mattar (2008) dentre as vantagens,
elas sdo de rapido preenchimento, facil tabulacdo e andlise dos dados, como
desvantagens pode ser citada a ocorréncia de erros sistematicos, caso o
respondente ndo concorde com as duas opc¢des de respostas, ele pode optar por
uma das alternativas, mesmo néo sendo a sua opinido ou ndo responde a questao.

Nas perguntas fechadas com trés alternativas de respostas sdo chamadas
tricotbmicas, e sua formulacéo é do tipo: “1- Sim”, “2- Nao”, “3- Nao sei”. (MARCONI
& LAKATOS, 1999). Esse tipo de pergunta apresenta as mesmas vantagens das
dicotdbmicas, e se diferencia daquela, por impedir que o respondente opte por uma
das questdes por falta de opcdo. Usamos ainda as perguntas de multiplas escolhas,
com varias opgdes de respostas onde o respondente deve escolher somente uma
opc¢ao de resposta, ou opcionalmente, mais de uma. As opgdes de resposta podem
estar na forma de escala, para o respondente indicar o seu grau aceitacdo ou
satisfacdo sobre o tema investigado ou situacdo apresentada (MATTAR, 2008).
Suas vantagens sdo as mesmas das perguntas dicotdmicas, além de coleta de
dados mais aprofundados. Dentre as desvantagens destaca-se o fato que, elas
demandam muito tempo de preparacdo, o que pode aumentar os custos de
desenvolvimento, pode ocorrer viés ou faltar opcées mesmo em questdes que tenha
a opgao “outros”.

As questdes com opc¢Oes de respostas baseadas na escala Likert, séo
questdes que se usa para registrar o grau de concordancia ou de discordancia do

pesquisado com determinada afirmacéo sobre uma atitude, crenca ou juizo de valor,
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com opc¢Oes de respostas do tipo: 1. Concordo. 2. Concordo Totalmente. 3.
Discordo. 4. Discordo Totalmente.

3.1.3.3 Sequéncia das Questbes

Procuramos estabelecer uma sequéncia légica das questbes de modo a
facilitar o entendimento dos respondentes iniciando com perguntas simples e gerais
e terminando com as mais complexas e especificas, conforme sugere Mattar (2008,
p.236). As perguntas foram agrupadas por categorias formando blocos de questdes
com temas voltados para situagcdes especificas do processo ensino-aprendizagem
que envolvem o contexto de atuacdo dos professores, alunos, gestdo escolar e
coordenacao pedagogica e suas concepcoes, praticas, formas de acompanhamento
ao processo ensino-aprendizagem, tratamento pedagdgico dado aos resultados das
avaliagcbes, bem como outros aspectos importantes para a obteng¢éo do diagnéstico.

3.1.3.4 Pré Teste

Conforme Gil (2008), o pré-teste visa analisar e identificar possiveis falhas no
instrumento de coleta. E imprescindivel para o aprimoramento prévio desse
instrumento, de modo que possa atingir os objetivos da pesquisa de forma eficaz,
procurando-se minimizar 0s vieses que possam comprometer a coleta de dados.
Permite a correcdo de alguns erros cometidos durante sua elaboracdo o que nao
poderia ser feito no momento da aplicagdo, uma vez que, € provavel que ndo se
consiga antever todos os problemas e ou duvidas que venham ocorrer no decorrer
de aplicacdo do questionario.

Segundo Marconi e Lakatos (2008) o pré-teste serve para verificar se o

guestionario apresenta trés importantes elementos:

 Fidedignidade - qualquer pessoa que o aplique obtera sempre 0s mesmos
resultados.
» Validade - os dados recolhidos sdo necessarios a pesquisa.

» Operatividade - o vocabulario é acessivel e tem significado claro.
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Assim, antecedendo sua aplicacdo, para efeito de validagcdo o questionario
passou por um pré-teste, verificando-se quanto aos seus elementos funcionais 0s
seguintes aspectos: a clareza e objetividade dos termos utilizados; a forma das
perguntas; a ordem das perguntas; a eventual necessidade de desmembramento de
guestdes; Por se tratar de um questionario eletrénico, via internet, verificou-se ainda
a rapidez no preenchimento, controle das repostas com comando para identificar
respostas em branco, confirmacdo do envio das repostas. A aplicacdo do pré-teste

sera descrito posteriormente.

3.1.3.5 Orientagcbes sobre o0s objetivos da pesquisa/ avaliacdo e o0

preenchimento do questionario

Buscando-se tornar os sujeitos envolvidos cientes dos objetivos e propdsitos
da pesquisa/avaliacdo e as formas de acesso e preenchimento do questionario,
elaborou-se uma carta de orientagcdes para os professores, gestor, pedagogo e
alunos, explicitando a intencionalidade deste processo, conforme demonstrado

abaixo:

Programa de Pés Erugi_ug&o e Ensino de
UNIVERSIDADE DO Gibna
ESTADO DO AI‘."IAZONAS_:_

Realizar uma avaliacdo diagndstica requer a supera¢do de uma visiao fragmentada da realidade e do processo,
sendo necessario uma visao sistémica e global que possibilite “a autocompreensao do sistema de ensino,
autocompreensdo do professor e a autocompreensao do aluno” (LUCKESI, 2003, p. 82). Trabalhar a avaliagdo nesta
perspectiva requer romper com o paradigma quantitativo e classificatério que historicamente vem sendo desenvolvida
em nossas escolas, com énfase na nota. Existem outras visoes e formas de encarar a avaliagdo, como um processo
construtivo e reorientador do trabalho pedagdgico sempre em busca do melhor resultado possivel, uma outra légica de
avalia¢do que esta a servigo das aprendizagens, auxiliando no processo decisorio em favor de pedagogias de intervengao
diferenciada, com carater eminentemente formativo (PERRENOUD, 1999).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Resolucdo n2
7/12/2010 - CNE/CEB a avaliagdo redimensionadora da acdo pedagégica deve assumir um carater processual, formativo
e participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica, com vistas a criar condigoes e intervir de modo imediato e a mais
longo prazo para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente.

Assim este Protétipo de Avaliagdo Diagndstica Escolar abrange trés grandes momentos: O primeiro momento
do diagnéstico, de busca de informagdes de qualidade, fidedignas e precisas; O segundo momento de julgamento, de
tomada de decisdao, em que as informagoes previamente levantadas, organizadas e analisadas servirdao de subsidio para
uma tomada de decisdo com relagdo ao processo em avaliacdo; e, finalmente, faz parte ainda da avaliagao, um terceiro
momento que é o uso dessa decisdo no sentido de melhoria do processo. Partindo destes pressupostos esta Avaliagdo
Diagnostica Escolar tem como foco os processos de gestdo da escola e do ensino e ndao somente os resultados
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quantitativos do desempenho dos alunos, busca compreender como estes resultados sao influenciados dentre outros
aspectos pelas praticas, concepgoes e formas de organizagao e acompanhamento ao processo ensino-aprendizagem que
envolve o campo interdisciplinar Lingua, Matematica e Ciéncias Naturais na Educag¢ao Basica, e ainda procura analisar, o
processo de como os alunos do 72, 82 e 92 anos do Ensino Fundamental da Escola Estadual Arthur Aratjo, sdo iniciados
nas Ciéncias, como representam o que aprendem, como colocam em pratica o que aprendem, e como todo esse
aprendizado reflete no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).

Outro diferencial desta avaliagdo é que ela sera realizada de forma eletronica, utilizando-se um sistema de
informagdo via web site com acesso aos questionarios pelo Portal da Avaliagdo Diagnéstica / Avaliamazonas, com a
participa¢do de todos. Aqui ndo somente os alunos participam da avaliagdo, mas também os professores e a gestao
escolar. No Portal, vocé tera informagGes importantes sobre a Avaliagdo da Educagdao Basica em nosso Pais e em nosso
Estado do Amazonas.

O Portal da Avaliagdo, com acesso pela WEB, é outro produto que constitui o sistema de informag¢do da
ferramenta de Avaliagdao Diagndstica Escolar, para ser usado pela gestdo e pelos professores, a fim de auxiliar nos
processos internos de divulga¢do e apropriacdo dos resultados da avaliagdo do rendimento escolar articulado com os
resultados das avaliagées externas (PROVA BRASIL, SAEB, PISA, IDEB, SADEAM, IDEAM) a partir de um banco de dados.
Vocé devera acessar WWW.avaliamazonas.com.br. Na pagina inicial, d& um duplo click no menu avaliagdo, onde com a
senha de acesso do usuario podera responder aos questionarios. Os questiondrios sdo constituidos de itens de respostas
de construgao fechadas, no entanto, apresenta uma variedade de respostas expressando nivel de concordancia para
questdes afirmativas ou ainda a freqiiéncia com que as situagdes colocadas ocorrem. O Questionario do Professor (a)
contém 47 questdes, o do Gestor (a) e Pedagogo (a 17 questdes) com varios itens de respostas, que levam a refletir sobre
as varias situacoes relacionadas a pratica docente e a gestao escolar. Leia e responda com atengdo todas as questdes.
Com o uso do mouse, dé um “click” para marcar a quantidade de alternativas que achar necessario conforme a sua
experiéncia vivida.

Boa Avaliagdo! Saiba que sua participacdao neste processo de avaliacdo diagndstica é muito importante para a
melhoria da qualidade do ensino de sua escola.

Coordenagdo Avaliamazonas

coordenagaoavaliamazonas@.com.br

Programa de Pos Grad nicio e Ensino de

Ciend
s — B

UEA

Caro(a) Aluno(a):

Em sua trajetoria escolar vocé ja deve ter participado de varias avaliagées, muito mais relacionada em verificar
por meio de provas e testes o quanto vocé aprendeu do que foi ensinado de determinado conteiido ou componente
curricular.

Esta avaliagdo se diferencia um pouco desse tipo de avaliagdo que se costuma realizar na escola com lapis e
papel voltada para medir somente conhecimentos. Na verdade esta Avaliagao Diagndstica Escolar, em primeiro lugar é
um convite para que vocé possa fazer uma auto-avaliagdo sobre: o que é avaliacdao, para que serve, como tem sido feita
as avaliagGes pelos professores de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, que instrumentos sdo utilizados, como sao
as aulas e o que se tem aprendido, como vocé avalia o seu préprio desempenho nestas disciplinas, quais seus habitos de
estudos, suas expectativas em relagdo ao prosseguimento de estudos, sua percepcdo sobre o que acha da escola e de
seus professores, dentre outros aspectos, que ddo uma visao geral sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Ressaltamos que o objetivo desta avaliagdo ndo é reprovar nem tdo pouco dar uma nota ou conceito, seu
sentido principal é realizar um diagndstico sobre as concepg¢des e praticas avaliativas, para detectar o que precisa ser
mudado no processo ensino-aprendizagem, e a partir deste diagndstico gerar subsidios possiveis de ser utilizados na
elaboragdo de projetos de aprendizagem, envolvendo as areas de Ciéncias Naturais, Matematica e Lingua Portuguesa,
que apontem metodologias inovadoras para a melhoria do processo ensino-aprendizagem e conseqiientemente dos
indicadores educacionais.
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Outro diferencial desta avaliagdo é que ela sera realizada de forma eletronica, utilizando-se um sistema de
informagao via web site com acesso aos questionarios pelo Portal Avaliamazonas.

Para isso, vocé devera acessar WWW.avaliamazonas.com.br, na pagina inicial, dar um duplo click no menu
avalia¢do, onde com a senha de acesso podera responder aos questionarios. Os questionarios sdao constituidos de itens
de respostas de constru¢do fechadas, no entanto, apresenta uma variedade de respostas expressando nivel de
concordancia para questoes afirmativas ou ainda a freqiiéncia com que as situagées colocadas ocorrem.

O Questionario do Aluno contém 55 questdes com varios itens de respostas, que levam vocé a refletir sobre as
diferentes situagGes que ocorreram ou ocorrem na sua vida escolar. Leia e responda com atenc¢do todas as questées.
Com o uso do mouse, dé um “click” marcando as alternativas que achar necessario conforme a sua experiéncia vivida.

Boa Avaliagao! Saiba que sua participa¢do neste processo de avaliagdo diagndstica é muito importante para a
melhoria da qualidade do ensino de sua escola.

Coordenagdo Avaliamazonas

coordenagaoavaliamazonas@.com.br

Assim apos a definicdo do desenho dos questiondrios, dos aspectos a serem
avaliados, da forma e estrutura das perguntas, bem como, da concepcao norteadora
que alinhavou todo o protdétipo de avaliacdo diagndéstica escolar, socializamos com
os pesquisadores do POE, buscando construir um instrumento que possibilitasse
uma visdo ampla da escola, a partir do estabelecimento de multiplas variaveis que
interferem no processo ensino-aprendizagem, especificamente da Matematica,
Ciéncias e Lingua Portuguesa. Os questionarios foram analisados e algumas
sugestdes foram dadas no sentido de tornar o instrumento mais enxuto, claro e
objetivo, sendo algumas questdes retiradas e outras inseridas.

ApOs esta etapa partiu-se para a implementacdo do portal, a informatizacéo
dos questionarios, a realizacdo do pré-teste, o layout final e a geracdo dos

resultados por meio dos gréaficos percentuais.

3.1.3.6 O Portal Avaliamazonas

Nos ultimos anos, a Internet e, especificamente, a World Wide Web (WWW),
tem-se expandido continuamente, em termos da tecnologia utilizada e em termos de
dimensdo, resultando neste contexto diversos instrumentos de pesquisa e
organizacdo da informacéao, dos quais se destacam os Portais Web.

Este acelerado crescimento da WWW e a importancia reconhecida aos
Portais Web favoreceram o surgimento em poucos anos de inUmeros portais, muitas

vezes com caracteristicas significativamente diferentes entre si, levando varios
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autores proporem definicdes distintas, muitas vezes para 0 mesmo objeto de
interesse. (GOUVEIA et al., 2007).

De acordo com os autores um Portal Internet € uma solugcdo tecnolégica
aplicada para determinadas necessidades funcionais em diversas organizacdes ou
ramo de atividade. As informagdes nos portais web na maioria das vezes aparece
sob a forma de hiper-links relacionados a éreas de interesse que envolve aplicacoes,
eventos, foruns de discussao, pesquisa entre outros.

Desta forma, Gouveia et al., (2007) definiram classificacdes sobre os tipos de
portais que comumente encontramos na Web. Segundo os autores 0s conceitos
relativos aos Portais Web, Conforme estes autores apesar destas classifica¢cdes nao
terem consenso, destacam que existe um conjunto de caracteristicas que todo portal
deve reunir a fim de poderem ser considerados como tal, aspectos como o publico-
alvo e os servigos oferecidos, ajudam a definir diversas categorias de portais. Desta
forma s&o assim classificados: portais transacionais; portais informativos; portais
privados; portais publicos; portais horizontais e portais verticais.

Destacaremos somente a definicio de portal informativo e suas
caracteristicas, considerando que este é o que se refere este trabalho.

Os portais informativos apresentam as seguintes caracteristicas:

* Possuem foco em conteudos diferenciados e relevantes para seus diversos
publicos;

* Fornecem contetdos com grande diversidade de informacao;

» Sao construidos com grande preocupacao no acesso facil a informacéo;

» Geralmente, em sua constru¢cdo, promovem Vvarios testes para melhor
experiéncia dos usuarios, como: - Usabilidade; - Navegabilidade; e -
Acessibilidade, para que o usuario ndo se perca diante do excesso de
conteudo publicado;

» Possibilitam acesso a aplicagbes de softwares restritos a empresa ou
instituicdo, como acesso ao webmail, cadastro de e-mails, monitoramento de
analytics, download de arquivos restritos, visualizacdo de contetdo especifico
etc. Mas seu foco continua sendo informacé&o;

Ainda para Haguenauer et al., (2007, p. 4) “portais de informacé&o sdo aqueles
capazes de organizar grandes acervos de conteudo a partir dos temas ou assuntos

neles contidos, conectando as pessoas as informacdes”.
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Nesta perspectiva, um portal € um sistema de informacdo centrado no
usuario, que integra e divulga conhecimentos e experiéncias de individuos e
equipes. (REYNOLDS & KOULOPOULOQOS, 1999 apud SOUZA & SILVA, 2003).

Decorrente do que foi exposto €& que desenvolvemos o Portal

www.avaliamazonas.com.br, onde, o Protoétipo para Avaliacdo Diagnostica Escolar,

ficara hospedado e podera ser acessado em tempo real pelos sujeitos envolvidos na
pesquisa/avaliacdo. Este Portal da Avaliagdo, com acesso pela WEB, é o produto
que constitui o sistema de informacdo do Prototipo para Avaliacdo Diagnostica
Escolar que comporta os questionarios eletrénicos e o sistema para a geracao dos
relatorios quantitativos por meio de graficos.

3.1.3.6.1 Aspectos Técnicos e Operacionais do Protd tipo: Informatizacado dos
guestionarios e hospedagem no Portal

O Sistema foi desenvolvido com a combinacdo LAMP (Linux, Apache, MySQL
e PHP). O sistema responsavel pelo gerenciamento do conteudo do portal, inclusive
0s questionario, foram desenvolvidos utilizando as seguintes ferramentas:
» Dream Dreamweaver (Versao 11.0 Build 4847).
* Photoshop (Verséo 12.0).
* Corel Draw (Verao 15.0).

O portal é a interface para o usuario final responsavel por exibir os dados de
maneira legivel ao usuério.

Os questionarios foram cadastrados de forma dinamica pelo administrador do
sistema em um painel de controle, a partir de um formulario hospedado no servidor,

desenvolvido sob medida para o gerenciamento do contetdo do portal.

3.1.3.6.2 Os Resultados/Gréaficos

Os resultados em forma de graficos sdo gerados de forma dinamica com
ajuda da biblioteca GD presente no PHP, que gera imagens em tempo de execucao.
Biblioteca GD € um pacote de funcdes que auxilia na criagdo de imagem, a partir
dos questionarios respondidos pelos usuarios, € um processo automatico qualquer

questionario respondido afeta diretamente os resultados nos graficos. Os resultados
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sdo calculados automaticamente pelo sistema, sempre que € solicitada uma
visualizagéo dos resultados.

A seqguir apresentamos 0 desenho do Portal
http://www.avaliamazonas.com.br, seu contelldo e 0 acesso aos questionarios para
avaliacdo diagnéstica escolar.

O Portal http://www.avaliamazonas.com.br € um Portal Informativo que tem
como conteudo principal a tematica Avaliacdo Educacional, para ser usado pela
gestao e pelos professores, a fim de auxiliar nos processos internos de divulgacéo e
apropriagdo dos resultados da avaliagdo do rendimento escolar articulado com os
resultados das avaliagcbes externas (PROVA BRASIL, SAEB, PISA, IDEB, SADEAM,
IDEAM) a partir de um banco de dados.

Por meio do portal sera realizada a avaliacdo diagndstica da escola, e que se
caracteriza como uma avaliacdo eletrbnica, onde o0s questionarios podem ser
acessados online.

Neste sentido, a intencionalidade desta avaliacdo diagnostica, é gerar dados
de natureza quantitativa e apds sua analise podera servir posteriormente de
diagnostico para fomentar a elaboracdo e execucdo de projetos de aprendizagem,
envolvendo as areas de Ciéncias Naturais, Matematica e Lingua Portuguesa, que
apontem metodologias inovadoras para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem e consequentemente dos indicadores educacionais.

Para tanto, pretende-se que este produto se transforme de fato em uma
ferramenta cotidiana de trabalho dos gestores, coordenadores e professores uma
vez que, relne e integra um conjunto de dados dispersos, criando condigbes para
gue a escola se aproprie de forma otimizada das informacdes e dos resultados das
avaliacbes externa e interna, utilizando este recurso tecnolégico em reunides
pedagdgicas, encontros, oficinas a fim de que todos percebam a inter-relagéo entre
estes processos distintos, mas complementares e importantes para o0
desenvolvimento da educacdo basica como um todo, e no ambito escolar para o
redimensionamento do trabalho pedagdgico.

Desta forma este produto tem os seguintes objetivos:

» Desencadear um processo de mudanca em relacdo a Avaliacdo como
instrumento de diagndstico e reflexdo para tomada de deciséo, visando
a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem em e Ciéncias,

Matematica e Lingua Portuguesa;
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» Auxiliar a gestédo escolar no processo de divulgacédo e apropriacdo dos
resultados das avaliacdes, a fim de otimizar a utilizacdo e a reflexao
pedagdgica dos dados da PROVA BRASIL, SAEB, PISA e IDEB,
SADEAM, IDEAM,;

* Promover a interacdo entre avaliagdo externa e interna, como
processos distintos, mas complementares e inter-relacionados,
compreendendo suas caracteristicas e especificidades;

* Possibilitar aos professores de Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa, conhecimentos sobre a linguagem e a base tedrica que
orienta a PROVA BRASIL e o PISA, o que é matriz de referéncia, o que
séo descritores, escala de proficiéncia, etc;

» Refletir sobre a pratica pedagdgica, percebendo até que ponto o ensino
ministrado pela escola, corresponde a uma educacdo para o século
XXI.

Tendo como tematica principal a Avaliagdo Educacional, o Portal em sua tela
inicial visualiza-se um menu horizontal e vertical. No menu do lado esquerdo traz
uma série de informacdes importantes sobre as principais Avaliacdes Externas

desenvolvidas em nosso Pais e no Estado do Amazonas.
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Figura 2 - Tela inicial de Apresentag&o do Portal Avaliamazonas.
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0 que ¢ SADEAM / IDEAM ‘pata o custienlo devem contimiar sendo as contidas nas propostas politico-
Resultados e Metas doIDEB  padapipicas das escolas, articuladas s otientagdes ¢ propostas curiculires
O que¢ IDEB dos sistemas, sem reduzir os seus propdsitos ap que € avaliado pelos testes
de larga eseala” LINGUA PORTUGUESA
Desta forma este Portal foi criado com & mtencionalidads de ser vma  MATEMATICA
Resaltado em Leifura ferramenta otimizadora para a gestio escolar, pedagosos, .pl?femres. alunos, CENCIAS
Resitidos i pastie. wmumdade em geral, 10 sentido de facilitar & apropriacio dm.rezultaéus = e
oy das avaliaghes extermas, conhecidas aind como avalisgio de monitoramento  F1OPOSE @
o u de largz escala, que avaliam o dzsempenho dos alunos, seus conhecimentos 2t do Estado do Amazonas
¢ habilidades em Lingua Portuguess, Matemitica no caso da FROVA -
Links BRASIL e Ciéncias 1o caso do PISA - Programa Internacional dz Avaliagio
Compartilhados deEefulintg
= Batte do pressuposto de que 2 ascola preciss eaminhar alinhada sos  Alinos
‘processos e avaliagho intema (Rendimento Escolar) e externa (Prova Brasil | Cifnctas
SADEAM, PISA) realizando a andlise pedagogica do r:ﬂdimeutn‘dns A0S it
com bas nos indieadores prodozidos por estas avaliapbes, mas oo somente i
ik b isto, a escola deve ofhar para s mesma, tealizar 4 sua auto-avaliagio e a meta- Portuguss
awalisglo, ou 3aja, 4 avaliagio da avalisglo, buseando compreendsr o porqué  Pedagogo 5
SOUI .. cv.ltrdn dn birn 4 b L L R

s FEENACE

Fonte - http://www.avaliamazonas.com.br

No primeiro item do menu do lado esquerdo ao clicar em avaliagdo externa
abre-se um texto explicitando o que é, quais os objetivos, suas caracteristicas e para

gque servem os resultados deste tipo de avaliagao.



Figura 3 - Tela que traz o conceito de avaliagdo externa

v Avaliagdo Externa O que é?

Também chamada de avaliagdo em larga escala, a avaliagdo externa é

O que &7
Quais séo seus objetivos?
Quais sdo as suas

um dos principais instrumentos para a elaboracdo de politicas
publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas das
unidades escolares. Seu foco é o desempenho da escola e o seu

v Avaliacdo Interna

O queé?
Quais sdo seus objetivos?

Quais séio as suas

caracteristicas? resultado é uma medida de proficiéncia que possibilita aos gestores a
Para que servem os seus implementacéio de politicas publicas, e &s unidades escolares um  caracteristicas?
reiaoeT retrato de seu desempenho. A primeira Iniclativa brasileira de  para que servem os seus

v SAEB Prova Brasil

Matriz de Referéncia de Lingna
Portguesa
Matriz de Referéncia de

Matemitica

v IDEB SADEAM

avaliagdo em larga escala foi o Sistema Nacional de Avaliacio da
Educacdo Bésica (Saeb) que se desenvolveu a partir de 1990 e foi
aplicado inicialmente em 1995. Atualmente os Estados t8m procurado
desenvolver seus préprios si de avaliacdo lecendo metas
e diretrizes especificas as suas realidades.

Quais sdo seus objetivos?

As avaliagdes em larga escala buscam assegurar a qualidade da
Educacdo, fortalecendo o direito a uma educacdo de qualidade a
todos os alunos. Os resultados dos testes aplicados apontam para a

resultados?

Rendimento
escolar

v Escola Arthur Aratijo

IDEB §° série EE ARTHUR.
ARAUJO

o 5 SADEAM/IDEAM
O que ¢ SADEAM / IDEAM realidade de ensino, oferecendo um panorama do desempenho : A
SRl s educacional. Indicadores Educacionais
O que ¢ IDEB —— — v Proposta curricular
Quais sao as suas caracteristicas?
v PISA As avallaga_es em Iar_ga escala podem ser censitdrias ou amostrais. | fyeia PORTUGUESA
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Resultado em Leitura da sala de aula. Por isso, ela requer metodologia e instrumentos ~MATEMATICA
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O que é PISA comparabilidade e confiabilidade dos resultados. Para efetivar a Proposta Corrienlar 6% a0 9
comparabilidade, os testes sdo construidos de forma padronizada e
ano do Estado do Amazonas

seus resultados sdo alocados em uma escala de proficiéncia que varia
de zero a 500 com intervalos de 25 a 25 pontos. Os intervalos
R i T R At O SO P R

v AvaliacGes &
U R .

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Seguindo apresenta o que é o SAEB e a PROVA BRASIL, a Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa e Matematica que sao usadas como parametros
para a elaboracdo das questdes da PROVA BRASIL. O que € o PISA, seus
resultados e ainda o0 que € o SADEAM/IDEAM e os resultados e metas do IDEB para
o Estado do Amazonas. Ao clicar em cada um destes itens abre-se uma janela com
as informacdes pertinentes.

No menu do lado direito, trata-se de informacfes voltadas para a Avaliacao
interna e alguns indicadores da Escola Arthur Araujo, exibindo os resultados do
rendimento escolar dos alunos do 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e os
resultados da escola nas avaliacbes externas traduzidos pelo IDEB e IDEAM,
indices que medem o desempenho dos alunos no SAEB, PROVA BRASIL,
SADEAM.

Ainda no menu do lado direito, ao clicar em Avaliagdes abre-se uma tela para
acesso aos questionarios para a Avaliacdo Diagnostica Escolar, por meio de login e

senha para os alunos, professores, gestor e pedagogo.
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Figura 4 - Tela para acesso aos questionarios para a Avaliacdo Diagndstica Escolar.

v Avaliagdo Externa Entre com seu login e senha para comegar sua v Avaliagdo Interna
avaliacdo.
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e Qualssix) seus objetivos?

caracteristicas? | Qs sa0 as smas

Para que servem os seus q caracteristicas?
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Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

A seguir apresentamos 0s 04 questionarios contextuais que constituem o

Protétipo de Avaliacdo Diagnostica Escolar

3.1.3.6.3 Questionario do Aluno

O Questionario 1 voltado para os alunos é composto de 55 questdes e

apresentam seis blocos de questdes que buscam informagdes sobre:

1° Bloco — Perfil Discente — questbes de 1 a 19

2° Bloco — Concepg0Oes sobre Avaliagdo — questdes de 20 a 25

3° Bloco — Ensino-Aprendizagem Ciéncias — questfes de 26 a 35

4° Bloco — Ensino-Aprendizagem Matematica — questdes de 36 a 43

5° Bloco — Ensino-Aprendizagem Lingua Portuguesa — questfes de 44 a 54

6° Bloco — Percepcgdes sobre a Escola — questdo 55

O questionério é preenchido utilizando o mouse do computador com um clic.
Todas as questdes devem ser respondidas, caso fique alguma questdo em branco o

sistema acusa nao permitindo que o questionario seja salvo.
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Figura 5 - Questionario do Aluno — 1° Bloco — Perfil Discente — questdes de 1 a 3.
/fveww avaliamazonas.c £~ B¢ X || - Avaliamazonas |

INICIO AVALIACAO DIAGNOSTICA ESCOLAR CONTATO

Avaliacao para aluno

CATEGORIA: Perfil S6cio-Econémico

1. QUAL A SERIE QUE VOCE ESTUDA ?
@ 7° Ano
© 8% Ano
2 9° Ano

2. QUAL A SUA IDADE?
© 12 Anos

2 13 Anos

2 14 Anos

© 15 Anos

© 16 Anos

© Mais de 16 anos

| 3. QUAL O ANO QUE VOCE NASCEU? o
Bl clals =] ' S e

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 6 - Questionario do Aluno — 1° Bloco — Perfil Discente — questdes de 4 a 7.

ﬂ"-«'ﬁ‘“ e avaliamazsinas.combn/= £ - 8¢ X[ - Avsliamazonss <[]

4. VOCE E DO SEX0?
© Masculino EL
Feminino

5. VOCE MORA?

© Proximo a Escola

o Longe da Escola

© Na comunidade onde a Escola esta localizada

6. QUAL E A RENDA DE SUA FAMILIA?
© 1 Saldrio Minimo (RS 545,00)

© 2 Salarios Minimos (RS 1.080)

© 3 Salarios Minimos (RS 1.635,00)

4 Salarios Minimos (RS 2.180,00)

© 5 Salarios Minimos (RS 2.725,00)

© Mais de cinco saldrios

© Nio sei informar

7. NA SUA CASA TEM:

Televisdo colorida ® ®
Radio
Automovel

| DVD
G A

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 7 - Questionario do Aluno — 1° Bloco — Perfil Discente — questdes de 8 a 10.
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8. QUANTOS LIVROS EXISTE EM SUA CASA, ALEM DOS LIVROS DIDATICOS QUE VOCE USA NA ESCOLA?

© Nenhum

2 O suficiente para preencher uma prateleira (1 a 20 livros)

2 O bastante para preencher uma estante ( 21 a 100 livros)

O O bastante para encher vérias estantes ( mais de 100 livros)

9. QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE?
B0

1
2
3
@ 4
B 5
B 6
7
8
9
1

0 ou mais

10. SOBRE AS SITUACOES ABAIXQO RESPONDA?

ITENS m

Vocé mora com seu pﬂl e sua mie

Vocé mora com seu pal

B clals8 2]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 8 - Questionario do Aluno — 1° Bloco — Perfil Discente — questbes de 11 a 12.
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11. SUA MAE ESTUDOU ATE QUE SERIE? N

© Nunca estudou

 Nio completou a 8 série

© Completou a 8 série

o Completou a 4° série

© Nao completou a 4° série

o Completou o Ensino Médio

© Nao completou o Ensino Médio
© Terminou a Faculdade

2 Faz Facudade
© Nio sei informar

12. SEU PAI ESTUDOU ATE QUE SERIE?
© Numca estudou

O Nio completou a 82 série

© Completou a 8 série

© Completou a 4° série

 Nio completou a 4* série

© Completou o Ensino Médio

o Nio completou o Ensino Médio
© Terminou a Faculdade

© Faz Faculdade

O Nao sei informar

CATEGORIA: Acompanhamento nos Estudos

45~ DATE ALLDECRARMCANVIETE VRS Ac DEIIMTACS A mess A

8 =]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 9 - Questionario do Aluno — 1° Bloco — Perfil Discente — questées de 13 a 15.
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CATEGORIA: Acompanhamento nos Estudos

13. SEUS PAIS QU RESPONSAVEIS VAQ AS REUNIOES NA ESCOLA?

© Sempre ou quase sempre
© 86 de vez em quando
© Nunca ou quase nunca

14. QUEM E A PESSOA QUE ACOMPANHA VOCE NOS SEUS ESTUDOS?
© Ninguém

© Minha mae

@ Meu pai

© Minha avé ou avo

© Meu tio ou minha tia

© Meu padrasto ou madrasta

> Empregada

o Qutros

15. QUAL O NIVEL DE ESTUDO DESSA PESSOA QUE LHE ACOMPANHA NOS SEUS ESTUDOS?
© Nunca estudou
O Nio completou a 8 série
© Completou a 8 série
© Completou a 4° série
© Nao completou a 4° série
@ Completou o Ensino Médio
Nio completou o Ensino Médio

5 FellE i

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 10 - Questionério do Aluno —
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1° Bloco — Perfil Discente — questdes de 16.
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© Completou a 4* série
© Nio completou a 4% série
) Completou o Ensino Médio
© Nao completou o Ensino Médio
> Terminou a Faculdade
© Nio sei
© Faz Faculdade

CATEGORIA: Habitos de Estudos

16. DURANTE A SEMANA DE AULA QUANTO TEMPO VOCE GASTA?

ITENS Até 1 hora]Até 2 horas]Até 3 horas]Até 4 horas] Ndo realizo esta ativ|

Assistindo TV

Jogando video-grame na lan house ou em casa
Navegando na WEB

Estudando ou fazendo a ligdo de casa
Fazendo trabalhos domésticos

Trabalhando no comércio

Trabalhando na construgdo civil

I RIS

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 11 - Questionario do Aluno — 1° Bloco — Perfil Discente — questdes de 17 a 19.
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Fazendo trabalhos domesticos 2

Trabalhando no comércio
Trabalhando na construgdo civil

CATEGORIA: Expectativa em relacdo ao Prosseguimento de estudos

17. AO TERMINAR O 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, VOCE PRETENDE:

© Continuar estudando

© parar de estudar e s6 trabalhar

© continuar estudando e também trabalhar

© Nio sei o que vou fazer ainda

o concluir o Ensino Médio e depois entrar na Universidade

CATEGORIA: Trajetéria Escolar

18. VOCE JA FOI REPROVADO?
O Sim, uma vez
O Sim, duas vezes
O Sim, trés vezes
o Nio, nunca fui reprovado

i

19. VOCE JA ABANDONOU A ESCOLA E VOLTOU PARA A MESMA SERIE NO ANO SEGUINTE?

O Sim, uma vez
© Sim, duas ou mais vezes
o Niao

1318

G
5 UO® ey d

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 12 - Questionario do Aluno — 2° Bloco — Concepc¢des sobre Avaliacdo — questao 20.
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© Nao, nunca fui reprovado ‘

19. VOCE JA ABANDONOU A ESCOLA E VOLTOU PARA A MESMA SERIE NO ANO SEGUINTE?

© Sim, uma vez
© Sim, duas ou mais vezes
© Nao

CATEGORIA: Concepcdes e representacoes dos alunos sobre avaliacdo?

20. PRA VOCE O QUE E AVALIACAO?

ITENS CONCORDO DISCO

Séo provas com o contetido que foi explicado pelo professor em sala de aula.

Avaliago ¢ dar nota e ver se o aluno tem condigdes de passar de bimestre ou ano

@

S6 me interesso em estudar se a avaliacdo valer nota.
E uma maneira de ver se o aluno aprendeu o que foi ensinado pelo professor
E uma maneira de o aluno perceber o que aprendeu e o que precisa melhorar

Mostra se vocé vai ser aprovado ou reprovado

Serve para os pais saberem como estou me saindo na escola

Blclos 2a

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.




Figura 13 - Questionario do Aluno — 2° Bloco — Concepg¢oes sobre Avaliagdo — questdes de 21
a22.
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Serve para os pais saberem como estou me saindo na escola [ ® [

CATEGORIA: como os estudantes percebem o processo de avaliacdo a que estdo
submetidos (avaliacdo interna e externa

21. COMO VOCE SE SENTE NOS DIAS DE AVALIAGAO EM SALA DE AULA?
© Me sinto tenso (a), nervoso(a) e com medo, pois se errar nd vou ser aprovado.
© Me sinto tranqiiilo(a) e confiante porque a avaliagdo ¢ feita pra ajudar e ndo prejudicar
© Indiferente
© Normal

22. VOCE JA PARTICIPOU DE UMA AVALTAGAO CHAMADA PROVA BRASIL, DO MINISTERIO DA EDUCACAO, QU
AVALIA OS CONHECIMENTOS DOS ALUNOS DO (5° ANO E 9 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) EM LINGUA
PORTUGUESA E MATEMATICA?

o Sim, ja participei

o Sim, ja participei e até fiz um simulado na escola sobre esta prova

© Nao participei

> Nao conhe¢o a PROVA BRASIL

' Nunca ouvi falar sobre isso

23 SE VOCE RESPONDEU SIM NA QUESTAO ANTERIOR, DIGA COMO VOCE SE SENTIU AO PARTICIPAR DESTA

T

ﬁ—ﬂ—J “ﬁ .g \lm _7 & ‘: 3 [ & & 0w 1‘51;37:/321:)11 i

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 14 - Questionario do Aluno — 2° Bloco — Concepcdes sobre Avaliacdo — questdes de
23 a 25.
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23. SE VOCE RESPONDEU SIM NA QUESTAO ANTERIOR, DIGA COMO VOCE SE SENTIU AO PARTICIPAR DESTA =
AVALIACAO

© Me senti capaz de responder as questdes

© Me senti incapaz de responder as questdes
@ Achei esta prova muito difieil

© Ngo me lembro de nada que fiz nesta prova
© Ndo participei

24, VOCE JA PARTICIPOU DE UMA AVALIACAO CHAMADA SADEAM (SISTEMA DE AVALIA(;AO DE DESEMPENHO
EDUCACIONAL DO AMAZONAS) PARA ALUNOS DOS 5° E 99 ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM LINGUA
PORTUGUESA E MATEMATICA?

O Sim, ja participei

© Sim, ja participei e até fiz um simulado na escola sobre esta prova

© Nao participei

© Nunca ouvi falar sobre isso

fo]

25. SE VOCE RESPONDEU SIM NA Qu ESTAQ ANTERIOR, DIGA COMO VOCE SE SENTIU AQ PARTICIPAR DESTA
AVALIAGAO

O Me senti capaz de responder as questdes

© Me senti incapaz de responder as questdes

@ Achei esta prova muito dificil

O Nio me lembro de nada que fiz nesta prova

© Nio participei

CATEGORIA: COMO OS ESTUDANTES VALORIZAM A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

1332
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Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

90

21| |




91

Figura 15 - Questionario do Aluno — 3° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Ciéncias — questdes de 26

a 28.
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CATEGORIA: COMO OS ESTUDANTES VALORIZAM A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

26. QUANTO AO SEU INTERESSE EM APRENDER CIENCIA VOCE:

© Tenho pouco interesse porque ndo gosto do contetdo e ndo consigo entender o que o professor ensina.
O Tenho muito interesse porque gosto do contetido e da explicagdo do professor.
27. QUANTO A VALORIZAGAO E IMPORTANCIA DAS CIENCIAS VOCE ACREDITA QUE
TTENS NUNCA ESTUDEI SOBRE ISSO

As ciéncias sdo importantes para a compreenséo do mundo natural

Os avangos na Ciéncia e Tecnologia em geral melhoram as condigdes de vida das pessoas

28. QUANTO A SUA MOTIVAGAO E REAL INTERESSE PARA APRENDER CIENCIAS

E importante para mim ter um bom desempenho em Ciéncias

Gosto de adquirir novos conhecimentos em Ciéncias

O conhecimento de Ciéncias ¢ til para a minha vida

O aprendizado de Ciéncias vai ser util para mim no futuro

Tenho desejo de seguir uma carreira cientifica 5]
Tenho desejo de passar a vida lidando com Ciéncia avancada

Tenho interesse e curiosidade por programas cientificos na TV

Tenho interesse e curiosidade em pesquisar na internet sobre investigacdes cientificas atuais em sitios de

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 16 - Questionario do Aluno — 3° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Ciéncias — questdes
de 29 a 31.
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CATEGORIA: AUTOCOMPETENCIA EM CIENCIAS (nivel de confianga dos estudantes em seu

proprio desempenho

29. VOCE CONSIDERA QUE OS CONHECIMENTOS DE CIENCIAS SAO IMPORTANTES PARA A SUA VIDA NA
SOCIEDADE E PARA SEU CRESCIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

© SIM

© NAO

30. SE VOCE FOSSE DAR UM CONCEITO PARA O NIVEL DE CONHECIMENTO SOBRE CIENCIAS QUE VOCE JA
APRENDEU NO DECORRER DO ENSINO FUNDAMENTAL ATE HOJE, QUAL DESTES, VOCE DARIA?

O Péssimo Fraco

O Regular

< Bom

© Otimo

e

31. COM ESTES CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS EM CIENCIAS VOCE SE SENTE CAPAZ DE
AS PRECISO MELHORAR
NS VEZES NESTE ASPECTO
Identificar questdes cientificas

Explicar fendbmenos cientificamente, como por exemplo: o efeito estufa, mudangas
climaticas, por que os terremotos ocorrem com mais freqiiéncia em algumas areas do que em ©
outras

Discutir como uma nova evidéncia pode levar a mudancas na compreensdo da
possibilidade de vida em Marte

BE a3 2l .: o mpa wnc

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 17 - Questionario do Aluno — 3° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Ciéncias — questdes de 32
a 33.

Q\' /\"ﬁ hitp:/ /v avaliamazonas.com.br/= L~-BCX H S - Avelizmazonas | = ‘ ‘

32. COMO VOCE SE SENTE EM RELAGAO AS SEGUINTES QUESTOES AMBIENTAIS:

tema

Tenho consciéncia sobre as consegiiéncias do desmatamento das florestas
Estou ciente do aumento na atmosfera dos gases que provocam o efeito estufa
Tenho conhecimento do uso de organismos geneticamente modificados (produtos transgénicos)

Tenho conhecimento de que a falta de dgua no mundo pode levar a extingdo das plantas, animaise
da raca humana

CATEGORIA: ENSINO DE CIENCIAS

33. NA SUA OPINIAO COMO VOCE AVALIA AS AULAS DE CIENCIAS. MARQUE A(S) ALTERNATIVA(S) QUE
CORRESPONDE(M) AO QUE ACONTECE NAS AULAS:

. NAQ |ACONTECE AS
ITENS CUNIECE ACONTECE | __VEZES

O professor cria um clima agradavel em sala de aula

]

As aulas sdo interessantes e despertam meu interesse €
Os alunos fazem muito barulho e bagunca

Os alunos ndo prestam atencdo ao que o professor diz

Os alunos fazem o que o professor solicita

O professor tem que esperar muito tempo até que os alunos fiquem quietos

O professor me conscientiza de que a Ciéncia é uma elaboragdo humana que foi se
desenvolvendo no decorrer da historia e passou por varias transformacoes

O professor ensina formas de como compreender um problema cientifico a maneira de . _ . £

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 18 - Questionario do Aluno — 3° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Ciéncias — questéo 34.
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CATEGORIA: PRATICA AVALIATIVA DO PROFESSOR DE CIENCIAS

34. SOBRE A PRATICA DE AVALIAGAO DO SEU PROFESSOR DE CIENCIAS, MARQUE A ALTERNATIVA QUE
CORREPONDE AO QUE OCORRE EM SALA DE AULA

) ) ACONTECE AS
ITENS CONTECH \-onTECE VEZES

O professor realiza a avaliacfio através de provas, exercicios, trabalhos, questionarios,
etc.

O professor esclarece sobre os objetivos da avaliagdo e quais os critérios que serfo
avaliados

O professor discute os resultados das avaliagBes para esclarecer duvidas e corrigir
erros.

O professor conscientiza os alunos mostrando que a avaliagdo serve para perceber o
que aprendemos e onde precisamos melhorar

[

O professor me leva a fazer uma auto-avaliagio do meu desempenho

O professor solicita que eu avalie como foi a sua aula no final de cada semana, més ou
bimestre ) : N

Quanto tenho dificuldades o professor esta sempre pronto para me atender

Quando niio tiro boas notas o professor mostra onde errei e me incentiva a estudar mais
para melhorar

O professor avalia somente através de provas e testes

CATEGORIA: APRENDIZAGEM DE CIENCIAS
35. NAS AULAS DE CIENCIAS COM QUE FREQUENCIA SEU PROFESSOR ENSINA SOBRE

Bl eloTs 2[=]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 20 - Questionario do Aluno — 3° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Ciéncias — questéo 35.
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O professor avalia somente através de provas e testes

CATEGORIA: APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

35. NAS AULAS DE CIENCIAS COM QUE FREQUENCIA SEU PROFESSOR ENSINA SOBRE

Algumas Uma vez | Uma vez por Nunca
ITENS EEGERE I ¢ y
vezes por més] por més bimestre acontece
Fazer exercicios de fixagdo seguindo um modelo para
memorizar os conceitos cientificos
Lidar com problemas que exigem reflexdo e investigacdo

Descrever ou interpretar fendmenos cientificamente

Aplicar o conhecimento de Ciéncias em situagdes
especificas

i

Refletir sobre as implicagdes sociais da Ciéncia e do
desenvolvimento tecnolégico

Lidar com temas que aparecem em jornais e/ou revistas,
discutindo a relagdo dos temas com os conteiidos de
Ciéncias

Fazer observagdo, experimentagdio, comparagiio e

elaboracdo de hipoteses

Buscar informagdes em fontes variadas.

Organizar informagdes por meio de desenhos, tabelas,
graficos, esquemas e textos

e (S

13:46
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Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 21 - Questionario do Aluno — 4° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Matematica — questdes
de 36 a 38.
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graficos, esquemas e textos

CATEGORIA: Como Os Estudantes Valorizam A Aprendizagem De Matematica

36. QUANTO AO SEU INTERESSE EM APRENDER MATEMATICA VOCE:

O Tenho muito interesse porque gosto do contetido e da explicagdo do professor
© Tem pouco interesse porque néo gosto do conteiido e ndo consigo entender o que o professor ensina.

f\ 2)| B hitp:/fwnwwv.avaliamazonas.com.br/#

CATEGORIA: AUTOCOMPETENCIA EM MATEMATICA (nivel de confianga dos estudantes em

-

37. VOCE CONSIDERA QUE OS CONHECIMENTOS DE MATEMATICA SAO IMPORTANTES PARA A SUA VIDA NA
SOCIEDADE E PARA SEU CRESCIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

© SIM

© NAO

)

38. SE VOCE FOSSE DAR UM CONCEITO PARA O NIVEL DE CONHECIMENTO QUE VOCE JA APRENDEU SOBRE
MATEMATICA NO DECORRER DO ENSINO FUNDAMENTAL ATE HOJE, QUAL VOCE DARIA?

° Péssimo

= Fraco

o Regular

o Bom

o Otimo

39. COM ESTES CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS EM MATEMATICA, VOCE SE SENTE CAPAZ DE
: S ___§
= NTE]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 22 - Questionario do Aluno — 4° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Matematica — questdes de
39 a 40.
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39. COM ESTES CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS EM MATEMATICA, VOCE SE SENTE CAPAZ DE

AS PRECISO MELHORAR NESTE
[TENS VEZES ASPECTO
Resolver situagdes-problema envolvendo nimeros naturais, inteiros, racionais;

Resolver situagdes-problema de adicdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo,
potenciagio e radiciagio

Resolver situagdes-problema que envolvam figuras geométricas planas.
Ler e interpretar informacdes contidas em tabelas e graficos
Selecionar e utilizar procedimentos de célculo

Usar os conhecimentos mateméticos como recursos para interpretar, analisar e
resolver problemas

Perceber a relacdo entre os conhecimentos matemdticos e sua utilizacdo no seu
diaadia

[

40. AVALIE A SUA APRENDIZAGEM NOS SEGUINTES ASPECTOS

ITENS TENHO MUITA TENHO POUCA NAO TENHO
DIFICULDADE DIFICULDADE DIFICULDADE
Resolugdo de problemas matemdticos que envolvem célculo:

adigdo, subtragdo, multiplicagfio e divisdo

Leitura e interpretacdo dos enunciados das questdes
matematicas

Compreensdo de idéias, conceitos matematicos

BEclLs =

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 23 - Questionario do Aluno — 4° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Matematica — questao 41.
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CATEGORIA: ENSINO DE MATEMATICA i

41. NA SUA OPINIAC COMOQ VOCE AVALIA AS AULAS DE MATEMATICA. MARQUE A(S) ALTERNATIVA(S) QUE
CORRESPONDE(M) AO QUE ACONTECE NAS AULAS:

NAO | ACONTECE AS
TTENS CONTECH \conTECE VEZES

O professor cria um clima agradavel em sala de aula

avaliamazonas.com.br/= £~ B¢ X | - Avaliamazonas |

As aulas sdo interessantes e despertam meu interesse

Os alunos fazem muito barulho e bagunca

Os alunos ndo prestam atengdo ao que o professor diz

Os alunos fazem o que o professor solicita

O professor tem que esperar muito tempo até que os alunos fiquem quietos

O professor me conscientiza de que a matemdtica se aprende através da resolucdo de
problemas

O professor ensina formas de como compreender o problema e a maneira de resolvé-lo

Ao iniciar determinado contetido o professor nos esclarece sobre o que vamos aprender,
como e para qué aprender

[

O professor fala numa linguagem que eu compreendo e sempre busca saber minha opinido
e 0 que eu sei sobre o assunto

O professor respeita e di atencfio aos alunos, sendo acessivel e paciente nos
esclarecimentos das dividas e dificuldades apresentadas, em classe e extra-classe.

O professor da orientagdes sobre atitudes e valores e comportamentos éticos

O professor demonstra que a matematica € uma ferramenta que me ajuda a compreender
situacdes do dia a dia

o professor ensina matematica utilizando o computador para fazer planilhas eletrénicas,

Blclo]E=

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 24 - Questionario do Aluno — 4° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Matemética — questéo 42.
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graticos, tabelas etc
O professor trabalha alguns contendos usando jogos

O professor realiza projetos de matemdtica

CATEGORIA: PRATICA DE AVALIACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

42. SOBRE A PRATICA DE AVALIAGAO DO SEU PROFESSOR DE MATEMATICA, MARQUE A ALTERNATIVA QUE

CORREPONDE AQC QUE OCORRE EM SALA DE AULA

) ) ACONTECE AS
ITENS CONTECH \-onTECE VEZES

O professor realiza a avaliacdo através de provas, exercicios, trabalhos, questiondrios,
efc.

O professor esclarece sobre os objetivos da avaliagdo e quais os critérios que serdo
avaliados

O professor discute os resultados das avaliagGes para esclarecer duvidas e corrigir
e1T0s.

O professor conscientiza os alunos mostrando que a avaliagdo serve para perceber o
que aprendemos e onde precisamos melhorar

O professor me leva a fazer uma auto-avalia¢do do meu desempenho — n _

O professor solicita que eu avalie como foi a sua aula no final de cada semana, més ou
bimestre

Quando tenhe dificuldades o professor estd sempre pronto para me atender

Quando nio tiro boas notas o professor mostra onde errei e me incentiva a estudar mais
para melhorar

O professor avalia somente através de provas e testes

BlEclals =

Fonte:_http://www.avaliamazonas.com.br.

L1

(|

13:50
sonn |

Figura 25 - Questionario do Aluno — 4° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Matematica — questéo 43.
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pa}a melhorar

O professor avalia somente através de provas e testes

CATEGORIA: APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
43. NAS AULAS DE MATEMATICA COM QUE FREQUENCIA SEU PROFESSOR ENSINA SOBRE

Algumas Uma vez] Uma vez por| Nunca
TTENS Semanalmente 9 P
vezes por més| por més bimestre acontece
Fazer exercicios de fixagdo seguindo um modelo para
memorizar os procedimentos de resolugdo do problema
Como descobrir a solugdo do problema, discutindo os
caminhos usados para encontra-las
Gravar as regras que permitem obter as respostas certas
dos célculos e problemas.
Lidar com temas que aparecem em jornais e/ou revistas,
discutindo a relacdo dos temas com a Matematica.
Interpretar resultados numéricos obtidos para dar uma
resposta adequada ao problema.
Experimentar diferentes modos de resolver um problema
ou um caleulo.

Experimentar diferentes acdes (coletar informagdes
recortar, analisar, explorar, discutir, manipular etc.) para
resolver problemas.

CATEGORIA: Como Os Estudantes Valorizam A Aprendizagem De Lingua Portuguesa

44. QUANTO AQ SEU INTERESSE EM APRENDER LINGUA PORTUGUESA VOCE:

Y= A E]

L1

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

g

13:52
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Figura 26 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —
questdes de 44 a 46.
_ = E=n
Q‘\J‘“ http/ v avaliamazonas.com.br/= £~ B X| - Avoliomazonas| ‘ ‘ {iF 2g €23

CATEGORIA: Como Os Estudantes Valorizam A Aprendizagem De Lingua Portuguesa
44, QUANTO AO SEU INTERESSE EM APRENDER LINGUA PORTUGUESA VOCE:

o Tenho pouco interesse porque ndo gosto do contefido e ndo consigo entender a explicacdo do professor
O Tenho muito interesse porque gosto do contetdo e da explicagdo o professor

CATEGORIA: Autocompeténcia Em Lingua Portuguesa (Nivel De Confianga Dos Alunos Em

Seu Préprio Desempenho

45. VOCE CONSIDERA QUE OS CONHECIMENTOS DE LINGUA PORTUGUESA SAO IMPORTANTES PARA A SUA VIDA
NA SOCIEDADE E PARA SEU CRESCIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

© SIM

© NAO

46. SE VOCE FOSSE DAR UM CONCEITO PARA O NIVEL DE CONHECIMENTO QUE VOCE JA APRENDEU SOBRE
LINGUA PORTUGUESA, NO DECORRER DO ENSINO FUNDAMENTAL ATE HOIE, QUAL VOCE DARIA?

O Péssimo
O Fraco
© Regular
© Bom

® Otimo

(|

47. COM ESTES CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS DE LINGUA PORTUGUESA, VOCE SE SENTE CAPAZ DE

~ AS PRECISO MELHORAR
s VEZES NESTE ASPECT!
xR m : a &

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 27 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —
questdes de 47 a 48.
= e s
T hitp/ s avaliamazonss.com.br/ = ,O'EGXH'Q,AM.WHDM‘ ‘ ‘ Yk 3
47. COM ESTES CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS DE LINGUA PORTUGUESA, VOCE SE SENTE CAPAZ DE i
AS PRECISO MELHORAR

Ler um texto, mas com dificuldade de compreender

Ler um texto, mas com dificuldade de compreender e interpretar

Falar sobre um texto ou um livro que leu, identificando o seu conteiido e posicionando-se
criticamente diante dele -

Saber Identificar a forma e estrutura dos varios tipos de texto que circulam na sociedade
como: Texto Literario, Texto de Divulgacéio Cientifica, Publicidade, ete

Saber identificar o que é um texto: narrativo, expositivo, argumentativo

Utilizar a sua fala de acordo com o contexto em que vocé estd e com quem esta _
conversando -

Redigir uma carta de apresentagdo solicitando emprego

48. AVALIE A SUA APRENDIZAGEM NOS SEGUINTES ASPECTOS

ITENS Tenho Muita Dificuldade Tenho Pouca Dificuldade N3o Tenho Dificuldade
Leitura
Interpretacao ® e ®

im]

Produgdo De Texto

CATEGORIA: Envolvimento E Interesse Dos Estudantes Pela Leitura

49. VOCE GOSTA DE LER

© SIM
BE e TS =] SR ler T |

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 28 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —
questdes de 49 a 50.

[E= e 5

Q‘\J‘“ hitpy/ v avaliamazonas.com.br/% P~ B X - Avoliomozonas ‘ ‘ G 5 8

Leitura - : i
Interpretagéo

Produgdo De Texto

CATEGORIA: Envolvimento E Interesse Dos Estudantes Pela Leitura

49. VOCE GOSTA DE LER
o SIM
> NAO

50. NO DECORRER DE SUA VIDA ESCOLAR ATE HOJE, QUANTOS LIVROS VOCE JA LEU?

© De 01 a 03 livros
© De 03 a 06 livros
> De 06 a 09 livros
© Nenhum

o Mais de 09 livros

]

51. COM RELAGAO AS SEGUINTES AFIRMATIVAS VOCE

ITENS AS VE}
Leio apenas quando preciso ler ¢ ndo por gostar de ler

1 = Z = o 3 1358
s : Vel e ol |

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 29 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —
questdo 51.
(= el

‘;(:}\Ehnp:“\,\.w avaliamazonas.com.br/= O~REx H 13 - Avaliamazonas ‘ ‘ e

T Iviais Uv U7 1vius .

51. COM RELAGAO AS SEGUINTES AFIRMATIVAS VOCE
Leio apenas quando preciso ler e ndo por gostar de ler
Ler ¢ um dos meus passatempos preferidos
Gosto de falar sobre os livros que li com outras pessoas
Acho dificil ler um livro do comego ao fim
Para mim ler € perda de tempo
Fico feliz quando ganho um livro de presente

Gosto de ir a livrarias ou bibliotecas

Leio apenas para conseguir a informacgio de que preciso

Leio apenas para fazer as atividades escolares
Nio consigo ficar quieto e ler por mais do que alguns minutos

Quando a leitura ¢ divertida e do meu interesse, ndo desisto da leitura

[m]

As vezes quando leio, fico totalmente concentrado

CATEGORIA: Ensino De Lingua Portuguesa

I'-T') MA GlIA ADTNTAN FOAMN VIOCE AVALTA AS ALLLAS NE | TNEIIA DADTIIEIIEGA MADNILIE AQY Al TFDi‘\IATT\IAIC"
« e '

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 30 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —
questdo 52.

[E=8 R 5
2)| B hitp:/f v avaliamazonas.com.br/# p-EEX H B3 - Avaliemazonas | ‘ ‘ G 5 8
52. NA SUA OPINIAO COMO VOCE AVALIA AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA. MARQUE A(S) ALTERNATIVA(S) 0

QUE CORRESPONDE(M) AO QUE ACONTECE NAS AULAS:

) ACONTECE AS
ITENS CONTECE| 5 conTECE VEZES

O professor cria um clima agraddvel em sala de aula

As aulas sdo interessantes e despertam meu interesse

Os alunos ndo prestam atengdo ao que o professor diz
Os alunos fazem muito barulho e bagunca

Os alunos fazem o que o professor solicita

O professor tem que esperar muito tempo até que os alunos fiquem quietos

O professor me conscientiza de que a leitura e interpretacio de textos sdo importantes|
Ipara a aprendizagem das outras disciplinas

Ao iniciar determinado contetido o professor esclarece sobre o que vamos aprender,
como e para qué aprender

O professor fala numa linguagem que eu compreendo e sempre busca saber minha
opinido e o que eu sei sobre o assunto

O professor ¢ paciente nos esclarecimentos das dividas e dificuldades apresentadas. (=] (=]

O professor da orientagdes sobre atitudes e valores e comportamentos éticos

O professor trabalha vérios tipos de textos em sala de aula e a utilidade destes para a
minha vida

O professor trabalha textos de outras disciplinas como: ciéncias, matematica, historia - . El
etc.

O professor realiza leitura em voz alta para a turina comentando sobre livros que leu e
indica a leitura dos mesmos

Nas aulas o professor cria momentos de leitura individual, leitura em grupo, leitura -

BEclL]s =

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 31 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —

guest&o 53.
oo
g A httpy/funww avaliamazonas.com.bi/® £~ 2¢ X 18- Avaliamazonas| [ v &

CATEGORIA: Pratica De Avaliacdo Do Professor De Lingua Portuguesa

53. SOBRE A PRATICA DE AVALIAGAO DO SEU PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA, MARQUE A ALTERNATIVA
QUE CORREPONDE AO QUE OCORRE EM SALA DE AULA

acontece VEZES

O professor realiza a avaliagdo através de provas, exercicios, trabalhos, questiondrios, etc.

O professor esclarece sobre os objetivos da avaliagdo e quais os critérios que serfio avaliados
O professor discute os resultados das avaliagdes para esclarecer dividas e corrigir erros.

O professor conscientiza os alunos mostrando que a avaliagdo serve para perceber o que
aprendemos e onde precisamos melhorar

O professor nos leva a fazer uma auto-avaliagio do nosso desempenho

O professor solicita que fagamos avaliacio de como foi a sua aula no final de cada bimestre — — _
Quando tenho dificuldades o professor estd sempre pronto para me atender () ® ®

Quando nio tiro boas notas o professor mostra onde errei e me incentiva a estudar mais para
melhorar

O professor avalia somente através de provas e testes

CATEGORIA: Aprendizagem De Lingua Portuguesa
54, NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA COM QUE FREQUENCIA SEU PROFESSOR ENSINA SOBRE

HELTER Uma vez]Uma vez por| Nunca e
ITENS Semanalmente] vezes por P
o por més bimestre acontece
més
BEclifs =

Fonte: http.//Www.avallamazonas.com.br
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Figura 32 - Questionario do Aluno — 5° Bloco — Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa —

questdo 54.

w.avaliamazonas.com.br/# p-EOX H B - Avaliamazonas | ‘ ‘

[E=8 R 5
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CATEGORIA: Aprendizagem De Lingua Portuguesa
54. NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA COM QUE FREQUENCIA SEU PROFESSOR ENSINA SOBRE

Hgurmze Uma vez|Uma vez por
ITENS Semanalmente] vezes por p
més por més| bimestre

Fazer copia de textos do livro didatico ou da lousa

Como usar regras gramaticais

Conversar sobre textos de jornais e revistas

A partir de textos de jornais e revistas fazer exercicios sobre
gramatica

Ler diferentes géneros textuais: contos, cronicas, poesias ou
romances

Ler discutir com colegas e escrever textos relacionados com
o desenvolvimento de projetos tematicos

Discutir um texto, mostrando as diferencas entre fatos e
opinides
Ler em voz alta, silenciosamente. em grupo, etc...
Fixar os nomes de conceitos gramaticais:
Como usar o dicionario

Produzir diferentes tipos de textos como: Resumos,
esquemas. poesia.contos, relatorios, redacdo e ete, corrigindo
com a turma estas produgdes

CATEGORIA: PERCEPCf)ES DOS ALUNOS SOBRE A ESCOLA (sentimento de pertencimento,

Nunca
acontece

o]

U R e

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 33 - Questionario do Aluno — 6° Bloco — Percepcdes sobre a Escola — questéo 55.

| B http:/fuwww avaliamazonas.com.br/Ztopo P~ Bd X | - Avaliamazonas|

CATEGORIA: PERCEPQ@ES DOS ALUNOS SOBRE A ESCOLA (sentimento de pertencimento,

ambiente disciplinar, relagdo professor-aluno
55. VOCE GOSTA DE ESTUDAR NESTA ESCOLA POR QUE?

[ERE VEZE‘:

Os professores sdo legais me dao ateng#io e conversam comigo
O gestor(a) ¢ amigo ¢ adminisira a escola bem
O pedagogo (a) me acompanha e d4 orientagdes quando preciso
Gosto da minha turma e dos meus colegas
Gosto do tempo que passo na escola, me sinto parte da escola
E um local aonde aprendo muitas coisas boas para a minha vida
A escola me ensina a ser um bom cidadio, a ter afitudes no meu dia a dia de solidariedade, cooperagdo, repiidio Us injusticas,
respeitar os outres ¢ a cxigir para si 0 mesmo respeito
A escola me ensina a respeitar os outros independente de raga, cor ou sexo
A Escola me cnsina a fazer escolhas, a posici de mancira
exemplo: uso de drogas, envelvimento com galeras, violencia e etc
A escola & um ambiente desagradavel para mim
A escola é um lugar onde frequentemente me sinto entediado

A escola ¢ um lugar onde muitas vezes ndo quero it

1 nas diferentes sitiagdes sociais como, por

Eume dou bem com a maioria dos professores

O gestor trata os alunos com respeito e educacdo

®2011, Marnice Miglio, Todos os direitos reservados m
7 = = 5
BEclofs =

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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3.1.3.6.4 Questionario dos Professores

O Questionario 2 é voltado para os professores de Ciéncias, Matematica e
Lingua Portuguesa. O questionario de Matematica e Lingua Portuguesa € composto
de 42 questbes e o de Ciéncias 38 questdes porque nao contém algumas questdes
voltadas para a Prova Brasil. Os questionarios apresentam blocos de questdes que

buscam informacdes sobre:

e LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

1° Bloco — Perfil Docente — questbes de 1 a 16

2° Bloco — Concepc0es e Praticas Avaliativas — questdes 17 e 18

3° Bloco — Tratamento Pedagogico dado aos Resultados das Avaliagdes Internas e
Externas — questbes de 19 a 28

4° Bloco — Avaliacao, Planejamento e Intervencao Pedagdgica - questdes de 29 a 31
5° Bloco — Conhecimento sobre Interdisciplinaridade — questao 32

6° Bloco — Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica — questéao 33

7° Bloco — Utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos — questao 34

8° Bloco — Atuacao da Gestdo Escolar e Coordenacgéo Pedagdgica - questdo 35

9° Bloco — Dificuldades de Aprendizagem — questao 36

10° Bloco — Motivacao e Satisfacdo com a Profissdo Docente — 37 a 40

11° Bloco — Violéncia e Uso de Drogas no Contexto Escolar — 41

12° Bloco — Infra-Estrutura — questao 42

e CIENCIAS

1° Bloco — Perfil Docente — questbes de 1 a 16

2° Bloco — Concepc0es e Praticas Avaliativas — questdes 17 e 18

3° Bloco — Tratamento Pedagdgico dado aos Resultados das Avaliacdes Internas e
Externas — questdes de 19 a 24

4° Bloco — Avaliacdo, Planejamento e Intervencdo Pedagdgica - questdes de 25 a 27
5° Bloco — Conhecimento sobre Interdisciplinaridade — questdo 28

6° Bloco — Ensino de Ciéncias — questao 29

7° Bloco — Utilizacao de Recursos Tecnoldgicos — questédo 30
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8° Bloco — Atuacao da Gestdo Escolar e Coordenacgéo Pedagdgica - questédo 31
9° Bloco — Dificuldades de Aprendizagem — questéo 32

10° Bloco — Motivacao e Satisfacdo com a Profissdo Docente — 33 a 36

11° Bloco — Violéncia e Uso de Drogas no Contexto Escolar — 37

12° Bloco — Infra-Estrutura — questao 38

A seguir os questionarios dos Professores de Portugués e Matematica no
formato eletrénico hospedado no Portal avaliamazonas:

Figura 34 - Questionario do Professor Portugués e Matematica - 1° Bloco — Perfil Docente — questfes
dela?2.

Avaliacado para professor de portugués

CATEGORIA: PERFIL DOCENTE/PROFISSIONAL E CULTURAL

1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPCAO CORRESPONDENTE
© Até 24 anos

© De25a29 anos

© De 30 a 39 anos

@ De 40 a 49 anos

o De 50 a 54 anos

© De 55 anos ou mais

2. VOCE ATUA EM QUAL ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NESTA ESCOLA NESTE ANO (2011)?
@ 7°ANO

o 8°ANO

o 9°ANO

© Nas trés series (7°, 8%, 9°)

o 7° ANO, 8° ANO

© 8°ANO.9° ANO

3. VOCE FOI PROFESSOR DESTES ALUNOS EM 2010 NAS RESPECTIVAS SERIES ANTERIORES?

BEeclals 2= F S O s e m

b v

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 35 - Questionario do Professor Portugués e Matematica

- 1° Bloco — Perfil Docente — questdes
de 3a6.
=N =N
QE;;\!: http/fwvw.avaliamazonas.com.br/=topc £~ B X B - Avaliomazones x ‘ ‘ o
< 8° ANO.9° ANO <

3. VOCE FOI PROFESSOR DESTES ALUNOS EM 2010 NAS RESPECTIVAS SERIES ANTERIORES?
© SIM
5 NAO

[

4. QUANTO AO SEU NIVEL DE ESCOLARIDADE, MARQUE ABAIXO A OPCAO CORRESPONDENTE
© Ensino Superior / Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa
© Ensino Superior (outros)
' Ensino Médio
©  Licenciatura em Pedagogia
) Normal Superior

5. QUANTO A SUA FORMAGAO EM NIVEL DE POS-GRADUAGAO, MARQUE O QUE VOCE JA CONCLUIU OU ESTA
CURSANDO?
© Especializagdo (minimo de 360h)
© Mestrado
) Doutorado
 Ainda nfo fiz nenhum curso de Pés-Graduagio

6. QUANTO A SUA FORMACAO CONTINUADA, NOS ULTIMOS DOIS ANOS VOCE PARTICIPOU DE ALGUM CURSO:
ATUALIZACAO SEMINARIO, CAPACITAGOES, PALESTRAS, VOLTADAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA?

o Sim
© Nio

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 36 - Questionario do Professor Portugués e Matematica - 1° Bloco — Perfil Docente — questfes
de 7 a 10.

=l
QE:}\!! hitpy/ A avaliemazonas.combrsteps O+ B m‘ B - Avalomazonas | 2 ‘ ‘ o o
/. 5E DUA f{(l:bl"U.‘:u 1A FOUL AFIRMATLVA, FALE ATE QUE PUNTU ESTAS CUNITRIBUIRAM PARA APERFELICUANMENTO -
DE SUA PRATICA DOCENTE EM SALA DE AULA?
© Contribuiram Muito
) Contribuiram Pouco
) Nao contribuiram
< Nio Participei de nenhum curso

(|

8. QUAIS OS MOTIVOS PELO QUAL VOCE ESCOLHEU FAZER UM CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUA
PORTUGUESA

© Fiz porque a area era a menos concorrida

= Fiz porque queria ser professor de Lingua Portuguesa

°  Fiz porque sempre desejei fazer este curso, mas ndo tinha intencdo de ser professor
© Nenhuma das opgdes acima

9. VOCE ATUA NA DOCENCIA HA QUANTOS ANOS?
Ha mais de 20 anos
De 15 a 20 anos
' De 10 a 15 anos
' De6a9 anos
© De3aS5 anos
O Dela2anos

10. VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA HA QUANTO TEMPO?
© Ha mais de 20 anos
2 De 15 a 20 anos

Ne10a 15 anos

BEC . e B IFevrs o e e e8]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

25/07/2011 |
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Figura 37 - Questionario do Professor Portugués e Matematica - 1° Bloco — Perfil Docente — questfes
de 11 a 14.

) B bitoy v avalismazonss.combrztops 0 = B ¢ X || 3 - Avaliamazonas =[]

11. EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?
O Apenas nesta escola

© Em 2 escolas

© Em 3 escolas

(]

12. REFERENTE A SUA JORNADA DE TRABALHO SEMANAL QUANTAS HORAS-AULA VOCE MINISTRA POR SEMANA?
© Até 10 horas- aula
O De 10 a 20 horas-aula
2 De 30 a 40 horas-aula
Mais de 40 horas-aula

13. COM RELAGAO A SUA SITUAGAO FUNCIONAL, MARQUE A OPGAO CORRESPONDENTE

© Concursado / Efetivo
) Contrato / Processo Seletivo
) Outros

14. QUANTO AQS SEUS HABITOS DE LEITURA, VOCE COSTUMA LER
sempre uando nunca
Livros sobre a Educacdo
Literatura em geral

Revistas especializadas na sua drea
Artigos Cientificos

[ Eea I I A T T e |

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 38 - Questionario do Professor Portugués e Matematica - 1° Bloco — Perfil Docente — questdes
de 14 a 16.

Q M3 hitp://www.avaliamazonas.com.br/Stope pP~BEX H B - Avaliamazonas | x ‘ ‘
Jornais ou revistas de informacgao geral (Isto k. Veja, ; 5 -
etc..)

15. QUANTO AO SEU COMPORTAMENTO SOCIO-CULTURAL VOCE COSTUMA IR A

Cinema E
Teatro H
Museus

Bosques e Parques

CATEGORIA: PARTICIPACAO, CONHECIMENTO E APROPRIACAQ DO PPP DA ESCOLA

16. REFERENTE AO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA DIGA O QUE SABE A RESPEITO

TTENS - NAO SEI INFORMA
A Escola tem PPP

O PPP da escola ainda esta sendo elaborado

Vocé participou ou estd participando do processo de elaboragéio do PPP

Conhego o PPP da Escola, a missdo, objetivos e metas, concep¢do de ensino-aprendizagem e avaliagdo
Tenho acesso ao PPP e o utilizo no planejamento de minhas aulas

O PPP esta elaborado conforme os PCN's

O PPP da escola é a Proposta Curricular da SEDUC/AM

O gestor(a) elaborou sozinho o PPP da escola

16:18
25072011 |

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 39 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 2° Bloco — Concepcdes e Praticas
Avaliativas — questdo 17.

g.

(B8 E= =
[ hiep v avatiamazonas.combr/#topo 0 ~ B G X || 11 - Avaliomazons ™ {55 i

o e

O gestor(a) elaborou sozinho o PPP da escola

CATEGORIA: CONCEPCOES DE AVALIACAO

17. NA SUA CONCEPGCAD O QUE E AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM? INDIQUE SEU POSICIONAMENTO SOBRE AS
AFIRMACOES ABAIXO

DISCORDO
ITENS ICONCORDOIDISCORDO] PARCIALM ENTE

Avaliac#o € verificacdo da aprendizagem através de provas, testes e trabalhos

(|

Avaliac#o € atribuir nota para promover ou reter o aluno
Avaliac#o € julgar o que o aluno sabe e o que ndo sabe
Uso a prova para fazer com que os alunos estudem, pois s6 assim se interessam

A avaliagdio visa acompanhar o processo de aprendizagem passo a passo, tendo em vista
os objetivos inicialmente propostos

A avaliagdo deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor
refletir sobre sua prética educativa e replanejar as metas e estratégias de ensino; e, por
outro, possibilita ao aluno saber sobre seus avancos, dificuldades e possibilidades

A avaliacdio deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem. e nfo
apenas em momentos especificos

CATEGORIA: PRATICAS AVALIATIVAS

18. INDIQUE O QUE OCORRE.
guase sempre guando guase nunca -

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

E0m

0|

Figura 40 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 2° Bloco — Concepcgdes e Praticas
Avaliativas — questdo18.

(B8 E= =
g T o v avaliomazonas.combrftops P ~ B0 X || - Avaamazonas ™ o ¥e &
refletir sobre sua pratica educativa e replanejar as metas e estratégias de ensino; e, por ® s 5 =

outro, possibilita ao aluno saber sobre seus avangos, dificuldades e possibilidades

A avaliagdo deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e nfo
apenas em momentos especificos

CATEGORIA: PRATICAS AVALIATIVAS

18. INDIQUE O QUE OCORRE.

quase sempre quando quase nunca
Utilizo vérios instrumentos e procedimentos, tais como a observacdo, o registro descritivo
e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, portflios, exercicios, questiondrios, etc.

(|

Avalio o contetido da disciplina, somente através de provas e testes

Os critérios de avaliagdo sfo definidos a partir das expectativas de aprendizagem,
considerando objetivos e contelidos propostos para a série/ano definido no plano de ensino
da disciplina.

Ao definir os critérios de avaliagdo considero os diferentes tipos de capacidades e as trés
dimensdes de conteiidos conceituais, procedimentais e atitudinais

Discuto com os alunos os resultados das avaliacdes para esclarecer dividas e corrigir
erToSs.

No dia de avaliagdo crio e mantenho um clima sécio-emocional sem pressdes ou
terrorismo

Promovo em sala de aula momento para que os alunos se auto-avaliem e percebam onde
precisam melhorar

Solicito aos alunos que também avaliem as aulas e minha atuagdo de professorport(a) no
final de cada bimestre

| : FEIEE

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 41 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 3° Bloco — Tratamento Pedagdgico

dado aos Resultados das Avaliacdes Internas e Externas — questfes de 19 a 20.
e
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CATEGORIA: GESTAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM / TRATAMENTO i

hitp://www.avaliamazonas.com.br/“topo

19. QUANTO A AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR E AS ESTRATEGIAS DE ACOMPANHAMENTO E
INTERVENCAQ, INDIQUE O QUE OCORRE

ITENS Sempre ou De vez em Nunca ou
quase sempre quando quase nunca

Ocorre a andlise dos dados do rendimento escolar com os professores a cada bimestre

Estamos sempre alinhados tendo como parimetro para nortear nosso trabalho, a
avaliagdo interna do rendimento escolar dos alunos e as avaliacdes externas (PROVA
BRASIL)

Sou levado a refletir sobre minha prépria agdio pedagdgica e rever o planejamento, a
metodologia e avaliacdo

Procura-se identificar os alunos que apresentaram baixo rendimento, pontuando-se as
possiveis causas e definidas estratégias de recuperacdo de estudo no planejamento

Sdo identificadas as disciplinas que os alunos apresentam baixo rendimento e os
professores destas dreas realizam um planejamento interdisciplinar ou projeto de
aprendizagem

(|

CATEGORIA: TRATAMENTO PEDAGOGICO DADO AOS RESULTADOS DAS AVALIACOES

EXTERNAS

20. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 2009?
o SIM

2 NAO

o NAO TENHO ESTA INFORMACAO

T 2 = o .- 1624
8 7= : VIl ar e e

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 42 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 3° Bloco — Tratamento Pedagdgico
dado aos Resultados das Avaliacdes Internas e Externas — questfes de 21 a 24.
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professores destas areas realizam UM planejamento interdisciplinar ou projeto de © n
aprendizagem

CATEGORIA: TRATAMENTO PEDAGOGICO DADO AOS RESULTADOS DAS AVALIAGOES

EXTERNAS

20. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 2009?
© SIM

o NAO

© NAO TENHO ESTA INFORMACAOQ

(]

21. VOCE CONHECE OS RESULTADOS DA PROVA BRASIL DESTA ESCOLA?

© SIM

o NAO

22. VOCE CONHECE AS METAS DO IDEB DE SUA ESCOLA PROPOSTO PARA 20117

o SIM

o NAO

23. VOCE CONHECE O SADEAM - SISTEMA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO EDUCACIONAL DO AMAZONAS?
o SIM

o NAO

24. VOCE CONHECE O IDEAM - INDICE DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DO AMAZONAS?

o SIM
7 EEEE S e

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 43 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 3° Bloco — Tratamento Pedagdgico

dado aos Resultados das Avaliagcdes Internas e Externas — questéo 25.

I3 http:/ v avaliamazenas.com.br/£topo p-EOX H "B - Avaliamazonas ‘ ‘

[E=8 FeR
AR

NAU

25. QUAL O TRATAMENTO PEDAGOGICO TEM SIDO DADO AOS RESULTADOS DA PROVA BRASIL NESTA ESCOLA
QUANTO AO DESEMPENHO DOS ALUNOS EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA. INDIQUE O QUE OCORRE

Sempre ou De vez em Nunca ou
ITENS
guase sempre quando guase nunca
E feito uma andlise e reflexdo pedagogica dos resultados desta avaliagdo com os
professores e a coordenagdo pedagdgica, para tomada de decisdo

Os alunos séo submetidos ao simulado da Prova Brasil realizado pela SEDUC “ _ _

Os professores recebem formagdo por parte da SEDUC para trabalhar a PROVA
BRASIL em sala de aula

Sdo elaboradas estratégias para trabalhar em sala de aula as dificuldades dos alunos
em Leijtura e Resoluc@o de Problemas mateméticos

Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica fazem um trabalho integrado

Todos os professores se unem em busca de alternativas para melhorar a leitura dos
alunos, considerando que esta € uma habilidade necessaria a todas as disciplinas

CATEGORIA: CRENCA DOS PROFESSORES SOBRE AS CONTRIBUICOES DA PROVA BRASIL A

SUA PRATICA PEDAGOGICA

26. VOCE ACREDITA QUE OS RESULTADOS DA AVALIAGAO DA PROVA BRASIL PODEM CONTRIBUIR PARA UMA

REFLEXAOQ SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA E SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUGAQ DO CONHECIMENTO DOS
ALUNOS POR QUE?

ITENS CONCORDO DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE PARCIALMENTE
Demonstra o que os alunos ainda precisam aprender: e o que preciso

Bllcl.s =

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 44 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 3° Bloco — Tratamento Pedagdgico

dado aos Resultados das Avaliagcdes Internas e Externas — questéo 26.
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CATEGORIA: CRENGCA DOS PROFESSORES SOBRE AS CONTRIBUIGOES DA PROVA BRASIL A
SUA PRATICA PEDAGOGICA

26. VOCE ACREDITA QUE OS RESULTADOS DA AVALIAGAO DA PROVA BRASIL PODEM CONTRIBUIR PARA UMA
REFLEXAO SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA E SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO DOS
ALUNOS POR QUE?

ITENS CONCORDO DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE PARCIALMENTE

Demonstra o que os alunos ainda precisam aprender; e o que precisg

Imelhorar em minha préitica pedagégica

Confirma o que os alunos aprenderam em sala de aula

Demonstra que preciso buscar mais conhecimentos sobre como os alunos
aprendem, constroem conhecimentos e habilidades

Demonsira que preciso buscar mais conhecimentos sobre a abordagem
interdisciplinar e de como articular os conhecimentos de minha disciplina
com as demais dreas do conhecimento.

Demonstra que preciso buscar mais conhecimentos sobre as tendéncias
atuais para o Ensino de Lingua Portuguesa

27. AINDA SOBRE O PROVA BRASIL, INDIQUE O SEU POSICIONAMENTO SOBRE AS AFIRMAGOES ABAIXO

TOTALMENTE TOTALMENTE PARCIALMENTE
E uma avaliagdo muito genérica e nfo contempla a realidade de nossos
alunos

Possibilita ao professor fazer uma reflexdo sobre a a necessidade do

Bl clals Z=]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 45 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 3° Bloco — Tratamento Pedagdgico

dado aos Resultados das Avaliacfes Internas e Externas — questdes de 27 a 28.
==
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27. AINDA SOBRE O PROVA BRASIL, INDIQUE O SEU POSICIONAMENTO SOBRE AS AFIRMAGOES ABAIXO i

TOTALMENTE MENTE PARCIALMENTE
E uma avaliagio muito genérica ¢ néo contempla a realidade de nossos
alunos

Possibilita ao professor fazer uma reflexdio sobre a a necessidade do
ensino de lingua portuguesa com foco na leitura e da matematica com foco
na resolucdio de problemas.

As competéncias e habilidades avaliadas na PROVA BRASIL, estdo
contempladas na proposta curricular da escola e sdo considerados no
planejamento da disciplina

O fracasso ou sucesso escolar dos alunos nas avaliagdes, de certo modo,
refletem a qualidade do trabalho pedagdgico da escola, pois avaliar a
aprendizagem é também avaliar o ensino.

[

CATEGORIA: NIVEL DE CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE A PROVA BRASIL E OS

PCN 'S

28. SOBRE OS ASPECTOS ABAIXO, MARQUE A OPGAO QUE CORRESPONDE A SEU NIVEL DE CONHECIMENTO
SOBRE PROVA BRASIL E OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE LINGUA PORTUGUESA

CONHECO E
ITENS CONHECOJDESCONHECO UTILIZO

Vocé conhece a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa os topicos e descritores
avaliados na Prova Brasil do 9° ano do Ensino Fundamental

Sabe o que é um descritor

Sabe o g

¢ habilidade e competéncia -
o [ G A

sonn |

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 46 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 4° Bloco — Avaliacéo, Planejamento e
Intervencdo Pedagogica - questdes de 29 a 31.
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CATEGORIA: RELACAO ENTRE AVALIACAO, PLANEJAMENTO E INTERVENCAO PEDAGOGICA i

29. NO DECORRER DO PROCESSO DE AVA!_IACAO AO DIAGNOSTICAR QUE OS ALUNOS ESTE\CN) coMm
DIFICULDADES EM DETERMINADO CONTEUDO DE SUA DISCIPLINA, QUE TIPO DE INTERVENCAO VOCE FAZ

Sempre ou |De vez em NIV G
ITENS P quase
quase sempre| quando
nunca

Replanejo as atividades, buscando estratégias diferenciadas para que assimilem e
compreendam o assunto em guestdo

v avaliamazenas.com.br/topo

B3 - Avaliemazonas |

Dou prosseguimento ao contetiido, pois preciso cumprir o programa da disciplina
Procuro identificar o nivel de compeensio dos alunos

Retomo o contetdo no qual os alunos estio tendo dificuldade e realizo avaliacdes paralelas
diferenciadas conforme o nivel de aprendizagem de cada aluno a fim de que superem suas
dificuldades e prossigam avancando em sua aprendizagem

]

30. NO PLANEJAMENTO E PREPARACAO DAS AULAS PARA A DEFINICAO DOS OBIETIVOS, SELECAO DOS
CONTEUDOS E DEFINICAO DOS CRITERIOS DE AVALIACAO VOCE TEM COMO SUPORTE OS DOCUMENTOS ABAIXO
o utili do estdo disponiveis na escola

O Livro Didatico 3]

A Proposta Curricular da Escola

Os Pardmetros Curriculares Nacionais

Proposta Curricular da SEDUC/AM

31. QUANTO AO PLANEJAMENTO, MARQUE O QUE SE APLICA AO QUE ACONTECE NA ESCOLA
N |

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 47 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 4° Bloco — Avaliacdo, Planejamento e
Intervencdo Pedagogica — questdo 31.
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31. QUANTO AO PLANEJAMENTO, MARQUE O QUE SE APLICA AO QUE ACONTECE NA ESCOLA

Nunca ou
ITENS quase

E um momento de trabalho coletivo, onde ocorre um planejamento integrado
Ao fazer o planejamento considero os resultados da avaliagdes

Cada professor realiza o seu planej y individual

No momento de selecionar os conteidos de minha disciplina, procuro articular com as demais
areas

Conhego ¢ defino os objetivos, os conhecimentos e as habilidades de minha disciplina, a
serem desenvolvidas pelos alunos em cada série/ano (7°, 8° e 9° anos) de acordo com a
Proposta Curricular da Escola e com os PCN'S.

Recebo orientagdes quanto os objetivos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
em cada disciplina e em cada série/ano do EF, de acordo com a proposta curricular/PPP da
escola e os PCNS

Recebo orientacdes quanto a necessidade de abordar os conteidos numa perspectiva
interdisciplinar e contextualizada

Recebo orientagdes quanto a necessidade de trabalhar os conteidos nas dimensdes:
conceituais, procedimentais e atitudinais

[

Recebo orientagdes sobre como desenvolver a Pedagogia de Projetos

Ocorre 0 monitoramento da execugdo do planejamento, verificando se o que foi planejado esta
sendo desenvolvido

Recebo sugestdes sobre outras formas e instrumentos de avaliagdo, além da prova escrita e _ ,
exercicios de verificacdo : - - o

B

Fonte:_http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 48 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 5° Bloco — Conhecimento sobre
Interdisciplinaridade — questao 32.
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escola e os PCNS -

Recebo orientacdes quanto a necessidade de abordar os conteidos numa perspectiva
interdisciplinar e contextualizada

Recebo orientagdes quanto a necessidade de trabalhar os conteidos nas dimensdes:
conceituais, procedimentais e atitudinais

Recebo orientagdes sobre como desenvolver a Pedagogia de Projetos

Ocorre 0 monitoramento da execugdo do planejamento, verificando se o que foi planejado esta
sendo desenvolvido

Recebo sugestdes sobre outras formas e instrumentos de avaliacdo, além da prova escrita e
exercicios de verificacdo

CONHECIMENTO SOBRE O QUE E INTERDISCIPLINARIDAD

32. MARQUE A OPGAO CORRESPONDENTE AO QUE VOCE COMPREENDE SER O CONCEITO DE
INTERDISCIPLINARIDADE

ITENS NAO

E quando uma gama de campos de saberes que ficam propostos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relagdes existentes entre
eles

E quando ocorre uma justaposicdo dos diversos campos de saber situados geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de
modo a fazer aparecer as relagBes existentes entre elas.

E uma interagdo participativa que inclui a construgdo e o pacto de uma axiomdtica comum a um grupo de saberes conexos, definida
no nivel hierdrquico superior, introduzindo a no¢do de finalidade maior que redefine os elementos internos dos campos originais.

CATEGORIA: CARACTERIZACAO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

33. O QUE SE ENSINA EM LINGUA PORTUGUESA / O QUE ESTA DISCIPLINA TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS
APRENDEREM <

m@ o A \;m B G RGE ®

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 49 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 6° Bloco — Ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica — questao 33.
e e
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E uma interagdo participativa que inclui a construgéo e o pacto de uma axiomdtica comum a um grupo de saberes conexos, definida
no nivel hierdrquico superior, introduzindo a nogfio de finalidade maior que redefine os elementos internos dos campos originais.

CATEGORIA: CARACTERIZACAO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

33. 0 QUE SE ENSINA EM LINGUA PORTUGUESA / O QUE ESTA DISCIPLINA TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS
APRENDEREM

Sempre ou De vez em Nunca ou
ITENS
guase sempre guando guase nunca
Procure desenvolver o contetido da disciplina numa linguagem clara para os alunos,

utilizando situacdes e exemplos do cotidiano, partindo sempre de seus conhecimentos
prévios

Fazer céopia de textos do livro didatico ou da lousa

Automatizar o uso de regras gramaticais

A partir de textos de jornais e revistas fazer exercicios sobre gramatica
Ler diferentes géneros textuais: contos, cronicas, poesias ou romances

Ler discutir com colegas e escrever textos relacionados com o desenvolvimento de
projetos tematicos

[E|

Discutir um texto, explorando as diferencas entre fatos e opinides

Desenvolver o gosto pela leitura, estimulande os alunos a lerem em wvoz alta,
silenciosamente, em grupo, etc...

CATEGORIA: UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PARA OTIMIZACAO DO ENSINO
34. INDIQUE SE VOCE UTILIZA EM SUAS AULAS NESTA ESCOLA

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 50 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 7° Bloco — Utilizacdo de Recursos
Tecnolégicos — questao 34.
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Ler discutir com colegas e escrever textos relacionados com o desenvolvimento de i

projetos tematicos
Discutir um texto, explorando as diferengas entre fatos e opinides

Desenvolver o gosto pela leitura, estimulando os alunos a lerem em voz alta,
silenciosamente, em grupo, etc...

CATEGORIA: UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PARA OTIMIZACAQ DO ENSINO
34. INDIQUE SE VOCE UTILIZA EM SUAS AULAS NESTA ESCOLA
UTILIZO ACHO NECESSARIO MAS ACHO NECESSARIO
Computador com acesso
4 Internet

Notebooks

Data Show
Retroprojetor
Mimeografo

Livro Didatico

(]

Livros de Leitura
Infanto-Juvenil

Revistas e jornais
Softwares Educativos
TV ESCOLA

16:47
o1 | |

nte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 51 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 8° Bloco — Atuagdo da Gestao Escolar

e Coordenacao Pedagdgica - questao 35.
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TV ESCOLA

CATEGORIA: ATUACAO DA GESTAO ESCOLAR E COORDENACAO PEDAGOGICA

35. QUANTO A ATUAGAO DA GESTAO ESCOLAR E COORDENAGAO PEDAGOGICA INDIQUE O QUE OCORRE NA

PRATICA

ITENS NUNC VEZES

Recebo total apoio por parte do gestor(a) da escola para desenvolver meu trabalho

O gestor (a) estimula as atividades inovadoras

Os materiais pedagégicos necessarios ao meu trabalho estdo disponiveis na escola

Recebo orientagdo por parte do pedagogo (a) sobre o planejamento e avaliagio

Recebo orientagdo por parte do pedagogo (a) sobre a PROVA BRASIL

O gestor (a) promove um clima de cooperagdo e participacfio entre os professores

Os aspectos relacionados a aprendizagem dos alunos tem sido o foco principal de atuacfio do gestor (a) da escola

O gestor(a) tem iniciativa e toma as providéncias arias quanto a f
escolar

) e preservagio do patriménio

O pedagogo (a) acompanha e monitora o planejamento e a execugdo do plano de ensino a ser desenvolvido no _
decorrer dos bimestres

gestor (a) envolve os professores nas decisdes pedagégicas e administrativas desta escola

O gestor (a) tem um bom relacionamento com os professores e alunos

O gestor (a) trata a todos com respeito e educacio

CATEGORIA PERCEP OES DOS PROFESSORES SOBRE AS DIFICU DES DE

 Aumc e ES

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 52 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 9° Bloco — Dificuldades de

Aprendizagem — questéo 36.
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APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

36. AS AFIRMAGOES ABAIXO PODEM SER USADAS PARA EXPLICAR ALGUMAS DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS. MARQUE A OPCAO QUE VOCE CONSIDERA QUE SE APLICA A REALIDADE DOS
ALUNOS DESTA TURMA

DISCORDO DISCORDO
[TENS CONCORPO}  1o7ALMENTE PARCIALMENTE

Estdo relacionadas ao fato que os alunos nio sabem ler e interpretar
Estdo relacionadas a metodologia do professor

Estdo relacionadas a forma como o professor avalia

Estao relacionadas ao ndo cumprimento do contetudo curricular

Estdo localizadas na escola devido 4 falta de infra-estrutura fisica e de
material

Relacionam-se 4 sobrecarga de trabalho do professor, que ndo tem
tempo para planejar e preparar suas aulas

E por causa da indisciplina dos alunos em sala de aula

E devido a falta de acompanhamento familiar nas tarefas e trabalhos
escolares

Estdo relacionadas com a condi¢do socio-econdmica da familia

E decorrente do nivel cultural dos pais dos alunos que nio valorizam os
estudos e a escola

Ocorrem porque os alunos sdo desinteressados e ndo se esforcam para
aprender

Estdo relacionadas a baixa auto-estima dos alunos

¢ EEIEE

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 53 - Questionario do Professor Portugués e Matematica 10° Bloco — Motivagao e Satisfacédo

com a Profissédo Docente — questdo 37.
el
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CATEGORIA: MOTIVACAO E AUTO-ESTIMA DO PROFESSOR RELACIONADO AO TRABALHO :
DOCENTE

37. AS AFIRMATIVAS ABAIXO APRESENTAM ASPECTOS SOBRE O SEU TRABALHO DE PROFESSOR E VOCE.
MARQUE A OPCAO QUE VOCE ACHA MAIS ADEQUADA A SUA REALIDADE DO ULTIMO ANO
pid ezec
VEZES

ITENS

No ultimo ano, algumas vezes senti que é perda de tempo tentar dar o melhor de mim para ser um bom professor
Sinto-me cansado e desmotivado ao levantar pela manha e saber que tenho de encarar outro dia de trabalho
Eu me sinto frustrado com o meu trabalho

Ao final de um dia de trabalho me sinto realizado

Estou atento as queixas dos alunos para melhorar minhas aulas

Incentivo as discussdes e participagdes dos alunos nas atividades em sala de aula.

Tenho expectativa de que os resultados do meu trabalho serdo bons.

A cobranga e expectativa em relacdo ao meu frabalho me incentivam a melhorar meu desempenho.

Busco novidades e meios de melhorar meu desempenho como professor

Sinto prazer em preparar aulas desafiadoras para meus alunos

Trabalhar com alunos/pessoas o dia inteiro € um grande esforco para mim

Sinto que por meio do meu trabalho, estou influenciando de forma positiva a vida de adolescentes e jovens

Sinto que ndo tenho paciéneia para trabalha com adolescentes e jovens e que as vezes seus comportamentos me irritam
profundamente -
As vezes nao sinto vontade de estar na sala de aula e percebo que estou insensivel e emocionalmente endurecido sobre
as possibilidades de melhoria no meu trabalho
Sinto que este trabalho toma muito meu tempo, ndo sobrando tendo para cuidar de mim, para a familia e lazer ® %

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 54 - Questionario do Professor Portugués e Matematica — Motivacdo e Satisfacdo com a
Profissédo Docente — 38 a 40.
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Sinto-me feliz e realizado com a minha profissao, gosto de ser professor
Nio sinto que é necessario buscar novidades e atualidades, pois tenho dominio do contetido e da metodologia.

Nio adianta buscar novidades e novas metodologias, pois ndo havera reconhecimento do meu esforgo.

CATEGORIA: SATISFACAQO DOS PROFESSORES COM A PROFISSAQ DOCENTE

38. VOCE ESTA SATISFEITO COM SUA PROFISSAO DE PROFESSOR

o SIM
© NAO

39. QUAL O SEU SALARIO BRUTO COMO PROFESSOR (A)
© DeRS$ 485,00 aR$ 970,00
© DeRS$ 971,00 a 1.455,00
o DeRS$ 1.456,00 a RS 1.940,00
o DeRS$ 1.941,00 aRS 2.425,00
© DeRS$ 2426 aR82.910,00
© DeRS$2.911,00 a 3.365,00

40. VOCE ESTA SATISFEITO COM SEU SALARIO DE PROFESSOR (A)

o SIM
© NAO

(|

CATEGORIA: SITUACAO QUANTO A VIOLENCIA E USO INDEVIDO DE DROGAS NO

CONTEXTO ESCOLAR

A4 NIIANMTNO AC CTTIIA{‘FE: COILOCANDAC ADATVA TANDTINIIE A NIIECE ADITCA A DI\I ITNANDE VVTV/EMACTADA DAD
EYIEl- S E
Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.




Figura 55 - Questionario do Professor Portugués e Matematica

Drogas no Contexto Escolar — 41.

Q,

mu& CAE
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U De Ky Y/iL,uua [.433,00
o DeRS 1.456,00 aRS 1.940,00
O DeR$1.941,00 a RS 2.425,00
' DeRS 2.426 aRS 2.910,00
DeR$ 2.911,00 a 3.365,00

40. VOCE ESTA SATISFEITO COM SEU SALARIO DE PROFESSOR (A)
© SIM
)’ NAO

CATEGORIA: SITUACAO QUANTO A VIOLENCIA E USO INDEVIDO DE DROGAS NO

CONTEXTO ESCOLAR

41. QUANTO AS SITUAGOES COLOCADAS ABAIXO, INDIQUE A QUE SE APLICA A REALIDADE VIVENCIADA POR
VOCE NESTA ESCOLA

Vocé ja foi ameagado ou agredido (verbalmente ou fisicamente) por algum aluno
Nas suas aulas ja ocorreu alunos sob efeito de drogas
Nas suas aulas ja ocorreu alunos sob efeito de bebidas alcodlicas

Nas suas aulas ja ocorreu alunos portando arma branca (faca, canivetes etc) ou arma de fogo

CATEGORIA: INFRAESTRUTURA ESCOLAR

42. Avalie a infra-estrutura na escola quanto a:

-

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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— 11° Bloco — Violéncia e Uso de

Figura 56 - Questionario do Professor Portugués e Matematica — 12° Bloco — Infraestrutura — questao
42.

‘1! hitp://www avaliamazenas.com.br/topc p~Bex H B2 - Avaliamazonas | P ‘ ‘

ERelo]3 2=

42. Avalie a infra-estrutura na escola quanto a:

[TENS - N&o Tem - NT
Quadra Coberta
Banheiros

Laboratorio de Informdtica
Espago fisico sala de aula
Espago fisico sala de Professores

Espago fisico para eventos

Laboratorio de Ciéncias

Equipamentos (datashow, notebook, retroprojetor, TV, microsistem) “ _ — “ — _

Estacionamento

Acesso a Internet

Atendimento na secretaria escolar

Servigo de seguranca patrimonial e pessoal

Servigo de Limpeza

©2011, Marnice Miglio, Todos os direitos reservados

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Apresentamos a seguir o questionario do Professor de Ciéncias:

Figura 57 - Questionario do Professor de Ciéncias - 1° Bloco — Perfil Docente — questdes de 1 a 2.

hitpy//www avaliamazenas.com.br/=topc O~ B S X || - Avaliamazonss

Avaliacao para professor de ciencias

CATEGORIA: PERFIL DOCENTE/PROFISSIONAL E CULTURAL

1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPGAO CORRESPONDENTE

© Até 24 anos

© De 25 a 29 anos

© De 30 a 39 anos

2 De 40 a 49 anos

© De 50 a 54 anos

= De 55 anos ou mais

2. VOCE ATUA EM QUAL ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NESTA ESCOLA NESTE ANO (2011)?
© 7°ANO

© 8°ANO

2 9°ANO

© As trés series (7, 8,9 ANO)

© 7 ANO, § ANO

2 8 ANO, 9 ANO

Bl el s 2] L oo o

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 58 - Questionario do Professor de Ciéncias - 1° Bloco — Perfil Docente — questfes de 3 a 6.

ﬂf@‘ﬁ http:/wiww.avaliamazonas.com,br/Ztopc £~ BCX| 8- Avaliamazonss| % ‘ ‘ A
3. VOCE FOI PROFESSOR DESTES ALUNQS EM 2010 NAS RESPECTIVAS SERIES ANTERIORES? =
o SIM
© NAO

(|

4. QUANTO AO SEU NIVEL DE ESCOLARIDADE, MARQUE ABAIXO A OPCZ\O CORRESPONDENTE
© Ensino Superior/Licenciatura em Ciéncias Naturais

© Ensino Superior/Licenciatura em Biologia

© Ensino Superior/Licenciatura em Quimica

© Ensino Superior/Licenciatura em Fisica

© Ensino Superior/Licenciatura em Pedagogia

© Ensino Médio

© Normal Superior

© Outros

5. QUANTO A SUA FORMAGAO EM NIVEL DE POS-GRADUAGAO, MARQUE O QUE VOCE JA CONCLUIU OU ESTA
CURSANDO?

© Especializagdo (minimo de 360h)

© Mestrado

© Doutorado

©  Ainda ndo fiz nenhum curso de P4s-Graduacdo

6. QUANTONA SUA FORMAQ.&O CONTINUADA, NOS ULTIMOS DOIS ANOS VOCE PARTICIPOU DE ALGUM CURSO:
ATUALIZACAO, SEMINARIO, CAPACITACOES, PALESTRAS, VOLTADAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

© Sim
© Nao

G E R ' larwewoc

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 59 - Questionario do Professor de Ciéncias - 1° Bloco — Perfil Docente — questfes de 7 a 9.
=

G@\ﬂ fnttpe/ . avalismazonas.com.br/=topo P - B0 X[ B Avcliamazonas| x ‘ ‘ {7 g kst

7. SE SUA RESPOSTA FOI AFIRMATIVA, FALE ATE QUE PONTO ESTAS CONTRIBUIRAM PARA APERFEICOAMENTO
DE SUA PRATICA DOCENTE EM SALA DE AULA?

© Contribuiram Muito

©  Contribuiram Pouco

@ Ndéo contribuiram m
© Nio participei de nenhum curso

8. QUAIS OS MOTIVOS PELO QUAL VOCE ESCOLHEU FAZER UM CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
O Fiz por que a licenciatura é menos concorrida do que o bacharelado.

Fiz porque queria ser professor de ciéncias.

Fiz porque sempre desejei fazer esse curso mais nfo tinha intengdo de ser professor

Fiz porque na época ndo consegui passar para medicina

© Fiz porque imaginava que depois pudesse trabalhar como técnico no distrito industrial ou laboratério.

© Nenhuma da op¢des acima.

9. VOCE ATUA NA DOCENCIA HA QUANTOS ANOS?
' Hé mais de 20 anos
De 15 a 20 anos
© De10a15 anos
2 De6 a9 anos
Z De3alJanos
2 Dela?2anos

10. VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA HA QUANTO TEMPO?

© Ha mais de 20 anos
' 8 #(m e s iee 2

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 60 - Questionario do Professor de Ciéncias - 1° Bloco — Perfil Docente — questbes de 10 a 13.
e@\ﬁ https/fww.avaliamazonas.com.br/=topo £~ B X B - Avaliomazones x ‘ ‘ {nt g 25

10. VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA HA QUANTO TEMPO?
© Ha mais de 20 anos

© De 15 a 20 anos

© De10a 15 anos

© De6a9 anos

2 De3abj anos

© Dela2anos

m

11. EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?
© Apenas nesta escola

© Em 2 escolas

© Em 3 escolas

12. REFERENTE A SUA JORNADA DE TRABALHO SEMANAL QUANTAS HORAS-AULA VOCE MINISTRA POR SEMANA?
© Até 10 horas-aula

© De 10 a 20 horas-aula

© De 30 a 40 horas-aula

©  Mais de 40 horas-aula

13. COM RELAQI'S\O A SUA SITUA(;,E\O FUNCIONAL, MARQUE A OPQ:’-N‘\O CORRESPONDENTE
@ Coneursado / Efetivo

©  Contrato / Processo Seletivo

©  Outros

. ﬁ B \@J‘U : i = ; i I zs,':v;:;):m "

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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1° Bloco — Perfil Docente — questdes de 14 a 16.

14. QUANTO AOS SEUS HABITOS DE LEITURA, VOCE COSTUMA LER

ITENS Sempre ou guase sempre]De vez em quando]Nunca ou quase nunca

Livros sobre a Educacio O
Literatura em geral

Revistas especializadas na sua drea

Artigos Cientificos

Jomais ou revistas de informacdo geral (Isto B, Veja, etc_)

15. QUANTO AQ SEU COMPORTAMENTO SOCIO-CULTURAL VOCE COSTUMA IR A

ITENS Sempre ou guase sempre De vez em guando Nunca ou guase nunca

Cincma
Teatro

Museus

Bosques e Parques

CATEGORIA: PARTICIPACAO, CONHECIMENTO E APROPRIACAQ DO PPP DA ESCO

16. REFERENTE AO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA DIGA O QUE SABE A RESPEITO
A Escola tem Projeto Politico Pedagégico
O PPP da escola ainda esta sendo elaborado
Participei ou eston participando do processo de elaboragdo do PPP
Conhego o PPP da Escola, a misséo, objetivos e metas, concepgdo de ensino-aprendizagem e avaliagio
Tenho acesso a0 PPP e o utilizo no planejamento de mirhas aulas
O PPP esta elahorado conforme os PCN's
O PPP da escola é a Proposta Curricular da SEDUC/AM
O gestor(a) elaborou sozinho o PPP da escola

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 62 - Questionario do Professor de Ciéncias -

questdes 17 e 18.

avaliamazonas.com.br/=tope £~ B X B Aveliomazonas| x ‘ ‘

NAO SEI INFORMAR

CATEGORIA: CONCEPCOES DE AVALIACAO

17. NA SUA CONCEPCAO O QUE E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM? INDIQUE SEU POSICIONAMENTO SOBRE AS
AFIRMACOES ABAIXO

DO
ITENS [CONCORDOJDISCORDO] ENTE

Avaliagio é verificagéio da aprendizagem através de provas, testes e trabalhos
Avaliagio ¢ atribuir nota para promover ou reter o ahino

Avaliagéo é julgar o que o alno sabe ¢ o que ndo sabe

Uso a prova para fazer com que os alunos estadem, pois 56 assim se interessam

A avaliagio visa o processa de passo a passo, tendo em vista o5
objetivos inicialmente propostos

A avaliagio deve fimcionar. por wm lado, como instrumento que possibilite a0 professor
refletir sobre sua préfica educativa e replanejar as metas  esiratégias de ensino; e, por outro,
possibilta a0 alino saber sobre seus avangos, dificuldades © possibilidades

A avaliagdo deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagem. ¢ nfio apenas
em momentos especificos

CATEGORIA: PRATICAS AVALIATIVAS
18. QUANTO A SUA PRATICA AVALIATIVA INDIQUE O QUE OCORRE
uase sempre quando guase nunca
Utilizo varios instrumentos e procedimentos, tais como a observacio, o registro descritivo e

reflexivo, os trabalhos individuais ¢ colctivos, portfélios. cxercicios, questionarios, ctc.
Avalio o contelido da disciplina, somente airavés de provas e testes
Os critérios de avaliagio sa.o definidos a partir das expectativas de aprendizagem.

objetivos para a série/ano definido no plano de ensino da ® ® ®
disciplina.

Ao definir os critérios de avaliago considero os diferentes tipos de capacidades ¢ as rés z 2 2
Sl B P el 3

Theemta com as ahnns ns Aas iacAsc nara scclarecer dinidas = corrinir erras

Gl C |

S5 ]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 63 - Questionario do Professor de Ciéncias - 3° Bloco — Tratamento Pedagogico dado aos

Resultados das Avaliacdes Internas e Externas — questdo 19.
_ e
Q"{ﬁ'\“ httpfvw avaliamazonss.combr/“tope O ~ B & X || B - Avaliamazones | = (o) 5.7 €28

Promovo em sala de aula momento para que os alunos se auto-avaliem e percebam onde -
precisam melhorar ®

Solicito aos alunos que também avaliem as aulas e minha atuacdo de professor(a) no final
de cada bimestre

CATEGORIA: GESTAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM / TRATAMENTO

PEDAGOGICO DADO AOS RESULTADOS DAS AVALIACOES INTERNAS

19. QUANTO A AVALIAGAO DO RENDIMENTO ESCOLAR E AS ESTRATEGIAS DE ACOMPANHAMENTO E
INTERVENGAO, INDIQUE O QUE OCORRE

ITENS Sempre ou De vez em Nunca ou
guase sempre guando guase nunca

Ocorre a analise dos dados do rendimento escolar com os professores a cada bimestre

I

Estamos sempre alinhados tendo como paridmetro para nortear nosso trabalho, a
avaliacdo interna do rendimento escolar dos alunos e as avaliacdes externas (PROVA
BRASIL)

Sou levado a refletir sobre minha propria acéio pedagodgica e rever o planejamento, a
metodologia e avaliacdo

Procura-se identificar os alunos que apresentaram baixo rendimento, pontuando-se as
possiveis causas e definidas estratégias de recuperagéio de estudo no planejamento

Sdo identificadas as disciplinas que os alunos apresentam baixo rendimento e os
professores destas areas realizam um planejamento interdisciplinar ou projeto de
aprendizagem

CATEGORIA: TRATAMENTO PEDAGOGICO DADO AOS RESULTADOS DAS AVALIACOES

EXTERNAS

= < e = Suw o aRwesanc
Fonte: hitp: //WWW avaliamazonas.com.br.

Figura 64 - Questionario do Professor de Ciéncias - 3° Bloco — Tratamento Pedagdgico dado aos

Resultados das Avaliacdes Internas e Externas — questdes de 20 a 24.
= ==
BB e commiere - 80 X B lomaros = A

CATEGORIA: TRATAMENTO PEDAGOGICO DADO AOS RESULTADOS DAS AVALIACOES
EXTERNAS

20. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 20097
o SIM

© NAO

5 NAO TENHO ESTA INFORMACAO

21. VOCE CONHECE OS RESULTADOS DA PROVA BRASIL DESTA ESCOLA?
O SIM
© NAO

(]

22. VOCE CONHECE AS METAS DO IDEB DE SUA ESCOLA PROPOSTO PARA 20117
° SIM
o NAO

23. VOCE CONHECE O SADEAM - SISTEMA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO EDUCACIONAL DO AMAZONAS?
© SIM
2 NAO

24, VOCE CONHECE O IDEAM — INDICE DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DO AMAZONAS?
5 SIM
o NAO

1718
21| |

e (S

Fnte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 65 - Questionario do Professor de Ciéncias - 4° Bloco — Avaliacdo, Planejamento e
Intervencdo Pedagogica - questbes de 25 a 27.

= En =
O~ B S X| 8- Avaliomazonas | {iF 2g €23

25. NO DECORRER DO PROCESSO DE AVALIACAO AO DIAGNOSTICAR QUE OS ALUNOS ESTAO COM
DIFICULDADES EM DETERMINADO CONTEUDO DE SUA DISCIPLINA, QUE TIPO DE INTERVENGAO VOCE FAZ

Sempre ou |De vez em NIURIEE) E
ITENS P quase
quase sempre| quando
nunca

Replanejo as atividades, buscando estratégias diferenciadas para que assimilem e
compreendam o assunto em questdo

B8 http:/fwww.avaliamazonas.com.br/topo

Dou prosseguimento ao contetido, pois preciso cumprir o programa da disciplina
Procuro identificar o nivel de compreensao dos alunos

Retomo o contelido no qual os alunos estio tendo dificuldade e realizo avaliagdes paralelas
diferenciadas conforme o nivel de aprendizagem de cada aluno a fim de que superem suas
dificuldades e prossigam avancando em sua aprendizagem

(o

26. NO PLANEJAMENTO E PREPARAC;/S«,O DAS AULAS PARA A DEFIANICIN\O DOS OBJETIVOS, SELEGAO DOS
CONTEUDOS E DEFINICAO DOS CRITERIOS DE AVALIACAO VOCE TEM COMO SUPORTE OS DOCUMENTOS ABAIXO

ITENS Sim, utilizo | Ndo utilizo] N&o utilizo porque néo estdo disponiveis na escola

O Livro Didatico

A Proposta Curricular da Escola

Os Parametros Curriculares Nacionais
Proposta Curricular da SEDUC/AM

27. QUANTO AOQ PLANEJAMENTO, MARQUE O QUE SE APLICA AQO QUE ACONTECE NA ESCOLA

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br

Figura 66 - Questionario do Professor de Ciéncias - 4° Bloco — Avaliacdo, Planejamento e

Intervencdo Pedagogica — questao 27.
) = En=
Q‘ [ B hittp/ v avaliomazonas.com b/ Ftopo P - B2 X[ B Avcliamazonas x ‘ ‘ AR

27. QUANTO AO PLANEJAMENTO, MARQUE O QUE SE APLICA AO QUE ACONTECE NA ESCOLA

Sempre ou |De vez em e
ITENS quase
quase sempre| quando
nunca

E um momento de trabalho coletivo, onde ocorre um planejamento integrado
Ao fazer o planejamento considero os resultados das avaliagdes

Cada professor realiza o seu planej > individ

No momento de selecionar os contetidos de minha disciplina, procuro articular com as demais
dreas

Conheco e defino os objetivos, os conhecimentos e as habilidades de minha disciplina, a
serem desenvolvidas pelos alunos em cada série/ano (7°, 8° e 9° anos) de acordo com a
Proposta Curricular da Escola e com os PCN'S.

Recebo orientagdes quanto os objetivos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
em cada disciplina e em cada série/ano do EF, de acordo com a proposta curricular/PPP da
escola ¢ os PCNS

Recebo orientagdes quanto a necessidade de abordar os conteidos numa perspectiva
interdisciplinar e contextualizada

(T

Recebo orientagdes quanto a necessidade de trabalhar os conteidos nas dimensdes:
conceituais, procedimentais e atitudinais

Recebo orientagdes sobre como desenvolver a Pedagogia de Projetos

Ocorre 0 monitoramento da execugdo do planejamento, verificando se o que foi planejado esta
sendo desenvolvido

Recebo sugestdes sobre outras formas e instrumentos de avaliacfio, além da prova escrita e
exercicios de verificagdo

BE a3 2l S 20w mpwa et

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br
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Figura 67 - Questionario do Professor de Ciéncias - 5° Bloco — Conhecimento sobre
Interdisciplinaridade — quest&o 28.

= =
{2y €2

2)[ B8 bt/ svonw avaliomazanas.comibr/#tope O - B & X | 18- Avaliomezonas =
conceituais, procedimentais e atitudinais

Recebo orientagdes sobre como desenvolver a Pedagogia de Projetos

Ocorre o monitoramento da execucdo do planejamento, verificando se o que foi planejado esta
sendo desenvolvido

Recebo sugestdes sobre outras formas e instrumentos de avaliagio, além da prova escrita e
exercicios de verificagéio

CONHECIMENTO SOBRE O QUE E INTERDISCIPLINARIDADE

28. MARQUE A OPGAO CORRESPONDENTE AO QUE VOCE COMPREENDE SER O CONCEITO DE
INTERDISCIPLINARIDADE

ITENS [CONCORDOJDISCORDO]

E quando uma gama de campos de saberes que ficam propostos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as
relacdes existentes entre eles

E quando ocorre uma justaposicdo dos diversos campos de saber situados geralmente no mesmo nivel hierdrquico
e agrupadas de modo a fazer aparecer as relacdes existentes entre elas.

E uma interagdo participativa que inclui a construgdo e o pacto de uma axiomatica comum a um grupo de saberes
conexos, definida no nivel hierarquico superior, introduzindo a nogéo de finalidade maior que redefine os elementos
internos dos campos originais.

CATEGORIA: CARACTERIZACAO DO ENSINO DE CIENCIAS.

29. O QUE SE ENSINA EM CIENCIAS / O QUE ESTA DISCIPLINA TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS APRENDEREM

ITENS NUNC VEZES

Procuro desenvolver o conteudo da disciplina numa lmguagem clara para os alunos, utilizando situagdes e exemplos
dn catidiana_nartinda semnre de sens conhecimentas nrévins

Fonte: http://vvvvvv.avaliamazonas.com.br
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Figura 68 - Questionario do Professor de Ciéncias - 6° Bloco — Ensino de Ciéncias — questéo 29.
- =En
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conexos, definida no nivel hierdrquico superior, introduzindo a nogao de finalidade maior que redefine os clementos ' i
internos dos campos originais.

CATEGORIA: CARACTERIZACAO DO ENSINO DE CIENCIAS.

29. O QUE SE ENSINA EM CIENCIAS / O QUE ESTA DISCIPLINA TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS APRENDEREM

ITENS NUNC VEZES

Procuro desenvolver o conteado da disciplina numa linguagem clara para os alunos, utilizando situagdes e exemplos
do cotidiano, partindo sempre de seus conhecimentos prévios

Saber utilizar conceitos cientificos basicos

Saber combinar leituras, observagdes, experimentagdes e registros para coleta de fatos e informacdes;
Compreender a Ciéncia como um processo de produgdo de conhecimento e uma atividade humana, histérica
Memorizar os conceitos cientificos

Analisar e refletir sobre questdes cientifica

[T |

Utilizar conhecimento cientifico para explicar fendmenos e tirar conclusdes baseadas em evidéncias

Discutir temas da atualidade que envolvem questdes como: mudangas climatica, transgénicos, aquecimento global,
clonagem.

Identificar questdes cientificas

Aplicar conhecimento de Ciéncias em situacdes especificas

Descrever e interpretar fendmenos cientificamente

Refletir sobre as implicagdes sociais da ciéncia e do desenvolvimento tecnoldgico e se posicionar sobre eles

1IZACAO DO ENSINO

CATEGORIA: UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PARA O

Bl el 2E]

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 69 - Questionario do Professor de Ciéncias - 7° Bloco — Utilizagdo de Recursos
Tecnolégicos — questéo 30.

[E=8 R 5
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Aplicar conhecimento de Ciéncias em situagdes especificas ) )

Descrever e interpretar fendmenos cientificamente

Refletir sobre as implicagdes sociais da ciéneia e do desenvolvimento tecnoldgico e se posicionar sobre eles

CATEGORIA: UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS PARA OTIMIZACAO DO ENSINO

30. INDIQUE SE VOCE UTILIZA EM SUAS AULAS NESTA ESCOLA

UTILIZO ACHO NECESSARIO MAS ACHO NECESSARIO
Computador com acesso

a Internet
Notebooks

Data Show

Retroprojetor

Mimeografo By
Livro Didatico s ® H
Livros de Leitura . _ |
Infanto-Juvenil -
Revistas e jornais
Softwares Educativos
TVESCOLA

CATEGORIA ATUACAO DA GESTAO ESCOLAR E COORDENACAO PEDAGOGICA NO

A Uw ARG R

Fnte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 70 - Questionario do Professor de Ciéncias - 8° Bloco — Atuacdo da Gestdo Escolar e
Coordenacao Pedagoégica - questao 31.
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CATEGORIA: ATUAGAO DA GESTAO ESCOLAR E COORDENACAO PEDAGOGICA NO

ACOMPANHAMENTO AQ PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

31. QUANTO A ATUAGCAO DA GESTAO ESCOLAR E COORDENAGAO PEDAGOGICA INDIQUE O QUE OCORRE NA
PRATICA

Recebo total apoio por parte do gestor(a) da escola para desenvolver meu trabalho

O gestor (a) estimula as atividades inovadoras

Os materiais pedagogicos necessérios ao meu trabalho estdo disponiveis na escola

Recebo orientagdo por parte do pedagogo (a) sobre o planejamento e avaliagdo

Recebo orientagdo por parte do pedagogo (a) sobre a PROVA BRASIL

O gestor (a) promove um clima de cooperagdo e participacdo entre os professores

Os aspectos relacionados a aprendizagem dos alunos tem sido o foco principal de atuac@io do gestor (a) da escola

O gestor(a) tem iniciativa e toma as providéncias arias quanto a

¢do e preservacio do patrimonio escolar

O pedagogo (a) acompanha e monitora o planejamento e a execugio do plano de ensino a ser desenvolvido no decorrer
dos bimestres

[P

O gestor (a) envolve os professores nas decisdes pedagdgicas e administrativas desta escola
O gestor(a) tem um bom relacionamento com os professores e alunos
O gestor (a) trata a todos com respeito e educagio

17:24

o i 25002011 |
Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 71 - Questionario do Professor de Ciéncias - 9° Bloco — Dificuldades de Aprendizagem —
guestdo 32.

[E=8 FeR
AR

avaliamazonas.com.|

32. AS AFIRMAGOES ABAIXO PODEM SER USADAS PARA EXPLICAR ALGUMAS DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS. MARQUE A OPGAO QUE VOCE CONSIDERA QUE SE APLICA A REALIDADE DOS
ALUNOS DESTA TURMA

DISCORDO DISCORDO
[TENS [CONCORDO TOTALMENTE PARCIALMENTE

Estdo relacionadas ao fato que os alunos ndo sabem ler e interpretar

Estdo relacionadas 4 metodologia do professor

Estdo relacionadas a forma como o professor avalia

Estdo relacionadas ao ndo cumprimento do conteado curricular

Estdo localizadas na escola devido a falta de infra-estrutura fisica e de
materiais

Relacionam-se 4 sobrecarga de trabalho do professor, que ndo tem
tempo para planejar e preparar suas aulas

E por causa da indisciplina dos alunos em sala de aula

E devido 4 falta de acompanhamento familiar nas tarefas e trabalhos
escolares

Estio relacionadas com a condicdo sécio-econdmica da familia

(I

E decorrente do nivel cultural dos pais dos alunos que ndo valorizam os
estudos e a escola

Ocorrem porque os alunos sdo desinteressados e ndo se esforcam para
aprender

Estdo relacionadas a baixa auto-estima dos alunos

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 72 - Questionario do Professor de Ciéncias - 10° Bloco — Motivacédo e Satisfacdo com a

Profissdo Docente — questéo 33.
SEye=
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Estiio relacionadas a baixa auto-estima dos almnos

CATEGORIA: MOTIVAGAO E AUTO-ESTIMA DO PROFESSOR RELACIONADO AO TRABALHO

DOCENTE

33. AS AFIRMATIVAS ABAIXO APRESENTAM ASPECTOS SOBRE O SEU TRABALHO DE PROFESSOR E VOCE. MARQUE
A OPGAO QUE VOCE ACHA MAIS ADEQUADA A SUA REALIDADE DO ULTIMO ANO

AS
e . VEZES

No tltimo ano, algumas vezes senti que € perda de tempo tentar dar o melhor de mim para ser um bom professor

Sinto-me cansado e desmotivado ao levantar pela manha e saber que tenho de encarar outro dia de trabalho

Eu me sinto frustrado com o meu trabatho

Ao final de um dia de trabalho me sinto realizado

Estou atento as queixas dos ahmos para melhorar minhas aulas

Tncentivo as discussdes e participagdes dos almos nas atividades em sala de aula.

Tenho expectativa de que os resultados do men trabalho serdo bons.

A cobranga e expectativa em relagio ao men trabalhio me incentivam a melhorar meu d ho.

Busco novidades e meios de melhorar men desempenho como professor

Sinto prazer em preparar mulas desafiadoras para meus ahnos

Trabalhar com ahinos/pessoas o dia inteiro é um grande esforco para mim

Sinto que por meio do meu trabatho, estou influcnciando de forma positiva a vida de adoleseentes ¢ jovens

Sinto que nfio tenho paciéncia para trabalha com adolescentes e jovens e que as vezes seus comportamentos me irritam
profindamente -

As vezes niio sinto vontade de estar na sala de aula e percebo que estou insensivel e emocionalmente endurecido sobre as
possibilidades de melhoria no meu trabalho

Sinto que este trabalho toma muito meu tempo, ndo sobrando tendo para cuidar de mim, para a familia ¢ lazer e ©

)

Sinto-me feliz e realizado com a minha profissdo, gosto de ser professor
Nio sinto que é drio buscar novidades e atualidades, pois tenho dominio do conteido ¢ da metodologia

Néio adianta buscar novidades e novas metodologias, pois nfo haverd recorhecimento do meu esforco

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 73 - Questionario do Professor de Ciéncias - 10° Bloco — Motivagdo e Satisfagdo com a
Profisséo Docente — 33 a 36.
== )
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Sinto-me feliz e realizado com a minha profissao, gosto de ser professor
Nao sinto que é necessdrio buscar novidades e atualidades, pois tenho dominio do contetido e da metodologia.

Nao adianta buscar novidades e novas metodologias, pois ndo havera reconhecimento do meu esforgo.

CATEGORIA: SATISFACAO DOS PROFESSORES COM A PROFISSAQ DOCENTE

34. VOCE ESTA SATISFEITO COM SUA PROFISSAO DE PROFESSOR

o SIM
@ NAO

35. QUAL O SEU SALARIO BRUTO COMO PROFESSOR (A)

© De RS 485,00 a RS 970,00

© DeRS$ 971,00 a 1.455,00

© DeR$ 1.456,00 a RS 1.940,00
2 De RS 1.941,00 a RS 2.425,00
© DeR$ 2.426 aRS 2.910,00

© DeRS$ 2.911,00 a 3.365,00

36. VOCE ESTA SATISFEITO COM SEU SALARIO DE PROFESSOR (A)
© SIM
o NAO

(=]

CATEGORIA: SITUACAC QUANTO AO USO DE DROGAS E VIOLENCIA NO CONTEXTO

ESCOLAR

27 0l IANT(’\ AS QTTIIA(‘(‘\FC COLOCANAS ARATYN TNNDIOIIE A QIIE SE APITCA A REAITNADE VVTVENCTADA POR

18:07

DR E OB gy |

Fonte: http.//www.avahamazonas.com.br.

Figura 74 - Questionario do Professor de Ciéncias - 11° Bloco — Violéncia e Uso de Drogas no
Contexto Escolar — questao 37. B
===
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© DeRS$ 1.456,00 a RS 1.940,00
© DeRS 1.941,00 aRS 2.425,00
© DeRS$ 2.426 aRS$ 2.910,00
2 DeRS$ 2.911,00 a 3.365,00

36. VOCE ESTA SATISFEITO COM SEU SALARIO DE PROFESSOR (A)

o SIM
o NAOo

CATEGORIA: SITUACAO QUANTO AO USO DE DROGAS E VIOLENCIA NO CONTEXTO

ESCOLAR
37. QUANTO AS SITUAGOES COLOCADAS ABAIXO, INDIQUE A QUE SE APLICA A REALIDADE VIVENCIADA POR
VOCE NESTA ESCOLA

ITENS

Vocé ja foi ameagado ou agredido (verbalmente ou fisicamente) por algum aluno

Nas suas aulas ja ocorreu alunos sob efeito de drogas

Nas suas aulas ja ocorreu alunos sob efeito de bebidas alcodlicas

Nas suas aulas ja ocorreu alunos portando arma branca (faca, canivetes efc) ou arma de fogo

CATEGORIA: INFRAESTRUTURA ESCOLAR

38. Avalie a infra-estrutura na escola quanto a: I

\9 —..J o 7 W-' ‘ : "7-‘ + ; 5’ wOE "
Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 75 - Questionario do Professor de Ciéncias - 12° Bloco — Infra-Estrutura — questéo 38.

_ =8 = |
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38. Avalie a infra-estrutura na escola quanto a:
[TENS [ Péssimo | Fraco] Regular [Bom] Otimo] N&o Tem - NT
Quadra Coberta ® € € ®
Banheiros

Laboratério de Informatica

Espago fisico sala de aula

Espago fisico sala de Professores

Espago fisico para eventos

Laboratorio de Ciéncias

Equipamentos (datashow, notebook, retroprojetor, TV, microsistem)
Estacionamento

Acesso [ Internet

Atendimento na secretaria escolar

Servigo de seguranga patrimonial e pessoal

Servigo de Limpeza

h saive]

©2011, Marnice Miglio, Todos os direitos reservados

R

Fne: http://www.avaliamazonas.com.br.

3.1.3.6.5 Questionario do Gestor

O Questionario 3 voltado para a Gestdo Escolar, € composto de 15 questfes

e apresentam quatro blocos de questdes que buscam informacdes sobre:

1° Bloco — Perfil da Gestao Escolar — questdes de 01 a 08
2° Bloco — Concepg0Oes sobre Avaliagdo — questao 09

3° Bloco — Acompanhamento ao Processo Ensino-Aprendizagem/Tratamento

Pedagogico dado aos Resultados das Avaliagdes — questbes de 10 a 14

4° Bloco — Processo de Elaboragéo do Projeto Politico Pedagoégico — questao 15

A seguir apresentamos o0 questionario da Gestdao Escolar no formato

eletronico:
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Figura 76 - Questionario do Gestor - 1° Bloco — Perfil da Gestao Escolar — questbes de 01 a 02.

A x
o avaliamazonss.com. Avaliamazonas | il

X

INICIO AVALIACAO DIAGNOSTICA ESCOLAR CON

Avaliacao para gestor

1. 1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPCIN\O CORRESPONDENTE
O Até 24 anos
© De 25 a29 anos
© De 30 a39 anos
© De 40 a 49 anos
o De 50 a54no0s
2 De 55 anos ou mais

2. 2. QUANTO A SUA FORMAGAO, DAS OPGOES ABAIXO, MARQUE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL DE
ESCOLARIDADE
© Ensino Superior Pedagogia
O Ensino Superior — Licenciatura em Letras
° Ensino superior — Licenciatura em Matematica
< Ensino Superior — outras Licenciaturas

1840
501201

AN AR DN

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 77 - Questionario do Gestor - 1° Bloco — Perfil da Gestéo Escolar — questdes de 03 a 05.
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) Ensmo superior — Licenciatura em Matematica -

" Ensino Superior — outras Licenciaturas

3. 3. QUANTO TEMPO FAZ QUE VOCE CONCLUIU O NiVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
© Ha mais de 20 anos
© De15a20anos
© De 8 a 14 anos
© De4aT7anos
> Até 3 anos

m

4. 4, VOCE CURSOU OU ESTA CURSANDO ALGUM CURSO DE PC’)S-GRADUACAO‘ ASSINALE A OPCAO QUE
CORRESPONDE A SUA SITUACRO
© Nao cursei ainda curso de pos- graduagio
@ Mestrado Académico
2 Mestrado Profissional
' Doutorado
) Especializa¢do (minimo de 360h)
O Aperfeicoamento ( minimo de 180h)
© Estou cursando

5. 5. A AREA DO CURSO DE PéS-GRADUAQJZ\O ESTAVA RELACIONADA

© Gestdo e Administracdo Escolar
© Outros

6. 6. VOCE E DIRETOR DESTA ESCOLA HA QUANTOS ANOS?

H4 manac da D anas

SN E] P e aoe o

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.




Figura 78 - Questionario do Gestor - 1° Bloco — Perfil da Gestao Escolar — questbes de 06 a 08.
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6. 6. VOCE E DIRETOR DESTA ESCOLA HA QUANTOS ANOS?
© Ha menos de 2 anos

O De2ad anos

2 De5al0anos

© Dellal5 anos

© Hamais de 15 anos

7. 7. VOCE EXERCE A FUN(;AO DE DIRECAO HA QUANTOS ANOS?
© Hé menos de 2 anos
2 De2 a4 anos
De 5 a 10 anos
© De 11 a 15 anos
© Hamais de 15 anos

m

8. 8. QUAL A SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO NESTA ESCOLA
O Até 20 horas semanais

O Até 30 horas semanais

©  Até 40 horas semanais

2 Mais de 40 horas semanais

9. 9. NA SUA CONCEPGAO O QUE E AVANLIA(;;E\O DA APRENDIZAGEM, QUAIS SUAS FUNCOES. INDIQUE SEU
POSICIONAMENTO SOBRE AS AFIRMACOES ABAIXO

ITEN ONCOR CORDOJ NAO SET

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 79 - Questionario do Gestor - 2° Bloco — Concepges sobre Avaliagdo — questao 09.
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© Até 20 horas semanais
/ Até 30 horas semanais
' Até 40 horas semanais
) Mais de 40 horas semanais

9. 9. NA SUA CONCEPGCAO O QUE E AVALIACAC DA APRENDIZAGEM, QUAIS SUAS FUNGOES. INDIQUE SEU

POSICIONAMENTO SOBRE AS AFIRMACOES ABAIXO
NAO SEI
OPINAR

ITENS ICONCORDOJDISCO

Avaliac#o é verificagdo da aprendizagem através de provas, testes e trabalhos

Avaliacdo é reflexdo sobre a ac@io pedagdgica e os resultados desta

m

A avaliacéo serve s6 para classificar e promover o aluno

A avaliacdo deve servir para rever a gestdo dos processos de ensino e o trabalho pedagogico
desenvolvido na escola

A avaliagdo visa acompanhar o processo de aprendizagem, tendo em vista os objetivos

inicialmente propostos criando-se oportunidades de alterar a rota tracada, replanejar as metas e
estratégias de ensino.

Nao somente o aluno deve ser avaliado, mas também, professores, gestor, pedagogo, etc

10. 10. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 2009?
@ SIM
NAO

11.11. A GESTAO CONHECE OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PROVA BRASIL, O QUE E MATRIZ DE

. G I
e B B oldalolm e

25/07/2011

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 80 - Questionario do Gestor - 3° Bloco — Acompanhamento ao Processo Ensino-
Aprendizagem/Tratamento Pedagogico dado aos Resultados das Avaliag6es — questdes de 10 a

12.
EI--
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A avaliagdo deve servir para rever a gestio dos processos de ensino e o trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola

A avaliagdo visa acompanhar o processo de aprendizagem, tende em vista os objetivos
inicialmente propostos criando-se oportunidades de alterar a rota tracada, replanejar as metas e
estratégias de ensino.

Nio somente o aluno deve ser avaliado, mas também, professores, gestor, pedagogo, etc

10. 10. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 2009?

o SIM
o NAO

11.11. A GESTAO CONHECE 0S PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PROVA BRASIL, O QUE E MATRIZ DE
REFERENCIA, DESCRITORES, COMPETENCIAS E HABILIDADES?

o SIM

' NAO CONHECO

I

12. 12. A GESTAO REALIZA UM TRABALHO DE DIVULGAGAQ JUNTO AOS PROFESSORES SOBRE AS METAS DO
IDEB PARA A ESCOLA E OS RESULTADOS DA PROVA BRASIL?

© SIM. isto faz parte do Plano de Gestdo
' NAO é realizado nenhum trabalho neste sentido

13. 13. COMO O GESTOR (A) REALIZA O ACOMPANHAMENTO AC PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM E DO
RENDIMENTO ESCOLAR DOS ALUNOS? INDIQUE O QUE OCORRE

Fonte http: //WWW avaliamazonas.com.br.
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Figura 81 - Questionario do Gestor - 3° Bloco — Acompanhamento ao Processo Ensino-
Aprendizagem/Tratamento Pedagogico dado aos Resultados das Avaliagcdes — questédo 13

a
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13. 13. COMO O GESTOR (A) REALIZA O ACOMPANHAMENTO AO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM E DO
RENDIMENTO ESCOLAR DOS ALUNOS? INDIQUE O QUE OCORRE

Sempre ou De vez em Nunca ou
TTENS
guase sempre uando uase nunca
A gestiio tem como foco principal a aprendizagem dos ahmos por isso realiza remnido
pedagdgica para andlise e reflexio do rendimento bimestralmente
Estamos sempre alinhados tendo como parimetro para nortear nosso trabatho, a avaliagio
interna do rendimento escolar dos ahmos e as avaliagGes externas (PROVA BRASIL)
Elabora um plano de agdo junto com o pedagogo (a) e os professores para melhorar o
rendimento dos ahmos
Os professores sio levados a refletir sobre sua propria acdo pedagbgica e rever o
planejamento, a sua metodologia e avaliagio

Sao identi os almos que baixo as possiveis
causas e definidas estratégias de recuperagéo de estudo
Promove formagdo it para os sobre novas abord: dolégi

para o ensino de Lingua Portuguesa. Matemtica e Ciéncias
Busca parceria com as Universidades
Dou total apoio ac trabalho do professor. suprindo com materiais ¢ equipamentos necessério
Séio identi as disciplinas que os alunos baixo rend cos
destas areas realizam um planejamento interdisciplinar ou projeto de aprendizagem
Ainda nio € feito nenhum trabalho na escola nesta diregdo, pois nio hd tempo disponivel no
calendirio escolar e carga hordtia do professor.
Os professores no conseguem refletir sobre sua agéo pedagdgica. geralmente s6 os ahmos
sio responsabilizados pelo seu proprio baixo desempenha escolar.

I

Nesta escola, ndo apenas o ahno ¢ avaliado, mas também os professores, pedagogo ¢
gestor(a)

14. 14. O PEDAGOGO (A) DA ESCOLA DESENVOLVE UM TRABALHO DE ACOMPANHAMENTO SISTEMATICO AOS
PROFESSORES,

| T

18:53

SN OR

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 82 - Questionario do Gestor - 3° Bloco — Acompanhamento ao Processo Ensino-

Aprendizagem/Tratamento Pedagogico dado aos Resultados das Avaliagcdes — questéo 14.
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Os professores nio conseguem refletir sobre sua acdo pedagégica, geralmente s6 os
alunos séo responsabilizados pelo seu proprio baixo desempenho escolar.
Nesta escola, ndo apenas o aluno ¢ avaliado, mas também os professores, pedagogo e
gestor(a)

14. 14. O PEDAGOGO (A) DA ESCOLA DESENVOLVE UM TRABALHO DE ACOMPANHAMENTO SISTEMATICO AQS
PROFESSORES,

Sempre ou De vez em Nunca ou
ITENS
quase sempre quando quase nunca

Coordena e acompanha o planejamento com os professores

Orienta quanto os objetivos, competéncias & habilidades a serem desenvolvidas em cada
disciplina e em cada série/ano do EF, de acordo com a proposta curricular da escola e os
PCNS
Analisa os dados do rendimento escolar e promove reflexdo com os professores . ®

Conhece a Matriz de Referéncia PROVA BRASIL, os Descritores, competéncias e
habilidades e dar orientagdes diddticas de como trabalhar em sala de aula

Sugere aos professores outras formas e instrumentos de avaliagdo, além da prova escrita e
exercicios de verificacdo

Orienta quanto a avaliagdo da aprendizagem tendo como parmetro os objetivos
inicialmente propostos

Trabalha com os professores uma perspectiva de avaliagio diagnostica e formativa,
processual, com a fingdo de monitorar e intervir nas dificuldades de aprendizagem dos
alunos

m

Recebe apoio da gestdo para a realizacdo de projetos de aprendizagem inovadores

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 83 - Questionario do Gestor - 4° Bloco — Processo de Elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico — questéo 15.
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Conhece a Matriz de Referéncia PROVA BRASIL, os Descritores, competéncias e - &
habilidades e dar orientacdes didaticas de como trabalhar em sala de aula - -

Sugere aos professores outras formas e instrumentos de avaliagdo, além da prova escrita e
exercicios de verificagio
Orienta quanto a avaliagdo da aprendizagem tendo como pardmetro os objetivos
inicialmente propostos

Trabalha com os professores uma perspectiva de avaliacdo diagnéstica e formativa,
processual, com a fungdo de monitorar e intervir nas dificuldades de aprendizagem dos
alunos

Recebe apoio da gestdo para a realizagdo de projetos de aprendizagem inovadores

15. 15. QUANTO A ELABORAQ&O DO PROJETO POLITICO PEDAG@GICO, MARQUE A ALTERNATIVA QUE
CORRESPONDE AO QUE ACONTECE NESTA ESCOLA
© Adotamos o modelo encaminhado pela SEDUC
2 Foi elaborado com a participagfio dos professores
O Foi elaborado por mim e pelo pedagogo
 Nio sei como foi elaborado
Nio existe Projeto Pedagdgico

h soiver]

m

©2011, Marnice Miglio, Todos os direitos reservados

CAIEN

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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3.1.3.6.6 Questionéario do Pedagogo

O Questionario 4 voltado para o Pedagogo é composto de 16 questdes e
apresentam quatro blocos de questbes que buscam informacdes sobre:
1° Bloco — Perfil da Coordenacao Pedagogica — questdes de 01 a 09
2° Bloco — Concepg0Oes sobre Avaliagdo — questdes de 10 a 11
3° Bloco — Tratamento Pedagdgico dado aos Resultados das Avaliagdes — questdes
de 12 a 15

4° Bloco — Acompanhamento ao Processo Ensino-Aprendizagem — questéo 16

A seguir apresentamos o questionario do Pedagogo no formato eletrénico:

Figura 84 - Questionario do Pedagogo - 1° Bloco — Perfil da Coordenacao Pedagdgica — questbes
de 01 a 02.

=

Avaliacao para pedagogo

1. 1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPGCAO CORRESPONDENTE
O Até 24 anos
0 De 25 a 29 anos
© De 30 a 39 anos
© De 40 a 49 anos
2 De 50 a 54 anos
© De 55 anos ou mais

2. 2. QUANTO A SUA FORMACAQ, DAS OPCOES ABAIXO, MARQUE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL DE
ESCOLARIDADE

© Ensino Superior Pedagogia
© Ensino Superior — outras Licenciaturas

3. 3. QUANTO TEMPO FAZ QUE VOCE CONCLUIU O NIVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
© Ha mais de 20 anos

Y e NE])  Uw ebmwoasc 0
Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 85 - Questionario do Pedagogo - 1° Bloco — Perfil da Coordenacao Pedagdgica — questdes
de 03 a 05.
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3. 3. QUANTO TEMPO FAZ QUE VOCE CONCLUIU O NiVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
© Ha mais de 20 anos

© De 15 a 20 anos.

© De 8 a 14 anos

© De4 a7 anos

© Até 3 anos

m

4. 4. VOCE CURSOU OU ESTA CURSANDO ALGUM CURSO DE P(IDS-GRADUAQ.E\O‘ ASSINALE A OP(;AO QUE
CORRESPONDE A SUA SITUAC.E\O

© Nio cursei ainda curso de pos- graduagio

© Mestrado Académico

© Mestrado Profissional

© Doutorado

© Especializagfo (minimo de 360h)

© Aperfeicoamento ( minimo de 180h)

5. 5. A AREA DO CURSO DE PC')S-GRADUA(;AO ESTAVA RELACIONADA
© Psicopedagogia

© Gestdo e Administra¢dio Escolar

© Coordenacdo Pedagdgica

2 Outros

6. 6. VOCE E PEDAGOGO(A) DESTA ESCOLA HA QUANTOS ANOS?

© Ha menos de 2 anos
A Da

ann.
| ﬁ Q I!;:"“Zl { & v @ ) ) e () ) zs,':;)zznu "

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 86 - Questionario do Pedagogo - 1° Bloco — Perfil da Coordenacao Pedagdgica — questbes
de 01 a 09.
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 Gesto e Administragio Escolar Y
© Coordenacio Pedagégica
© Outros

6. 6. VOCE E PEDAGOGO(A) DESTA ESCOLA HA QUANTOS ANOS?
) Hémenos de 2 anos

©) De2aanos

) De5al0anos

© De1lal5anos

) Hamais de 15 anos

7. 7. VOCE EXERCE A FUNCAO DE PEDAGOGO HA QUANTOS ANOS?
© Hamenos de 2 anos

© De2a4anos

O Dc5al0anos

© DellalSanos

© Hémais de 15 anos

8. 8. VOCE TEM EXPERIENCIA COMO DOCENTE, EM QUE NIVEL DE ENSINO
© NAO

© Educagéio Infantil

“ Anos Iniciais do Ensino Fundamental

@ Anos Finais do Ensino Fundamental

) Nio tenho experiéncia como docente

9. 9. QUAL A SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO NESTA ESCOLA
©) Até 20 horas semanais

= Até 30 horas semanais

© Até 40 horas semanais

) Mais de 40 horas semanais

A= E ' e el woc

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.
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Figura 87 - Questionario do Pedagogo - 2° Bloco — Concepgdes sobre Avaliacao — questao 10.

Q )W it/ avalismazonas.combr/ztope. O = B € X || ¥8 - Avaliamazonas| =[]

' Até 40 horas semanais
) Mais de 40 horas semanais

10. 10. NA SUA CONCEPGAO O QUE E AyALIA(;ﬂO DA APRENDIZAGEM, QUAIS SUAS FUNCOES. INDIQUE SEU
POSICIONAMENTO SOBRE AS AFIRMACOES ABAIXO

NAO SEI
ITENS [CONCORDOJDISCORDO] OPINAR

Avaliacdo é verificacdo da aprendizagem através de provas, testes e trabalhos

A avaliagdo serve so6 para classificar e promover o aluno A avaliacdo deve servir para rever a
gestdo dos processos de ensino e o trabalho pedagogico desenveolvido na escola

A avaliagfio deve servir para rever a gestde dos processos de ensino e o trabalho pedagogico = B -
desenvolvido na escola - & : 3

A avaliacéio visa acompanhar o processo de aprendizagem, tendo em vista os objetivos inicialmente
propostos criando-se oportunidades de alterar a rota tragada, replanejar as metas e estratégias de
ensino.

A avaliagdo demonstra resultados quantitativos para promover ou reter o aluno em determinada
série/ano

A avaliacdo deve ser compreendida como conjunto de agdes organizadas com a finalidade de obter
informacdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais condigdes.

A avaliacdo como reguladora e orientadora do processo de aprendizagem tem duas fungdes
inseparaveis: o diagnostico e 0 monitoramento.

A avaliacdo deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que apresente ao aluno a
possibilidade de saber sobre seus avangos, dificuldades e possi

11. 11. MARQUE A OPCAO CORRESPONDENTE AO QUE VOCE COMPREENDE SER O CONCEITO DE s
e —..J o A W.' ‘ : 3 250w i "

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

Figura 88 - Questionario do Pedagogo - 3° Bloco — o0 que é Interdisciplinaridade - questao 11

O 5 o sstemsznescomniops 0 88X | - Avtmazons < m ey
série/ano ) ) ) >

A avaliagdo deve ser compreendida como conjunto de agdes organizadas com a finalidade de obter
informacdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais condigdes.

A avaliacdo como reguladora e orientadora do processo de aprendizagem tem duas fungdes
inseparaveis: o diagnostico e o monitoramento.

A avaliacdo deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao professor analisar
criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que apresente ao alunc a
possibilidade de saber sobre seus avangos, dificuldades e possi

11. 11. MARQUE A OPGAQ CORRESPONDENTE AO QUE VOCE COMPREENDE SER O CONCEITO DE
INTERDISCIPLINARIDADE

ITENS [CONCORDOJDISCORDO]

E quando uma gama de campos de saberes que ficam propostos simultaneamente, mas sem fazer aparecer Us
relagdes existentes entre eles

I

E quando ocorre uma justaposicdo dos diversos campos de saber situados geralmente no mesmo nivel hierdrquico
e agrupadas de modo a fazer aparecer s relacdes existentes entre elas.

E uma interagdo participativa que inclui a construcdo e o pacto de uma axiomatica comum a um grupo de saberes
conexos, definida no nivel hierarquico superior, introduzindo a nogéo de finalidade maior que redefine os elementos
internos dos campos

12. 12. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 20097
o SIM
Y NAO

NAO TENHO ESTA INFORMACAO

13 13 CONSIDERANDO 0 BAIXO INDICE DA ESCOLA NO IDEB NO ANO DE 2009, OUE EXPRESSA O BAIXO ~
uﬁ g L’”"' ‘
Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.




Figura 89 - Questionario do Pedagogo -
das Avalia¢cbes — questbes de 12 a 15.
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4° Bloco — Tratamento Pedagdgico dado aos Resultados

EI-@

12. 12. ESTA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 20097
o SIM
© NAO

' NAO TENHO ESTA INFORMACAO

13. 13. CONSIDERANDO O BAIXO INDICE DA ESCOLA NO IDEB NO ANO DE 2009, QUE EXPRESSA O BAIXO
RENDIMENTO DOS ALUNOS EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA, O QUE A ESCOLA JA FEZ QU VAI FAZER
PARA MELHORAR O DESEMPENHO DOS ALUNOS NESTAS DISCIPLINAS? EXISTEM REGISTROS DISTO? COMENTE.

14. 14, VOCE CONHECE OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PROVA BRASIL, O QUE E MATRIZ DE REFERENCIA,
DESCRITORES, AS COMPETENCIAS E HABILIDADES?

0 SIM

)’ NAO CONHECO

15. 15. A GESTAO REALIZA UM TRABALHO DE DIVULGAQ&O JUNTO AOS PROFESSORES SOBRE AS METAS DO
IDEB E OS RESULTADOS DA PROVA BRASIL?
© SIM, isto faz parte do Plano de Gestdo

NAO é realizado nenhum trabalho neste sentido

16. 16. QUANTO A GESTAO PEDAGOGICA DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, O ACOMPANHAMENTO E
ASSESSORAMENTO AOS PROFESSORES INDIQUE DENTRE AS ALTERNATIVAS ABAIXO A QUE CORRESPONDE AQ
QUE TEM ACONTECIDO EM SUA ATUACAO NESTA ESCOLA

Sempre ou Nunca ou |NZo sei do
ITEN quase e Vet quase que se
-uando
i W

N ,.a&

I

Fonte http: //WWW avahamazonas com.br.

Figura 90 - Questionario do Pedagogo - 5° Bloco — Acompanhamento ao Processo Ensino-

Aprendizagem — questéo 16.

g"\vt)‘ﬁhnp‘.‘mww avlemazonos combr/Ficps 0 = B € X | - Avcliamazores | <

==
{0 2 el

16. 16. QUANTO A GESTAO PEDAGOGICA DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, O ACOMPANHAMENTO E i

ASSESSORAMENTO AOS PROFESSORES INDIQUE DENTRE AS ALTERNATIVAS ABAIXO A QUE CORRESPONDE AO

QUE TEM ACONTECIDO EM SUA ATUAGAO NESTA ESCOLA

Sempre ou Nunca ou |N&o sei do
De vez em
ITENS guase guase gue se
quando
sempre nunca trata

E um momento de trabalho coletivo, onde ocorre um planejamento integrado

Cada professor realiza o seu planej > individual

No planejamento oriento quanto os objetivos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas em cada disciplina e em cada série/ano do EF, de acordo com a
proposta curricular/PPP da escola e 0s PCNS

Oriento quanto O necessidade de abordagem dos contetidos numa perspectiva
interdisciplinar e contextualizada

Esclareco os professores quanto U necessidade de trabalharem os contetidos nas
dimensdes: conceituais, procedimentais e atitudinais

Esclareco os professores que os conteudos sdo meios para desenvolver
competéncias e habilidades e ndo um fim em si mesmo.

Demonstro aos professores a mnecessidade de que as trés dimensdes dos
conteudos sejam elementos da avaliac@o ao definirem os eritérios e instrumentos
avaliativos

Coordeno e oriento os professores quanto a Pedagogia de Projetos

Acompanho e monitoro a execugdo do planejamento, verificando se o que foi
planejado esta sendo desenvolvido

Analiso os dados do rendimento escolar e promovo reflexdo com os professores
a cada bimestre

Ccnhego os resultados da escola na Prova Brasil e faco uma anélise pedagogica

Fonte: http://www.avaliamazonas.com.br.

I

GO e

s | |

A seguir descrevemos a aplicacdo do Protétipo para Avaliacdo Diagnostica

Escolar, em uma escola publica da rede estadual de ensino de Manaus.
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4 A APLICACAO DO PROTOTIPO PARA AVALIACAO DIAGNOSTI CA
ESCOLAR

O processo de aplicacao do Prototipo para Avaliacdo Diagnostica Escolar foi
operacionalizado a partir de uma sequéncia de etapas destinadas a coleta de dados
para obtencdo das informag¢Bes necessérias para a composi¢cdo do diagnostico, a
fim de subsidiar posteriormente o0 processo de elaboracdo de projetos de
intervencao voltados para as areas de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa.

A coleta de dados constou de atividades como reunides de sensibilizacéo
com os professores gestora e pedagoga, com os alunos do 7° ao 9° anos do Ensino
Fundamental, realizacdo do pré-teste para aprimoramento dos questionarios,
aplicacdo do questionario eletrénico e avaliacdo do prototipo (questionarios) pelos

sujeitos da pesquisa para efeito de comprovacédo de sua eficacia.

4.1 A logistica, os recursos necessarios e as dific ~ uldades enfrentadas

Devido a natureza desta avaliagdo, no formato eletrénico e via Internet, para a
aplicacdo do Prototipo, fez-se necessario montarmos toda uma logistica dada as
condicbes de falta de estrutura da escola, principalmente no que se refere aos
equipamentos (computadores) e ao acesso a Internet.

O nosso primeiro contato com a gestora, pedagoga e professores da Escola,
foi na reunido de apresentacdo e adesdao da escola ao POE, na ocasiao
esclarecemos o0s objetivos e ressaltou-se como uma das ac¢des iniciais a realizacao
de um diagnodstico da escola com geracdo de dados que subsidiasse,
posteriormente, a elaboracdo de projetos de intervencdo nas areas de Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa, como forma de contribuir para o aprimoramento
do processo ensino-aprendizagem e, consequentemente, dos resultados
educacionais.

Posterior a este momento, fizemos um segundo contato com a gestora e
pedagoga da escola, a fim de averiguar a estrutura necessaria para realizarmos a
avaliacao via Internet, e definir um cronograma para aplicacao e sensibilizagcdo dos
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, a fim de esclarecer quanto a

relevancia da avaliacdo diagnoéstica e a necessidade de participacéo de todos.
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Como destacamos anteriormente, realizar uma avaliagdo diagnostica requer a
superacdo de uma visdo fragmentada da realidade e do processo, sendo necessaria
uma visao sistémica e global que possibilite a “autocompreensdo do sistema de
ensino, autocompreensdo do professor e a autocompreensdo do aluno” (LUCKESI,
2002, p. 32). Isto ocorrendo, certamente podera contribuir para que os sujeitos
envolvidos no processo tomem consciéncia do seu papel, seus avangos e recuos, se
auto-avaliem e assim percebam o que precisa ser mudado.

Quanto a logistica e aos recursos necessarios para a aplicagdo do protétipo,
em conversa com a pedagoga, constatamos que a escola possuia um laboratério de
informatica, mas que se encontrava em total abandono, funcionando mais como
depdsito do que propriamente como laboratério de informatica. Ao todo, possui um
total de dez computadores, mas somente oito estavam em condi¢cdes de uso, 0s
demais com defeito. Conforme informacdes da funcionéria responsavel pelo setor, o
laboratério, j& existia a mais de cinco anos, mas nunca foi usado para esta
finalidade. Confirmamos esta informacdo com a propria gestora da escola, que
esclareceu que o laboratorio existe desde 1998, sendo que os computadores foram
enviados pelo Ministério da Educacdo, com recursos do Fundo Nacional
Desenvolvimento Escolar - FNDE, mas nunca foram utilizados. Este fato contribuiu
para que, com 0 passar do tempo, a estrutura computacional da escola se tornar
obsoleta e desatualizada, com risco eminente de perda total dos equipamentos por
falta de utilizacao.

Perguntamos qual o motivo do laboratdrio ndo ser usado como um recurso
pedagogico para dinamizar as aulas, a gestora nos disse que ja havia pensado em
realizar projetos usando o laboratorio de informatica, no entanto a rede elétrica da
escola ndo comporta. Informou que o setor responsavel pelos laboratorios das
escolas € o NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional da SEDUC, e que ja solicitou
varias vezes um estudo de carga elétrica para implementar a rede logica da escola,
estendendo para o laboratério, no entanto, ainda néao foi atendida.

Quanto a estrutura de acesso a Internet, possui somente na secretaria
escolar, na qual é utilizado o SIGEAM, um sistema de informacgéo integrado de
gestdo que contempla informagdes referentes ao rendimento e outras informacdes,
gue podem ser acessadas internamente e pela SEDUC, a medida que os dados séo

alimentados pelas escolas, via Internet.
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Constatamos, que embora no laboratoério ja existisse uma estrutura de acesso
a Internet montada para a rede de dados do SIGEAM, ndo havia autorizacdo de
acesso para 0 laboratorio, bem como a situagcdo dos computadores que néo
estavam interconectados em rede.

Este aspecto, inicialmente, é um fator que afeta a aplicagdo do protétipo para
avaliacdo diagnostica escolar via Internet, ja que, tivemos que montar toda uma
estrutura para interligar os oito computadores, nos quais se instalou um switch para
interligacbes dos computadores e realizou-se o cabeamento individual para cada
um, cujo acesso dar-se-ia por meio de um modem. Ao todo, foram interligados dez
computadores, sendo oito do laboratério da escola e mais dois notebooks que

tivemos que disponibilizar.

Figura 91 - Laboratério de Informatica da E.E. Arthur Aradjo apés montagem da logistica
para a aplicacao do Prot6tipo Avaliacdo Diagndstica Escolar.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Figura 92 - Laboratério de Informatica da E.E. Arthur Aradjo apés montagem da
logistica para a aplicacao do Prot6tipo Avaliacdo Diagndstica Escolar.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).
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Paralelo a isto, foi feito um contato via telefone pela gestora da escola junto a
Geréncia de Informatica da SEDUC, a fim de solicitar a liberacdo do acesso a
Internet para o laboratorio. ApGs terem sido esclarecidos os objetivos da atividade
que seria desenvolvida na escola, o acesso foi liberado durante o periodo de
realizagdo da aplicacdo do prototipo para avaliacao diagndstica escolar.

Apés a montagem da estrutura computacional com acesso a Internet,
partimos para o0 momento de sensibilizagdo com os professores e alunos, a fim de
esclarecé-los sobre os objetivos da avaliacdo e a importancia da participacéo deles,

assim, tentamos dessa maneira envolvé-los com este processo.

4.1.1 Sensibilizacao dos Sujeitos Participantes da  Avaliacao

A intencdo deste momento foi o de demonstrar o sentindo principal da
avaliacdo, que € o diagnodstico para tomada de decisdo, e que pode “auxiliar no
processo decisorio em favor de pedagogias de intervencdo diferenciada, que
valorizem os apoios de que os alunos e professores precisam” (PERRENOUD, 1999,
p. 52), ou seja, se avalia para se ter um “espelho” da realidade e, a partir desta,

intervir para transformé-Ila.

41.1.1 Com os Professores

O momento de sensibilizacdo com os professores deu-se no periodo da
jornada pedagodgica, realizada na escola pelo POE, no qual nos inserimos, na
programacao com o intuito de buscar o comprometimento dos professores para a
participacdo na avaliacdo diagnostica que seria realizada na escola. Participaram
deste momento todos os professores da escola do turno matutino, no entanto, da
avaliacdo participaram somente os professores de Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa, em virtude destas areas serem o foco principal da investigacao.

Iniciamos com a socializacdo do texto “Era uma vez”, adaptado do Conto

Branca de Neve pela Professora Clarilza Prado de Souza.®

® Este texto é uma adaptacdo do conto infantil Branca de Neve e os Sete anfes, adaptado de
(utilization-Focused Londres, sage pub. 1997. Michel Quinn Patton), quando a rainha conversa com o
espelho e foi usado pela Secretaria da Educacdo Estadual em 2000, quando da orientacdo do
SARESP - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo.
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Figura 93 - Momento de sensibilizaiéo com os Professores na E.E. Arthur Araujo.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Figura 94 - Momento de sensibilizacdo com os Professores na E.E. Arthur Araujo.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

A escolha dessa leitura foi intencional, pois nos permitiu uma reflexdo sobre a
complexidade do ato de avaliar e as inUmeras variaveis envolvidas neste processo.
Nosso objetivo era de chamar atencao para o que havia por tras de toda mensagem
emitida pela autora, conforme o texto abaixo:

Narrador — Era uma vez uma rainha que vivia em um grande castelo. Ela tinha uma varinha méagica
que fazia pessoas bonitas ou feias, alegres ou tristes, vitoriosas ou fracassadas. Como todas as
rainhas, ela tinha um espelho méagico. Um dia querendo avaliar sua beleza, também ela perguntou ao
espelho.

Rainha - Espelho, espelho meu, existe alguém mais bonita do que eu?

Espelho — Minha rainha os tempos estdo mudados. Esta ndo € uma resposta tdo simples. Hoje em
dia, para responder a sua pergunta eu preciso de alguns elementos mais claros.

Narrador — Atbnita, a rainha néo sabia o que dizer. S6 Ihe ocorreu perguntar.
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Rainha — Como assim?!
Espelho — veja bem
Narrador — respondeu o espelho

Espelho — Em primeiro lugar, preciso saber por que vossa majestade fez essa pergunta, ou seja, 0
que pretende fazer com minha resposta. Pretende apenas levantar dados sobre seu Ibope no
castelo? Pretende examinar seu nivel de beleza, comparando com o de outras pessoas, ou sua
avaliacdo visa ao desenvolvimento de sua propria beleza, sem nenhum critério externo? E uma
avaliacdo considerando a norma ou critérios predeterminados? De toda forma, é preciso, ainda, que
vossa majestade me diga se pretende fazer uma classificacdo dos resultados.

Narrador — E continuou o espelho:

Espelho — além disso, eu preciso que vossa majestade me defina com que bases devo fazer essa
avaliacdo. Devo considerar o peso, a altura, a cor dos olhos, o conjunto? A quem devo consultar para
fazer essa analise? Por exemplo, se consultar somente os moradores do castelo, vou ter uma
resposta; por outro lado, se utilizar parametros nacionais a resposta sera outra. Entre a turma da
copa ou mesmo entre os andes, a Branca de Neve ganha estourado. Mas, se perguntar aos seus
conselheiros acho que minha rainha tera o primeiro lugar. Depois ainda tem o seguinte.

Narrador — continuou o espelho:

Espelho — Como vou fazer essa avaliacao? Devo utilizar andlises continuadas? Posso utilizar alguma
prova para verificar o grau dessa beleza? Utilizo a observacdo?

Narrador — Finalmente concluiu o espelho:
Espelho — Sera que estou sendo justo? Tantos sdo os pontos a considerar [...]. (PRADO DE SOUZA,
2000).

A leitura do texto deu margem para muitas discussdes, dentre elas a questao
do O que é? Por qué? Para qué? Como? Quando avaliar? Apds esta discusséo, e
buscando o aprofundamento teérico dos questionamentos expusemos sobre estes

aspectos, conforme figura abaixo:

Figura 95 - Momento de sensibilizagdo com os Professores na E.E. Arthur Aradijo.
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Na exposicdo, ressaltamos ainda os aspectos da avaliagao interna e externa,
suas caracteristica, objetivos, para que servem seus resultados, destacando ainda a
necessidade da escola trabalhar articulada a estes dois processos avaliativos
distintos, mas que podem ser complementares e reorientadores do trabalho
pedagogico do professor e da escola como um todo, conforme recomenda as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos,
Resolucdo CNE/CEB n° 7/12/2010 —, no artigo 33:

Art. 33 —“os procedimentos de avaliacdo adotados pelos professores e pela
escola serdo articulados as avaliacdes realizadas em nivel nacional e as
congéneres nos diferentes Estados e Municipios, criadas com o objetivo de
subsidiar os sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢cos de melhoria da
gualidade da educacéo e da aprendizagem dos alunos”. (CNE, 2010, p.10).

Em seguida, foi apresentada a sistematica para a aplicacdo do Prototipo para
Avaliacdo Diagnostica Escolar, os, objetivos, a especificidade da avaliagcdo com
acesso aos questionarios via Internet, disponiveis no Portal

http://www.avaliamazonas.com.br, quem participaria, como e quando.

Ao final, os professores foram solicitados a responder um questionario com
seis questbes abertas, que tinham como objetivo verificar as concepcgdes prévias
dos professores e conhecer como costumavam desenvolver suas praticas
avaliativas.

Segundo Canavarro (1994), podemos considerar as concepg¢des de um
professor como o conjunto de componentes que compdem suas referéncias e que
envolve crengas, valores, conhecimento de varias naturezas e elementos afetivos
que influenciam os seus modos de ver e atuar. Nesta mesma perspectiva, Cury
(1994) afirma que concepcao engloba toda filosofia particular de um professor,
qguando ele concebe ideias e interpreta 0 mundo a partir dessas ideias.

Desta forma, podemos dizer que as concepc¢des sdo maneiras proprias de
cada sujeito ou de cada professor elaborar, interpretar, representar suas idéias e de
agir, estas se constroem a partir das experiéncias de cada individuo e sofrem
influéncias de variaveis do ambiente: conhecimentos, valores, experiéncia pratica,
formacdo etc.

Responderam ao questionario 03 professores, sendo um de Ciéncias, outro
de Matematica e ainda, um de Lingua Portuguesa. O questionario contendo 05

questbes abertas tinha como objetivo identificar as concepcdes e finalidades da
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avaliagdo, os instrumentos avaliativos mais usados, as medidas tomadas apo0s 0s
resultados da avaliagéo e quais dificuldades o professor enfrenta no ato de avaliar.

Para a analise dos questionarios utilizamos a técnica de analise de contetdo
proposta por Bardin (1979), um conjunto de técnicas de analise de comunicagao que
usa procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, a qual permitiu confrontar metodologicamente a verificacdo e
interpretacdo dos significados das mensagens (manifestos ou subjacentes)
atribuidos a avaliacado da aprendizagem pelos participantes da pesquisa. Conforme
orientacao de Bardin (1979), as questdes abertas foram classificadas em categorias,
gue emergiram da analise das respostas dos professores, as quais foram agrupadas
de acordo com frases ou palavras que havia em comum, para que fossem
analisadas a luz da literatura sobre avaliacdo da aprendizagem.

A seguir, apresentamos as perguntas e respostas dos professores:

1. O que vocé compreende por avaliagéo da aprendizagem?

» Aferir o contetdo assimilado pelo educando

* Rever a pratica ou metodologia do professor

P1 Ciéncias: “E um mecanismo usado pelo professor para aferir o contetido
assimilado pelo educando, como também serve para o professor rever sua pratica
ou seja, sua metodologia”.

* Medir o conhecimento do aluno

P2 Matematica : “E uma forma de medir o conhecimento do aluno. Aquilo que foi

assimilado para o seu crescimento intelectual”.

» Diagnosticar deficiéncias dos alunos

P3 Lingua Portuguesa: “A avaliacdo da aprendizagem €& diagnosticar as
deficiéncias em dominar alguns contetdos dos quais os alunos ndo conseguiram

assimilar a aprendizagem”.

Nas respostas dos professores, constatamos que a avaliacdo esta atrelada a
concepgao de avaliagéo, como sindnimo de medida ou aferigdo do conhecimento do

aluno. Somente o professor de Ciéncias mencionou a avaliacdo como um
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mecanismo para redimensionar o trabalho pedagogico e a metodologia do professor,
sinalizando uma compreensédo de que a avaliagdo envolve a reflexdo para uma
tomada de decisdo posterior, a partir dos resultados do diagndstico. A partir do que
foi respondido pelo professor de Ciéncias, evidencia-se que 0 mesmo vem

procurando atuar dentro da concepc¢ao de avaliagcao proposta por Luckesi, onde:

[..] A avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno,
tendo em vista tomar decisfes suficientes e satisfatérias para que possa
avancar no seu processo de aprendizagem. Se é importante aprender
aquilo que se ensina na escola, a funcédo da avaliacdo sera possibilitar ao
educador condicBes de compreensdo do estagio em que o0 aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio
defasado em que se encontra e possa avancar em termos dos
conhecimentos necessarios [...] (2002, p. 81).

J& o professor de Lingua Portuguesa define a avaliagdo como diagnéstico, no
entanto, parece néo ter clareza para que serve este diagnéstico, ficando apenas no
nivel da constatacdo da realidade, sem uma tomada de decisdo em relacdo ao que
foi diagnosticado.

O que se percebe, ainda nas respostas dos professores, é uma preocupacgao
com a aprendizagem dos alunos, apesar de o foco estar ainda muito na questéo
quantitativa de medir o conhecimento e muito pouco de buscar compreender o
porqué deste resultado. Outro aspecto é a questdo dos professores nao se
perceberem no processo avaliativo, uma vez que avaliar a aprendizagem envolve
também avaliar o como se ensina. Neste sentido, a avaliacdo é concebida sob uma
perspectiva unilateral somente para o aluno.

A segunda questdo foi: Qual (is) finalidade (es) da avaliacdo? Indique trés

finalidades da sua pratica avaliativa?

P1 Ciéncias : 1° Avaliar o conteido ministrado; 2° Refletir a pratica pedagoégica do
educando; 3° Atribuir uma “NOTA” ao aluno conforme o sistema exige.

P2 Matematica: medir o aproveitamento do aluno na disciplina / 1° avaliar a

cognicao; 2° Avaliar suas competéncias; 3° Avaliar a aplicabilidade.



140

P3 Lingua Portuguesa: Verificar a aprendizagem do aluno em um determinado
assunto. 1° atribuir um conceito; 2° verificar o que foi assimilado pelo aluno; 3°

repetir o contetdo ou dar continuidade.

Nesta segunda questdo, a concepcao de avaliagcdo como medida quase nao
se alterou na visdo dos professores de Matematica e Lingua Portuguesa. J&, o
professor de Ciéncias continua procurando demonstrar uma visdo mais ampla e um
enfoque mais qualitativo da avaliacdo, quando menciona que uma das finalidades da
avaliacado é refletir sobre a préatica, no entanto, ao mesmo tempo em que busca uma
pratica avaliativa mais atual, esbarra na propria l6gica quantitativa, com énfase na
nota em que a avaliacdo tem sido colocada no sistema de ensino.

Sinaliza-se, assim, para a importancia de ressignificar e mudar o
entendimento a cerca das fun¢des da avaliacdo no contexto escolar. Nesta direcao,
Perrenoud (1999) a coloca entre duas l6gicas: uma a servi¢co da selecdo e a outra a
servico das aprendizagens. Aquela, estabelecendo hierarquias de exceléncia
(resultantes das medidas de rendimento), e esta auxiliando no processo decisorio
em favor de pedagogias de intervencéo diferenciada, que valorizem os apoios de
gue os alunos e professores precisam.

As finalidades das praticas avaliativas estdo profundamente interligadas ao
conceito que o docente tem de avaliacdo e a pratica que utiliza no cotidiano escolar,
bem como aos fins do processo de ensino e aprendizagem. Nesse propésito, uma
das principais finalidades do ato de avaliar € a contribuicdo daquela para a “melhoria
do processo de ensino-aprendizagem, e nado somente do produto final”
(HOFFMANN, 2005).

A terceira questao foi: Quais instrumentos avaliativos vocé costuma usar?

P1 Ciéncias : - Exercicios com e sem consulta em grupo e individual; - Seminarios; -

Experimentos; - Relatérios; Producéo de Textos.

P2 Matematica : - Exercicios; - Trabalhos; - Testes e comportamento do aluno em

sala de aula;

P3 Lingua Portuguesa : - Testes individuais ou em dupla; - Exercicios individuais e

em grupo; - Perguntas Orais.
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Pela analise das respostas, percebe-se que, na pratica avaliativa do professor
de Ciéncias, jA ha uma tentativa de mudar a tradicional pratica avaliativa realizada
somente por meio de provas e testes como sendo 0s Unicos instrumentos de
avaliacdo possivel, observando-se alguns vestigios de mudanca como: exercicios
com e sem consulta em grupo e individual, seminarios; experimentos; relatorios;
producgéo de textos.

Ja na pratica avaliativa dos professores de Matematica e Lingua Portuguesa,
observa-se ainda a tradicional forma de avaliar por meio de testes e trabalhos,
perdendo-se o sentido da avaliagdo como elemento muito mais abrangente. Outro
aspecto observado é que o professor de Mateméatica atrela o aspecto
comportamental do aluno a questdo da avaliacdo, demonstrando indicios de que a
avaliacdo € usada como instrumento de poder a fim de se ter o controle e dominio
da turma.

A quarta questéo: O que vocé faz com os resultados da avaliagao?

P1 Ciéncias: Muitas vezes e nem sempre leva a uma reflexdo parcial por minha

parte, mas o objetivo € mesmo gerar uma nota para o final do bimestre.

P2 Matematica: Meco o aproveitamento do aluno em relagéo a disciplina aplicada.
P3 Lingua Portuguesa: Prossigo o conteudo ou repito o0 mesmo utilizando outras

metodologias.

Na analise das respostas, percebemos que ndo ha uma clareza sobre o que
fazer com os resultados da avaliagéo, e a compreensao daquela como um processo
gue envolve diagnaostico, reflexdo e acdo. Outro aspecto que se percebe € que 0s
professores véem a avaliacdo somente sob a perspectiva do aluno. No entanto, a
avaliacado deve ser realizada considerando tanto aquele que ensina, quanto aquele
que aprende e a relacdo intrinseca que envolve todos os sujeitos que fazem parte
deste processo.

Segundo o documento introdutério dos Parametros Curriculares Nacionais, a
avaliacdo envolve diversas dimensdes e deve subsidiar a tomada de decisdo dos
sujeitos envolvidos neste processo. Desta forma, a avaliacdo subsidia:



142

[...] o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a sua
pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo grupo.
Para o aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacdo de seu
investimento na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir
prioridades e localizar quais aspectos das acfes educacionais demandam
maior apoio (BRASIL, 1997, p. 55).

A partir disto, a avaliacdo deve servir como elemento integrador entre a
aprendizagem e o ensino, ser compreendida como um conjunto de acdes, cujo
objetivo € 0 ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno
aprenda da melhor forma, e deve ocorrer durante todo o processo de ensino e
aprendizagem. Esse conjunto de acdes busca obter informacfes sobre o que e
como foi aprendido. Para o professor, constitui-se instrumento de reflexdo continua
sobre sua pratica educativa, e ao aluno tomar consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades. Isso possibilita ajustes constantes, num mecanismo de
regulacdo do processo de ensino e aprendizagem, que contribui efetivamente para
que a tarefa educativa tenha sucesso (BRASIL, 1997, p.55).

A guinta questao: Quais as dificuldades vocé enfrenta no ato de avaliar?

P1 Ciéncias: As dificuldades por parte dos educandos em interpretar textos e o
“medo” de realizar exercicios sem consultas gerando um “branco” em responder as

guestoes.

P2 Matematica : O alto niUmero de alunos em sala de aula.

P3 Lingua Portuguesa : Falta de concentracdo dos alunos para a resolucdo das
guestdes e falta de interesse do aluno pelo assunto ministrado.

Na analise desta questdo, percebemos o que ja evidenciamos nas questdes
anteriores que o professor vé o processo avaliativo numa perspectiva unilateral, no
qual so6 o aluno € avaliado. Nesse caso, a dificuldade esta no aluno que ndo aprende
ou nédo se interessa, omitindo-se de refletir sobre a sua pratica. Conforme Hoffmann
(2005) supde-se que esta dificuldade ocorra porgue a pratica reflexiva que exige o

ato de avaliar, requer voltar-se “para dentro” de si mesmo. No entanto, esta



143

habilidade néo foi privilegiada na formacé&o inicial do professor e, na sua pratica
docente, segundo Prado de Souza (1998), ao se deparar com a atribuicdo de
avaliar, ndo consegue mobilizar um conjunto de saberes para refletir sobre sua
pratica e articular esta reflexdo com a teoria avaliativa.

A preparacdo dos professores para refletir sobre sua pratica pedagogica e
integrar os “saberes” da teoria avaliativa com o “saber-fazer” de sua pratica
profissional no cotidiano escolar, constitui-se um grande desafio para o
redirecionamento da formacao inicial do professor de modo a contribuir com o
rompimento de “velhas” concep¢bes e praticas historicamente instituidas no
cotidiano escolar (PRADO DE SOUZA, 1998).

41.1.2 Com os Alunos

O momento de sensibilizacdo com os alunos ocorreu também na prépria
escola, nos dias e horarios agendados com a pedagoga. Foi necessario realiza-lo
em seis momentos distintos, em virtude da escola néo ter auditério ou um espaco
disponivel que coubesse os 120 alunos escolhidos para participar da avaliacao.
Desta forma, desenvolvemos a atividade no proprio laboratério de informatica com
06 grupos de 20 alunos por turma, sendo, 02 turmas de 7° ano; 02 turmas do 8° ano;
e 02 turmas do 9° ano do Ensino Fundamental.

Iniciamos a atividade estabelecendo uma relacdo de empatia com os alunos,
demonstrando a eles nossa intencionalidade e objetivo de contribuir com o trabalho
da escola, por meio da realizacdo de uma avaliacdo diagnostica e a importancia da
participacdo deles neste processo, uma vez que a avaliacdo, no seu verdadeiro
sentido, deve servir para todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
pois, a funcdo central da avaliacdo € ajudar o aluno a aprender e ao professor
ensinar, determinando também quanto e em que nivel os objetivos estdo sendo
atingidos (PERRENOUD, 1999).

Assim, para possibilitar uma reflexdo sobre a questdo do papel da avaliacédo
na escola, suas finalidades e objetivos apresentamos um video da musica “Estudo
Errado” de Gabriel, o Pensador, lancada em 1995, que faz uma critica sobre o que e
COmo se ensina, e 0 que e como se avalia na escola. A seguir alguns trechos da

musica:
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Eu t6 aqui Pra qué?

Sera que € pra aprender?

Ou sera que é pra sentar, me acomodar e obedecer?
To tentando passar de ano pro meu pai ndo me bater
Sem recreio de saco cheio porque eu néo fiz o dever

A professora ja ta de marcagao porque sempre me pega
Disfarcando, espiando, colando toda prova dos colegas
E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo

[...] Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que € inflagéo
- Ué nédo te ensinaram?

- Nao. A maioria das matérias que eles dao eu acho indtil

Em vao, pouco interessantes, eu fico pu..

To cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio

(Vai pro colégio!!)

Entéo eu fui relendo tudo até a prova comecar

Voltei louco pra contar:

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda licdo, N&o errei nenhuma questao

N&o aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhdo!)

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi
[..] Decoreba: esse € o método de ensino

[...] E sei que o estudo é uma coisa boa,

O problema é que sem motivacao a gente enjoa

[...] Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste

[...] Mas o ideal é que a escola me prepare pra vida

Discutindo e ensinando os problemas atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada.

ApoGs a exibicdo do video, os alunos foram estimulados a refletir sobre a
questdo da avaliacdo e a responder um questionario com 5 questdes abertas, que
tinha por objetivo identificar o que os alunos concebem como avaliacdo da
aprendizagem; para que serve a avaliagcédo; qual o sentimento tem os alunos em
relagdo a avaliagdo no dia de prova; o que os alunos fazem com o resultado da

avaliacao.
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Figura 96 - Momento de Sensibilizagdo com os alunos — Alunos respondendo ao questionario
sobre suas concepcdes prévias: 0 que é avaliar e qual sua finalidade.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Figura 97 - Momento de Sensibilizacdo com os alunos — Alunos respondendo ao questionario
sobre suas concepcdes prévias: o que € avaliar e qual sua finalidade.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Neste trabalho, ndo faremos a analise de todas as questdes do questionario,
em virtude do tempo pela complexidade que envolve as questfes, e tambéem
considerando os objetivos da pesquisa. Assim, nos deteremos apenas nas duas
primeiras questbes que visam conhecer as concepc¢des dos alunos sobre a
avaliacao e a finalidade e o sentido desta para aqueles, a fim de observar se existem
semelhancas ou diferencas entre as respostas dadas pelos professores e a dos

alunos.
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Para andlise qualitativa das questdes, utilizamos também a técnica de analise
de contetdo proposta por Bardin (1979), e procedemos da seguinte forma: as
questdes abertas foram classificadas em categorias, que emergiram da andlise das
respostas dos alunos, sendo agrupadas conforme as frases ou palavras que
apareceram em comum, buscando analisa-las a luz da literatura sobre avaliagdo da
aprendizagem. E, ainda, a fim de facilitar a categorizagdo das respostas e numa
relacdo de complementaridade, achamos necessario fazer também uma anélise
quantitativa das categorias que emergiram, a fim de possibilitar uma melhor
visualizagao dos dados.

Assim, ap0s a analise das respostas dos 120 alunos sobre as duas primeiras
questdes que buscam saber o que eles compreendem sobre o que é avaliacéo e
qual a sua finalidade, observamos que as respostas dos alunos foram muito
proximas das respostas dadas pelos professores, possibilitando agrupa-las em trés
categorias:

Para vocé o que € avaliacdo da aprendizagem?

* Medir conhecimento por meio de provas e testes — (60%).

Al: “E um tipo de teste ou prova que testa o seu conhecimento no assunto e o que

vOCcé aprendeu”.

» Verificar o que o aluno aprendeu sob a perspectiva do professor — (20%)

A2: “E uma forma de o professor verificar como se encontra a aprendizagem do

aluno e da uma nota”.

» Verificar o que o aluno aprendeu sob a perspectiva do aluno — (10%)

A3: “E uma forma de verificar como estamos indo na nossa aprendizagem e se

estou com dificuldade”.

Na andlise desta questdo, percebemos que a avaliacdo na concepcao dos
alunos tem sido utilizada como medida, afericdo por meio de provas e testes

atribuindo-se um valor, uma nota que mede o que eles aprenderam ou ndo. Desta
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forma, evidenciamos que, ainda hoje, a pratica escolar habitualmente designada de
avaliacdo da aprendizagem estd mais relacionada a pratica de provas/exames para
classificar, aprovar/reprovar, do que da avaliacédo, no sentido de diagnostico e busca
de melhores resultados da aprendizagem.

Esta pratica tem sido criticada por varios autores que entendem que a
avaliacdo comporta a medida, no entanto, ndo se esgota nela. Luckesi (2002)
diferencia verificacdo de avaliacdo, em que o ato de verificar consiste na
investigacdo da verdade que o aluno sabe ou ndo sabe, onde no momento em que o
dado obtido configura o objeto examinado, encerra-se ai a verificacdo por meio de
uma medida. Ja o ato de avaliar € um processo muito mais amplo, pois envolve um
ato que ultrapassa a obtencéo da configuracdo do objeto, pois exige uma decisdo do
que fazer com o resultado da verificacdo. Para Luckesi (2002, p. 93), “a verificacao é
uma acéo que “congela” o objeto; a avaliacdo por sua vez, direciona o objeto numa
trilha dindmica de agéo”.

Hoffmann (2001, p. 20) corrobora com esta visao de avaliacéo, afirmando que
“a avaliacdo esta predominantemente a servico da acao, colocando o conhecimento
obtido, [...] a servico da melhoria da situacéo avaliada”.

Quando perguntados: Para que serve a avaliacdo, percebemos que a
finalidade da avaliagdo mencionada pelos alunos, ndo se distancia da idéia de
avaliacdo como medida, testagem, verificagdo mencionada na questdo anterior,

conforme demonstra as respostas:

* Testar conhecimentos

A4: “Serve para testar os conhecimentos do aluno e ver se aprendemos o
conteldo”. — (34%).

Nas respostas seguintes, diferentemente dos professores, os alunos colocam
a avaliacdo de uma forma mais abrangente, onde esta deve servir tanto para o aluno
guanto para o professor, no entanto a énfase recai sobre a nota e saber o quanto de
conteudo foi aprendido, deslocando-se o foco do processo construido para o
resultado final:

+ Serve tanto para o professor quanto para o aluno
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A5: “Serve para o professor saber se o conteudo foi aprendido pelo aluno”. — (8,3%).
A6: “Serve para o aluno ver se aprendeu mesmo 0s conteddos que o professor
passou ver onde tem mais dificuldade”. — (27%).

A7: “Serve para o aluno tirar nota para passar de ano”. — (13%).

A8: “Serve para avaliar o aluno e o préprio professor”. — (0,7%).

No entanto, o que se percebe é que ndo ha clareza tanto por parte do
professor quanto do aluno sobre o verdadeiro papel da avaliacdo, que se constitui
em um processo continuo e permanente de analise das variaveis que interferem no
processo ensino-aprendizagem e que abrange, dentre outros, aspectos relacionados
aos alunos, a pratica docente e as condi¢cdes da escola. Sendo a avaliagdo um
elemento do processo ensino-aprendizagem, devera conter caracteristicas mais
abrangentes e que possam servir para tomada de decisdo e melhoria do referido
processo para além da verificacdo do desempenho dos alunos.

Cabe esclarecer, ainda, que se a avaliacdo € um elemento do processo
ensino-aprendizagem, requer dizer que tanto o professor quanto o aluno precisam
ter consciéncia do seu papel neste processo. O primeiro é o0 responsavel por
esclarecer o segundo sobre o que, por que e para que avaliar, fato que ndo vem
ocorrendo, conforme podemos perceber pelo significativo percentual de alunos que
nao souberam responder as duas questbes sobre 0 que é e para que serve a
avaliacdo, sendo 10% na primeira questdo e 17% na segunda. Evidencia-se desta
forma, que avalia-se por avaliar, para cumprir uma exigéncia do sistema, sem uma
intencionalidade que possibilite ao professor a ensinar melhor e ao aluno a aprender,
percebendo suas potencialidades, e dificuldades e ndo somente para fazer provas
Oou exames.

Apés este momento de sensibilizacdo com os professores e alunos e as
consideracdes observadas neste processo, partimos para a realizacdo do pré-teste a
fim de validar o Prototipo para Avaliacdo Diagnostica Escolar, o qual descreveremos

a sequir.

4.2 Pré-Teste com os alunos e professores para val idag&do do Prototipo

Como explicitado anteriormente o pré-teste teve como objetivo o

aprimoramento do protétipo para avaliacdo diagnostica escolar e a correcdo de
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possiveis falhas que poderiam ocorrer no momento da aplicacdo. S&o objetivos do
pré-teste verificar se as questdes ndo geram duvidas ou Viés, nem causem
embaraco, e se elas estdo claras; se a seqiéncia das questdes é adequada e se
existe a necessidade de criar ou retirar questdes.

Durante a aplicacdo do pré-teste foram observados, entre outros aspectos:
clareza da formulacdo das perguntas, adequacdo e suficiéncia das opcdes de
respostas, clareza das instrucdes de preenchimento, adequacdo da sequéncia
categorias/ blocos tematicos tempo necessario para o preenchimento. No caso da
especificidade desta avaliacdo via internet, pretendemos também verificar o sistema
eletrbnico, a rapidez de acesso ao portal e aos questionarios.

O pré-teste da versao preliminar do questionario do aluno foi realizado dois
dias antes da aplicacao oficial. Participaram deste momento 30 alunos do 7°, 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental, sendo escolhidos aqueles alunos que nao
participariam da aplicacdo do protétipo para avaliagdo diagnostica escolar.
Acompanharam o pré-teste, os pesquisadores do POE, que participaram
observando e dando orientacdes sobre o preenchimento dos questionarios.

O pré-teste da versao preliminar do questionario dos professores ocorreu com
trés docentes de uma escola particular, onde apés o preenchimento foram
solicitados a expressarem suas dificuldades para responder ao instrumento. Nao
foram verificadas grandes dificuldades por parte dos professores em responderem
ao questionario quanto ao conteudo e compreensao das questdes. O pré-teste dos
guestionarios do gestor e pedagogo foi respondido por dois professores de uma
escola da rede municipal que atuam nas respectivas fungfes desta escola e também
nao apresentaram dificuldades em responder ao questionario.

Quanto as observacdes detectadas no pré-teste dos questionarios, de um
modo geral, apenas alguns alunos do 7° ano demonstraram desconhecimento de
determinados termos ou conceitos como, por exemplo, na questao sobre o Ensino
de Matematica, termos como “resolucdo de problemas”, “procedimento de calculo”,
“enunciado das questdes matematicas”, etc. Estas duvidas foram esclarecidas
durante o pré-teste pelos pesquisadores presentes, no entanto, por se tratar de um
guestionario auto-preenchivel, “esse tipo de instrumento deve ser ainda mais intenso
o esfor¢o de detectar, durante os pré-testes, possiveis dificuldades de compreenséo
ou inadequacdo do texto das perguntas, instrucfes adicionais e das opcdes de
respostas” (FAERSTEINS, et al., 1999, p. 125).
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Outro ajuste necesséario foi quanto as opcdes de respostas de algumas
guestdes, acrescentando-se as opc¢des “outros” ou “ndo sei informar”. Correcao na
redacdo das questbes e ainda a exclusdo de alguns itens repetidos. Quanto a
duracdo meédia do preenchimento (1h), a observacdo dos respondentes durante a
aplicacdo do questionério levou a exclusdo de algumas questdes, com o objetivo de
alcancar uma duragcdo média de 30 a 40min para responder ao questionario,
conforme recomenda a literatura pertinente.

Quanto ao sistema eletrénico verificamos, durante o pré-teste, a necessidade
de ajustes em alguns comandos do sistema, bloqueio do teclado, da barra de
espaco, uma vez que a qualquer toque no teclado, o sistema salva antes de o
respondente concluir o preenchimento. Decorrente disto foi criado um mecanismo de
controle do preenchimento, ndo permitindo perguntas em branco, ao tentar salvar
sem responder todas as respostas. Em geral, verificamos ainda, a rapidez do
preenchimento, a facilidade de leitura, a atratividade propiciada pela interatividade e
“limpeza” do questionario sem rasuras, seu formato e layout. Estes ajustes foram
realizados nos quatro questionarios: professor, alunos, gestor e pedagogo.

Apés esta etapa, o questionario foi reformulado, sendo as alteragcbes
concentradas na dinamizagdo do instrumento e facilitagdo do entendimento e
resposta por parte dos respondentes. Assim, a partir do ajuste dos questionarios,

partimos para sua aplicacao.

4.2.1 Aplicacdo do Prototipo com os alunos do 7°, 8 ©° e 9° Anos do Ensino
Fundamental e com os Professores de Ciéncias, Matem  atica e Lingua
Portuguesa, Gestor e Pedagogo

A aplicacéao do protétipo ocorreu normalmente, sendo 0 momento anterior do
pré-teste imprescindivel para as corre¢des prévias nos questionarios e no sistema
eletrdnico. O momento de sensibilizagdo com os alunos também foi muito importante
para motiva-los a participar e se conscientizarem da importancia da avaliacdo para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem no qual estdo inseridos e permitiu,
ainda, a tranquilidade para fazer a avaliagdo e a liberdade para expressao da
ansiedade e curiosidade.

O fato de a avaliacdo ser via Internet e a aplicacdo ser no laboratério de
informatica foi também um aspecto motivador positivo para o desenvolvimento da

atividade, demonstrando os alunos grande interesse pelo uso do computador e a
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possibilidade de acessar a Web. Inclusive, descobrimos que estes desconheciam
que a escola possuia aquele espaco, e a reativacdo do laboratério por ocasido de
nossa pesquisa, provocou uma grande expectativa nos alunos na continuidade
daquele espaco como um recurso pedagdgico auxiliar para o desenvolvimento das
atividades escolares e dinamizacao do processo ensino-aprendizagem.

A aplicacdo do protétipo ocorreu durante uma semana, no horario de aula,
turno matutino, conforme cronograma planejado anteriormente com a pedagoga da
escola, foram selecionados 20 alunos por turma do 7°01 e 02,8°01 e 02, e 9° 01 e
02 do Ensino Fundamental. Pelo fato de termos somente disponiveis 08
computadores e 02 notebooks foram formados 12 grupos de 10, totalizando 120

alunos participantes.

Figura 98 - Aplicacdo do Protétipo para Avaliacdo Diagnéstica Escolar com os Alunos do 7°,
8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

2011705709

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

A aplicacédo foi coordenada por nés, pesquisadora, com a participacdo dos
pesquisadores do POE. Quanto ao tempo de duracdo deu-se em trés horas, sendo
que cada grupo de 10 alunos levava em média 1lh para o preenchimento do

guestionario.

A metodologia de aplicagcdo procedeu-se da seguinte forma: explicitacdo dos
objetivos da avaliacdo; instru¢cdes para acesso ao portal e ao questionario eletrénico;

A divisdo em blocos de questbes que permitiu que as instrucdes fossem dadas a
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todos no mesmo momento, também quebrou a ideia de disputa para quem terminar
mais rapido.

Durante a aplicacao, grande parte dos alunos demonstrou familiaridade com o
manuseio do computador, e nao tiveram dificuldades em preencher o questionario
eletronicamente, pelo contrario isto os estimulou, pois, somente uma aluna
recentemente vinda do interior do Estado do Amazonas nédo sabia usar 0 mouse.

Os questionarios destinados aos alunos sao parte constitutiva do protétipo

para avaliacdo diagnostica escolar e propiciam o diagnostico dos aspectos
associados a aprendizagem. Por meio destes instrumentos, foram coletadas
informacdes relativas a:
. Perfil discente (s6cio-econdbmico, escolaridade dos pais, acompanhamento
aos estudos, habitos de estudo); Percep¢des dos alunos sobre a préatica pedagdgica
do professor de: Ciéncias Matematica e Lingua Portuguesa (0 que e como se
ensina? Como se avalia?); Percep¢des dos alunos sobre o seu proprio processo de
aprendizagem (autocompeténcia, interesse em aprender); Concepcdes sobre
avaliacao; Percepcoes dos alunos sobre a escola.

Quanto a aplicacao do protétipo com os professores, 0 gestor e o pedagogo,
ocorreu também no laboratério de informatica da escola. Como os professores ja
haviam sido esclarecidos sobre os objetivos da avaliacdo, passamos logo para as
instrucbes para o acesso ao portal e aos questionarios eletrénicos. Durante a
aplicacdo, nao foram evidenciadas dificuldades para o preenchimento do
questionario e entendimento sobre o conteddo das questdes. No entanto, quanto ao
manuseio do computador observamos certo desconforto por parte de alguns
professores, demonstrando que esta ferramenta é pouco utilizada pelos mesmos.

Os guestionarios, destinados aos professores e a equipe escolar, sdo também
parte constitutiva do protétipo, e propiciam o diagndéstico dos aspectos associados a
aprendizagem. Por meio destes instrumentos, foram coletadas informacdes relativas
a
. Perfil docente (aspectos relacionados a formacdao inicial e continuada, tempo
de docéncia); Aspectos relacionados ao Ensino de: Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa; Concepcles e préaticas avaliativas; Percepcdes sobre a gestdo e
coordenacdo pedagogica, Formas de acompanhamento ao processo ensino-
aprendizagem; Tratamento pedagdgico dado aos resultados das avalia¢des interna

e externa; Motivacao e auto-estima do professor relacionado a profissdo docente.
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. Perfil da gestao escolar, O perfil da coordenacao pedagdgica; Concepcoes e
praticas avaliativas; Formas de acompanhamento ao processo ensino-
aprendizagem; Evidéncias de trabalho interdisciplinar envolvendo a Lingua
Portuguesa, Matemética e Ciéncias; Gestdo e formas de acompanhamento ao
processo ensino-aprendizagem; Tratamento pedagdgico dado aos resultados das

avaliacdes interna e externa.

Concluida a aplicacdo do protétipo para avaliacdo diagnostica escolar no
formato eletrénico, buscamos otimizar o processo de pesquisa, no que se refere a
rapidez de tabulacdo dos dados coletados, com base nos resultados dos
questionarios aplicados. Assim, o sistema de informacédo utilizado gerou
automaticamente os resultados demonstrados quantitativamente por meio de
gréaficos percentuais.

Desta forma, foram gerados os resultados/graficos referentes aos dados
coletados por meio dos quatro questionarios: dos professores, dos alunos, do gestor
e pedagogo. Estes resultados/graficos foram organizados por categorias de analise

e podem ser visualizados online via Portal: http://www.avaliamazonas.com.br.

Neste momento, retomamos novamente a intencionalidade e objetivo geral
deste trabalho, que foi: - Comprovar a eficiéncia e eficacia de um prototipo para
avaliacdo diagndstica escolar no tocante a geracdo de dados que sirvam de
referenciais para o desenvolvimento de projetos de intervencao para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, especificamente de Ciéncias, Matematica e
Lingua Portuguesa. Desta forma, como uma etapa posterior a aplicacdo do
protétipo, os resultados foram apresentados aos pesquisadores do POE, a fim de
procederem a analise e verificarem a pertinéncia dos dados para o diagndstico da
escola, possiveis de servir para a elaboracao de projetos de intervencéao.

Considerando ainda os objetivos especificos, que eram: Elaborar um
protétipo para Avaliacdo Diagndstica Escolar; Aplicar um teste do prototipo; e
Avaliar a sua efichcia em uma escola de Ensino Fundamental da Rede Publica
Estadual de Ensino de Manaus, partimos para a ultima etapa da pesquisa que
consistiu em avaliar a eficacia do referido prototipo.

A seguir descreveremos a avaliacdo do Protétipo para Avaliacdo Diagnoéstica
Escolar para efeito de comprovacao de sua eficacia.
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5 A AVALIACAO DO PROTOTIPO PARA AVALIACAO DIAGNOSTI CA
ESCOLAR

Nesta etapa de avaliacdo do prototipo, 0s sujeitos envolvidos na pesquisa
foram solicitados a responder um questionario com questdes fechadas, com o
objetivo de avaliar alguns aspectos gerais dos questionarios aplicados. Num primeiro
momento, participaram da avaliagdo do prototipo os alunos, os professores, o gestor
e 0 pedagogo da escola. E num segundo momento, os pesquisadores do POE,
sendo, dois doutorando, quatro mestrandos e quatro graduandos que analisaram
item a item do questionario quanto a adequacéo e pertinéncia das questdes para a
composicdo do diagnéstico, bem como, sua clareza e objetividade, a fim de
comprovar a eficacia e eficiéncia deste instrumento de coleta de dados.

5.1 As impressdes e contribuicdes dos sujeitos da Escola sobre o Prototipo
para a Avaliacao Diagndstica Escolar

Dois dias apos a aplicagdo do prototipo para avaliacdo diagndstica escolar,
retornamos a escola e solicitamos aos alunos e professores, bem como, a gestora e
a pedagoga a responderem um breve questionario que visou colher suas
impressdes sobre o prototipo, para efeito de seu aprimoramento e comprovacao de
sua eficacia.

Dos 120 alunos que participaram da aplicacdo do protétipo, somente 95
responderam 0 questionario de impressdes, pelo fato de os demais ndo terem
comparecido a escola naquele dia, totalizando 79,1% da amostra inicial. O
instrumento aplicado aos alunos foi semelhante ao dos professores e ao do gestor e
pedagogo, com pequenas alteragcdes em uma questdo, a fim de adequar ao publico
gue responderia. Para responder ao questionario proposto, solicitamos da
coordenacao pedagogica um tempo disponivel na sala de aula com os alunos, os
quais levaram cerca de trinta minutos para responder ao questionario de impressoes
sobre o protétipo para avaliacdo diagndstica escolar.

Os questionarios foram elaborados com base em algumas varidveis, como:
nivel de importancia dos temas categorias/avaliados; se os temas abordados
contribuiram para os respondentes se auto-avaliarem; clareza e objetividade dos

enunciados das questdes; numero de questdes; quanto a facilitacdo do
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preenchimento do questionario no formato eletrénico com acesso via Internet; sobre

0 contetido do Portal Avaliamazonas.

Assim procedemos a analise estatistica da avaliacdo feita pelos sujeitos,

aferindo os percentuais de respostas a cada questdo formulada, conforme

demonstram as tabelas, a seguir:

5.1.1 Analise dos Resultados

Tabela 2 - Impressdes dos Alunos, Professores, Gest
Protétipo/Questionario/Portal — Quanto a importanci

avaliados

or e Pedagogo sobre o
a dos temas/categorias

% DE RESPONDENTE

VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N
GESTOR E
PEDAGOGO
Quanto aos | Muito Importante 30% (29) 60% 3)
temas/categorias
avaliados no questionario IfzietrzttE e (64) 0 2)
vocé considera Sem importancia 1,0% 1) 0,0% (0,0)
Ndo tem nada a ver com 1,0% Q) 0,0% (0,0)
minha realidade /pratica
pedagdgica

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

Tabela 3 - Impressdes dos Alunos, Professores, Gest
Protétipo/Questionario/Portal — Quanto as categoria

or e Pedagogo sobre o

contribuiram para uma auto-avaliagdo

s avaliadas, se

% DE RESPONDENTE

VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N
GESTOR E
PEDAGOGO
Os temas abordados | Contribuiram Muito 48% (45) 40% (2)
contribuiram para eu fazer | Contribuiram em Parte 26% (25) 20% (1)
uma auto-avaliagdo do | Contribuiram Pouco 26% (25) 40% (2)
meu desempenho | N&o contribuiram 1,0% (1) 0,0% (0,0)
escolar/pratica pedagégica

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

Conforme informagdes acima, percebemos nas Tabelas 2 e 3, que a grande

maioria dos alunos que responderam ao questionario de impressées sobre o

protétipo para avaliacdo diagnostica escolar/questionarios considerou que 0s
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temas/categorias avaliados foram importantes (68%) e que contribuiram muito (48%)
para uma auto-avaliacdo de seu desempenho escola. Da mesma forma, concordam
com estas questbes os professores, gestor e pedagogo, onde consideraram 0S
temas avaliados muito importantes (60%) e que contribuiram muito (40%) para uma
auto-avaliacdo de sua pratica pedagogica.

No que se refere ao enunciado das questdes (clareza e objetividade), (54%)
dos alunos consideraram todas de facil compreensdo, bem como 60% dos
professores, gestor e pedagogo. Quanto a extensdo do questionario, a grande
maioria dos alunos julgou adequado (74%) o numero de questdes e (100%) dos

professores, gestor e pedagogo também, conforme dados das tabelas abaixo:

Tabela 4 - Impressdes dos Alunos, Professores, Gest  or e Pedagogo sobre o
Protétipo/Questionario/Portal — Quanto ao enunciado das questdes (clareza e

objetividade)
% DE RESPONDENTE
VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N
GESTOR E
PEDAGOGO
Quanto ao enunciado das | Todas de facil compreensao 54% (51) 60% 3)
guestdes (clareza el A maioria de facil 2)
objetividade) foram: compreensao 36% (34) 40% (2)
Todas de dificil 1,0% @) 0,0% (0,0)
compreensao
A maioria de dificil 9% 9) 0,0% (0,0)
compreenséao

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

Tabela 5 - Impressdes dos Alunos, Professores, Ges  tor e Pedagogo sobre o
Protétipo/Questionario/Portal — Quanto a extensdod 0 questionario

% DE RESPONDENTE
VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N
GESTOR E
PEDAGOGO
Quanto ao numero de | Adequado 74% (70) 100% (5)
guestdes do questionario Muito 20% (19) 0,0% (0,0)
Pouco 5% (5) 0,0% (0,0)
N&o Respondeu 1% (D) 0,0% (0,0)

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

Com relacdo ao formato do questionario na versao eletrobnica com acesso via

Internet (75%) dos alunos apontaram que isto facilitou e agilizou o preenchimento.
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Os professores, gestor e pedagogo também tiveram as mesmas impressoes,
concordando em (100%) com este item, conforme demonstra abaixo a tabela 6.

Tabela 6 - Impressdes dos Alunos, Professores, Gest  or e Pedagogo sobre o
Protétipo/Questionario/Portal — Quanto o formato do guestionario na versao

eletronica
% DE RESPONDENTE
VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N

GESTOR E

PEDAGOGO
Quanto ao formato do | Sim 75% (71) 100% (5)
questionario na versdo | Em parte 17% (16) 0,0% (0,0
eletrbnica com acesso via | Nao 7,0% (@) 0,0% (0,0)
Internet: Facilitou e | Ndo Respondeu 1 0,0% (0,0)
agilizou o preenchimento
do questionario

Fonte: (MIGLIO, M. A. 2011)

Com relagdo ao conteudo do Portal Avaliamazonas, e se as informagdes nele
contidas despertaram o interesse dos respondentes em conhecer mais sobre SAEB,
PROVA BRASIL, PISA, etc.., obtivemos (56%) dos alunos que julgaram o conteudo
do portal muito bom, e (60%) dos professores, gestor e pedagogo também. Quanto
ao interesse despertado em conhecer mais sobre avaliacdo, (61%) dos alunos
afirmaram que sim, o que coincide com percentuais semelhantes dos professores

(60%), dados confirmados na tabela 7 e 8.

Tabela 7 - Impressdes dos Alunos, Professores, Ges  tor e Pedagogo sobre o
Protétipo/Questionario — Quanto ao contetdo do Port al Avaliamazonas

% DE RESPONDENTE

VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N

GESTOR E

PEDAGOGO
Quanto ao conteddo do | Muito bom 56% (53) 60% 3)
Portal Avaliamazonas Bom 35% (33) 40% 2
Ruim 1% (1) 0,0% 0,0
Nao acessei o Portal ainda 8,0% (8) 0,0% 0,0

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).
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Tabela 8 - Impressdes dos Alunos, Professores, Gest  or e Pedagogo sobre o
Prototipo/Questionario — Interesse despertado a par  tir das informacdes do
portal sobre a temética Avaliagéo Externa

% DE RESPONDENTE
VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL | ALUNO | N PROFESSORES, N
GESTOR E
PEDAGOGO
As informagbes do Portal | Sim 61% (58) 60% 3)
despertaram meu | Em parte 30,5% (28) 40% 2
interesse em saber mais | Ndo 1,0% (D) 0,0% 0,0
sobre avaliacdo, SAEB, | Nao acessei o Portal ainda 7,5% 7) 0,0% 0,0
PROVA BRASIL, PISA,
etc.

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

5.2 As impressfes e contribuicdes dos Pesquisadore s do Projeto Observatorio
da Educacéo sobre o Prototipo

O Protétipo para Avaliagdo Diagnostica Escolar foi criado com a
intencionalidade de gerar dados, possiveis de serem utilizados como diagndstico
inicial para subsidiar posteriormente a elaboracdo de projetos de intervengcdo no
ambito do Projeto Observatorio da Educacdo voltados para as areas de Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa, na Escola Estadual Arthur Araudjo. Para tanto, fez-
se necessario também a avaliagcdo deste prototipo pelos pesquisadores do POE,
com o objetivo de comprovar sua eficacia e também contribuir para seu
aprimoramento.

Desta forma, foram convidados a responder a um questionario de impressoes
sobre o protétipo, com questbes estruturadas e que avaliaram num primeiro
momento, se 0 prototipo gerou dados possiveis de servir de referenciais para o
desenvolvimento de projetos de intervencéo, e se a divulgacdo dos resultados via
Internet/Portal Avaliamazonas otimizou a apropriagcdo dos dados da avaliagao
diagnoéstica realizada na escola. Num segundo momento, solicitamos que os
pesquisadores analisassem a adequacao de cada uma das questdes composta por
categorias de andlise para a composicdo do diagndstico que permita buscar
informacdes sobre os varios aspectos voltados para o que se ensina e 0 que se
aprende em Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, bem como as formas de
gestdo e acompanhamento ao processo ensino-aprendizagem, dentre outros.

Nas tabelas a seguir tem-se a tabulag&o e a analise dessas respostas:
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5.2.1 Anélise dos Resultados

Tabela 9 - Impressdes dos Pesquisadores do POE sobr e o
Prototipo/Questionarios/Portal — Quanto a geracdo d e dados obtidos

% DE
RESPONDENTE

VARIAVEL NIiVEIS DA VARIAVEL PESQUISADO N
RES POE

Quanto aos resultados do Prototipo para | Sim, porque as questdes ddo uma
Avaliacdo Diagnéstica Escolar, vocé | visdo geral sobre as varias situacdes 10% 01
considera que este gerou dados | que  envolvem 0O ensino e
possiveis de servir de referenciais para | aprendizagem dessas areas.

o desenvolvimento de projetos de | Sim, porque os dados gquantitativos.
intervencdo para a melhoria do processo | Podem ser um ponto de partida para

ensino-aprendizagem de  Ciéncias, | constatar ou refutar a realidade 70% 07
Matematica e Lingua Portuguesa? investigada posteriormente a partir de
uma andlise mais qualitativa.
Nao 10% 01
Em parte 10% 01

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

Como podemos perceber, na Tabela 09, as impressdes dos pesquisadores do
POE, traduzidas pelos percentuais apresentados (70%), indicam que os resultados
obtidos a partir do Prototipo para Avaliagcdo Diagnoéstica Escolar, geraram dados
possiveis de servirem de referenciais para o desenvolvimento de projetos de
intervencdo para a melhoria do processo ensino-aprendizagem de Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa, podendo, estes dados quantitativos, servirem de
um ponto de partida para constatar ou refutar a realidade investigada
posteriormente, a partir de uma andlise mais qualitativa, numa relacdo
complementar.

O aspecto descrito demonstra que mesmo o Prot6tipo sendo um instrumento
de coleta de dados de natureza quantitativa, a utilizacdo e o tratamento dado aos
resultados podem caminhar para uma interpretacdo qualitativa, considerando que
nos ultimos anos vem se consolidando, no campo da pesquisa nas areas das
ciéncias sociais e humanas, o pressuposto de que os métodos quantitativos e
qualitativos sdo complementares, o que podem contribuir para um melhor
desenvolvimento de pesquisas com objetos complexos.

Nas tabelas 10 e 11, a grande maioria dos pesquisadores considera que a
divulgacao dos resultados da avaliacdo via Portal otimizou a apropriacdo dos dados

da avaliacdo diagnostica sobre a pratica de ensino dos professores de Ciéncias,
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Matematica e Lingua Portuguesa da Escola Arthur Aragjo (80%), facilitando a
visualizacdo das categorias de andlise por meio dos graficos, possibilitando aos
pesquisadores escolher os dados de seu interesse conforme seu objeto de pesquisa
(90%).

Tabela 10 - Impressdes dos Pesquisadores do POE sob  re o
Prototipo/Questionarios/Portal — Quanto a divulgagd o, otimizagéo e
apropriagao dos resultados via Portal

% DE RESPONDENTE

PESQUISADORES N

VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL POE
Quanto a divulgacdo dos resultados via | Sim 80% 08
Portal vocé considera que: Nao 0,0% 0,0
Otimizou a apropriacdo dos dados da | Em Parte 20% 02

avaliacdo diagnostica sobre a pratica de
ensino dos professores de Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa da
Escola Arthur Aradjo

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Tabela 11 - Impressdes dos Pesquisadores do POE sob reo
Protétipo/Questionarios/Portal — Quanto a divulgagcd o, otimizacao e
apropriacao dos resultados via Portal

% DE RESPONDENTE

PESQUISADORES N

VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL POE
Quanto a divulgacéo dos resultados via | Sim 90% 09
Portal vocé considera que: Nao 0,0% 0,0
Facilitou a visualizagdo das categorias | Em Parte 10% 01

de andlise por meio dos gréaficos,
possibilitando aos pesquisadores
escolher os dados de seu interesse
conforme seu objeto de pesquisa

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Conforme a tabela 12, (100%) dos pesquisadores do POE responderam sim
quanto as informacdes do Portal Avaliamazonas terem despertado o interesse em
saber mais sobre avaliacdo do SAEB, PROVA BRAIL e PISA, coincidindo com as
impressdes dos alunos, professores, gestor e pedagogo da Escola Estadual Arthur

Araujo.
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Tabela 12 - Impressdes dos Pesquisadores do POE sob  reo
Prototipo/Questionarios/Portal — Quanto ao conteudo do Portal e o interesse
despertado pela temética Avaliacao

% DE RESPONDENTE

PESQUISADORES N

VARIAVEL NIVEIS DA VARIAVEL POE
As informacgbes do portal despertaram | Sim 100% 10
meu interesse em saber mais sobre | Ndo 0,0% 0,0
avaliacdo, SAEB, Prova Brasil, Pisa. Em Parte 0,0% 0,0

Fonte: MIGLIO, M.A. (2011).

Isto demonstra que o Portal consubstanciou-se um importante instrumento
para o processo de divulgacdo cientifica, tanto dos resultados da propria
pesquisa/avaliacdo realizada, quanto para disseminar informacfes importantes
sobre avaliagdo externa realizada pelo Ministério da Educacéao.

Na segunda parte, os pesquisadores foram convidados a analisar os quatro
questionario que constituem o Prototipo, a fim de verificar adequacgéo e pertinéncia
das categorias/questdes para a composicdo do diagnéstico e a clareza e
objetividade das questodes.

Na Tabela 13, que indica a analise dos pesquisadores sobre o questionario
dos professores de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa observamos um alto
percentual de concordancia quanto a adequacdo e pertinéncia das
categorias/questdes para a composi¢cdo do diagnostico e quanto a sua clareza e
objetividade na grande maioria das questdes. Somente a categoria “Conhecimento
sobre o que é Interdisciplinaridade” [questdes 28 (Ciéncias) e 32 (Matematica e
Lingua Portuguesa] verificamos a necessidade de ser reformulada, considerando
gue (50%) dos pesquisadores acharam a questdo inadequada e (60%) indicaram

gue os itens estao confusos e ndo apresentam clareza e objetividade.
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Portuguesa e Matematica quanto a: adequacao e perti

categorias/questdes para a composicao do diagndéstic

e objetividade

162

ofessor Ciéncias, Lingua
néncia das
0 e quanto a sua clareza

Adequacdo e pe rtinéncia das
questdes para a composi¢cdo do

Elaboracgéo das questbes

diagnostico litens
CATEGORIAS QUESTOES
AVALIADAS Adequada | Adequada | Inadequada | ltens apresentam Itens
parcialment clareza e confusos
e objetividade
SIM NAO SIM NA
O
90%
Perfil Docente 1a15 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
Participagdao 90%
conhecimento e 16 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
apropriagdao do PPP
da Escola
Concepgao de 90%
Avaliagdo 17 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
Préticas Avaliativas 90%
18 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
Gestdo do Processo
Ensino
Aprendizagem/Trat 90%
amento Pedagdgico 19 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
dado aos resultados
das avaliagGes
internas
Gestdo do Processo 90%
Ensino Cie-20a24 90% (9) 90% (9) (9)
Aprendizagem/Trat LP/Mat—20a 90%
amento Pedagoégico 25 90% (9) 90% (9) (9)
dado aos resultados
das avaliagcGes
externa
Crenca dos
professores  sobre LP/Mat - 26 a 70% (7) 20% (2) 20% (2) 70% 20% | 70%
as contribui¢es da 27 (2) (2) (7)
Prova Brasil
Nivel de 60%
conhecimento dos 30% | (6)
professores  sobre LP/Mat - 28 60% (6) 30% (3) 60% (6) 30% (3)
Prova Brasil e PCN’s (3)
Relagdo entre 90%
avaliagdo, Cie-25a27 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
planejamento e LP/Mat—29 a 90%
intervengdo 31 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
pedagodgica
Conhecimento Cie - 28 30% (3) 50% (5) 10% (1) 30% (3) 60% 60% | 30%
sobre o que ¢é (6) (6) (3)
Interdisciplinaridad
e LP/Mat - 32 30% (3) 50% (5) 10% (1) 30% (3) 60% 60% | 30%
(6) 6 | ()
Caracterizagdo do 90%
Ensino de Ciéncias 29 90% (9) 90% (9) (9)
Caracterizagdo do
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Ensino de Lingua 33 50% (3) 30% (3) 10% (1) 50% (5) | 40% | 50% | 40%
Portuguesa, (4) (5) (4)
Matemitica
Utilizagdo de
recursos cié-30 70% (7) 10% (1) 10% (1) 70%(7) | 20% | 20% | 70%
tecnoldgicos  para (2) (2) (7)
otimizagao do
ensino LP/Mat - 34 70% (7) 10% (1) 10% (1) 70% (7) 20% 20% | 70%
(2) (2 | (@
Atuacdo da Gestdo Cié-31 90% (9) 90% (9) 90%
Escolar e (9)
Coordenagao 90%
Pedagdgica LP/Mat - 35 90% (9) 90% (9) (9)
Percepgoes dos
professores  sobre Cié - 32 70% (7) 10% (1) 10% (1) 70% (7) 20% 20% | 70%
as dificuldades de (2) (2) (7)
aprendizagem dos 20% 20% | 70%
alunos LP/Mat -36 70% (7) 10% (1) 10% (1) 70% (7) (2) (2) (7)
Motivacdo e auto- 70% (7) 20% (2) 20% (2) 70% 20% | 70%
estima do professor Cié -33 (2) (2) (7)
com o trabalho LP/Mat — 37
docente 70% (7) 20% (2) 20% (2) 70% 20% | 70%
(2) (2 | (@)
90%
Satisfacdo dos Cié -34 a 36 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
professores com a LP/Mat—38 a 90%
profissdo docente 40 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
Situagdo quanto a 90%
violéncia e uso de Cié - 37 90% (9) 90% (9) (9)
drogas no contexto 90%
escolar LP/Mat — 41 90% (9) 90% (9) (9)
Infraestrutura 90%
Escolar Cié -38 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)
90%
LP/Mat — 42 80% (8) 10% (1) 90% (9) (9)

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

Com relacdo a analise do questionario dos alunos, na categoria “Como 0s
alunos percebem o processo de avaliagéo interna e externa a que estao submetidos”
(questbes 21 a 25), (50%) dos pesquisadores acharam as questdes adequadas
parcialmente e (10%) inadequadas e (60%) consideraram as questdes confusas e
sem clareza e objetividade, conforme se pode visualizar na tabela 14.

Percentuais semelhantes apresentaram-se também na categoria
“Autocompeténcia em Matematica” (questbes 37 a 40), em que (40%) avaliaram as
questbes adequadas parcialmente e (40%) inadequadas, os itens confusos e
apresentando falta de clareza e objetividade (80%), conforme se pode visualizar na
tabela 14.



Tabela 14 - Anélise do Questionario dos Alunos quan

pertinéncia das categorias/questdes para a composic

guanto a sua clareza e objetividade
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to a: adequacéao e
ao do diagndstico e

Adequacao e pertinéncia das questées
para a composi¢do do diagndstico

Elaboragdo das questdes /itens

CATEGORIAS AVALIADAS | QUESTOE | Adequada Adequada Inadequada Itens apresentam Itens
S parcialmente clareza e objetividade confusos
SIM NAO SsiIM | NAO
Perfil Discente/Sdcio 40% | 60%
Econbmico lal2 60% (6) 40% (4) 60% (6) 40% (4) (4) (6)
Acompanhamento aos 10% | 90%
estudos 13a15 90% (9) 10% (1) 90% (9) 10% (1) | (1) | (9)
Habitos de Estudos 30% | 70%
16 70% (7) 20% (2) 10% (1) 70% (7) 30% (3) (3) (7)
Expectativa em relagdo
ao prosseguimento de 20% | 80%
estudos 17 80% (8) 20% (2) 80%(8) | 20%(2) | (2) | (8)
Trajetdria escolar 30% | 70%
18e19 70% (7) 30% (3) 70% (7) 30% (3) (3) (7)
ConcepgOes e
representagdes dos
alunos sobre avaliagdo 20 50% (5) 30% (3) 20% (2) 50% (5) 50% (5) | 50% | 50%
(5) (5)
Como os alunos
percebem o processo de
avaliagdo a que estdo 60% | 40%
submetidos (avaliagao 21a25 40% (4) 50% (5) 10% (1) 40% (4) 60% (6) (6) (4)
interna e externa)
Como os estudantes 40% | 60%
valorizam a 26a28 60% (6) 30% (3) 10% (1) 60% (6) 40% (4) | (4) (6)
aprendizagem de Ciéncias
Autocompeténcia em 40% | 60%
Ciéncias 29a32 | 60% (6) 30% (3) 10% (1) 60% (6) 40% (4) | (4) (6)
Ensino de Ciéncias (o que 30% | 70%
acontece nas aulas) 33 70% (7) 30% (3) 70% (7) 30% (3) (3) (7)
Pratica  avaliativa do 70% (7) 30% (3) 70% (7) 30% (3) | 30% | 70%
professor de Ciéncias 34 (3) (7)
Aprendizagem de 40% | 60%
Ciéncias 35 60% (6) 40% (4) 60% (6) | 40%(4) | (4) | (6)
Como os estudantes 30% | 70%
valorizam a 36 70% (7) 20% (2) 10% (1) 70% (7) 30% (3) (3) (7)
aprendizagem de
Matematica
Autocompeténcia em 80% | 20%
Matematica 37a40 20% (2) 40% (4) 40% (4) 20% (2) 80% (8) (8) (2)
Ensino de Matematica 50% | 50%
41 50% (5) 50% (5) 50% (5) 50% (5) (5) (5)
Pritica de avaliacio do 42 50% (5) 50% (5) 50% (5) 50% (5) | 50% (5) | 50% | 50%
professor de Matematica (5) (5)
Aprendizagem de 43 50% (5) 50% (5) 50% (5) 50% (5) 50% (5) | 50% | 50%
Matematica (5) (5)
Como os estudantes
valorizam a 44 70% (7) 30% (3) 70% (7) 30% (3) | 30% | 70%

aprendizagem de Lingua
Portuguesa

B | @

Autocompeténcia em

40% | 60%
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Lingua Portuguesa 45a 48 60% (6) 40% (4) 60% (6) 40% (4) (4) (6)
Envolvimento e interesse 50% (5) 40% (4) 10% (1) 50% (5) 50% (5) | 50% | 50%
pela leitura 49 a 51 (5) (1)
Ensino de Lingua 10% | 90%
Portuguesa 52 90% (9) 10% (1) 90%(9) | 10%(1) | (1) | (9)
Pratica de Avaliagdo do 40% | 60%
professor de  Lingua 53 60% (6) 40% (4) 60% (6) 40% (4) (4) (6)
Portuguesa
Aprendizagem de Lingua
Portuguesa 40% | 60%
54 60% (6) 30% (3) 10% (1) 60%(6) | 40%(4) | (4) | (8)
Percepgdes dos alunos 30% | 70%
sobre a escola 55 70% (7) 20% (2) 10% (1) 70% (7) 30% (3) (3) (7)

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011)

Os questionarios do Gestor e Pedagogo foram considerados na sua grande

maioria adequados e pertinentes para a composi¢cado do diagndéstico, apresentando

clareza e objetividade na elaboracédo das questdes, conforme indica as Tabelas 15 e

16.

Tabela 15 - Anélise do Questionario do Gestor quant
pertinéncia das categorias/questdes para a composic

guanto a sua clareza e objetividade

0 a: adequacao e
ao do diagndstico e

CATEGORIAS
AVALIADAS

Adequacdo e pertinéncia das questdes
para a composigdo do diagndstico

Elaboracdo das questdes /itens

QUESTOES

Adequada

Adequada
parcialmente

Inadequad
a

Itens apresentam clareza e
objetividade

Itens confusos

SIM

SIMm

Perfil da
Gest3do/Forma
¢do Inicial e
continuada
/Tempo

experiéncia

de

1a8

80% (8)

20% (2)

80% (8)

20%
(2)

80%
(8)

Concepgdes
de avaliacao

60% (6)

30% (3)

10% (1)

60% (6) 405 (4)

40%
(4)

60%
(6)

Acompanham
ento ao
processo
ensino-
aprendizagem
/ tratamento
pedagdgico
dado aos
resultados das
avaliagcGes

10a14

60% (6)

30% (3)

10% (1)

60% (6) 405 (4)

40%
(4)

60%
(6)

Processo de
elaborac¢do do
PPP

15

100% (10)

100% (10)

100
%
(10)

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).
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Tabela 16 - Anélise do Questionario do Pedagogo qua nto a: adequacéao e
pertinéncia das categorias/questdes para a composic ao do diagndstico e
guanto a sua clareza e objetividade

Adequacdo e pertinéncia das questoes
para a composigdo do diagndstico Elaboragdo das questdes /itens
CATEGORIAS QUESTOES Adequada Adequada Inadequada Itens apresentam Itens
AVALIADAS parcialmente clareza e objetividade confusos

SIM NAO SiIM | NAO

Perfil da

Coordenagdo

Pedagdgica/For

magdo Inicial e 1a9 70% (7) 30% (3) 70% (7) | 30% (3) | 30% | 70%

continuada (3) (7)

/Tempo de

experiéncia

Concepgbes de 30% | 70%

avaliagdo 10211 70% (7) 30% (3) 70% (7) | 30% (3) | (3) (7)

Tratamento

pedagégico 12315 80% (8) 20% (2) 80% (8) | 20% (2) | 30% | 70%

dado aos (3) (7)

resultados das

avaliacGes

Acompanhamen

to ao processo 16 70% (7) 30% (3) 70% (7) | 30% (3) | 30% | 70%

ensino- (3) (7)

aprendizagem /

Fonte: (MIGLIO, M.A. 2011).

De modo geral, os resultados da analise feita pelos pesquisadores sobre o
Protétipo para Avaliagcdo Diagnostica Escolar, que € constituido pelos quatro
guestionarios contextuais para (Alunos, Professores, Gestor e Pedagogo) revelaram
gue a grande maioria das categorias/questées que compdem 0s gquestionarios foi
considerada adequada e pertinente para a composicdo do diagnostico,
apresentando também clareza e objetividade.

No entanto, muito embora mais de (50%) dos alunos, professores, gestor e
pedagogo tenham considerado quanto ao enunciado das questdes no aspecto
clareza e objetividade todas de facil compreensdo, a analise estatistica dos
questionarios feita pelos pesquisadores do POE indicou a necessidade de
reformulacéo das questdes 21 a 25 e de 37 a 40 do questionario do aluno e ainda no
guestionario dos professores a questdao 28 (Ciéncias) e 32 (Lingua Portuguesa e
Matematica), pois estas se mostraram inadequadas e com itens confusos. Como se

tem por objetivo aplicar futuramente este prototipo em uma amostra maior, faz-se
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necesséria a reestruturacdo destas questdes, a fim de que possa ser considerado
um instrumento eletrénico de avaliagéo eficaz.
Na sequUéncia, procuramos sintetizar os resultados e inferéncias obtidas no

desenvolvimento de nossa pesquisa.
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CONCLUSAO

Em sintese, o percurso investigativo que fizemos, tendo como parametro o
objetivo geral que visou “Comprovar a eficiéncia e a eficacia de um protétipo para
avaliacdo diagndstica escolar no tocante a geracdo de dados que sirvam de
referenciais para o desenvolvimento de projetos de intervencao para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, especificamente de Ciéncias, Matematica e
Lingua Portuguesa”, permite-nos afirmar que, no desenvolvimento da pesquisa, a
metodologia utilizada mostrou coeréncia cientifica, o que nos leva a inferir que o0s
dados levantados com a aplicagdo do protétipo sdo validos e relevantes para a
constituicdo do diagnostico das multiplas variaveis que abrangem o0 processo
ensino-aprendizagem especificamente de Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa.

Neste sentido, de modo geral, conforme a analise e as impressdes dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, 0 instrumento elaborado para a coleta de
informacéo, foi, o questionario estruturado com questbes fechadas no formato
eletrdnico, que demonstrou ser eficiente e eficaz para a geragcdo de dados do
referido diagnostico, na medida em que possibilitou uma visédo geral sobre as varias
situacbes que envolvem 0 processo ensino-aprendizagem, especificamente, de
Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, servindo de ponto de partida para
subsidiar futuras analises qualitativas numa relagdo complementar com dados
quantitativos gerados com a aplicacéo do protétipo.

Ainda na questdo do prototipo ter sido criado no formato eletrénico, isto
também possibilitou otimizar e agilizar o processo de tabulacdo dos dados, bem
como a divulgacao cientifica dos resultados aos sujeitos envolvidos na pesquisa
realizada.

No entanto, sobre isto, € importante destacar que, ultimamente, com o0 avango
da tecnologia da informacéo, a realizacdo de pesquisas de levantamento € muito
facilitada, quando se faz uso de instrumentos eletrénicos e conforme Joly & Silveira
(2003), indicam que muitas sdo as vantagens desse uso, dentre elas: rapidez na
transmissao, armazenamento e analise de dados, facilidade de acesso a pessoas de
diferentes regides geograficas e apresentacdo atrativa e interativa do instrumento ao

respondente, que pode facilitar o envolvimento e a conclusdo da tarefa. No entanto,
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alertam ainda para as desvantagens no sentido do risco de perder dados ou obté-los
de forma incompleta em virtude de ndo poder contar com a total confiabilidade nas
conexdes lentas e inconstantes da Internet.

Para minimizar esta situacdo, as autoras recomendam que instrumentos
eletronicos, quando disponibilizados via Internet, devem estar alojados em portais
seguros e confiaveis, a fim de que sejam respeitadas as normas técnicas e éticas de
qualquer tipo de avaliacao.

A partir do exposto, conclui-se que o Protétipo para Avaliagdo Diagndstica
Escolar feito 0s ajustes necessarios estara apto para ser aplicado em outras escolas
com o intuito de diagnosticar os varios aspectos que interferem no ensino das areas
mencionadas, e envolvendo o0s varios sujeitos que fazem parte deste contexto,
contribuindo para a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Ainda com a intencdo de contribuir para a continuidade e aprimoramento das
pesquisas com foco nos sistemas de avaliacdo da Educacdo Bésica,
especificamente no segundo segmento do Ensino Fundamental, este trabalho
propés um Protoétipo para Avaliagdo Diagnostica Escolar voltada para o Ensino de
Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, a fim de verificar conforme a percepcéo
dos alunos, professores e equipe escolar, as multiplas variaveis que interferem neste
processo de ensino.

ApoOs a aplicacdo de um experimento, para efeito de comprovacdo de sua
eficacia, foi avaliada a confiabilidade do prototipo (questionarios), através de analise
estatistica percentual, colhida por meio de um questionario de impressdes pelos
sujeitos participantes da avaliagdo. Os resultados gerais obtidos foram satisfatorios,
apesar de haver apenas pequenos ajustes a serem feitos em algumas questdes,
possibilitando a implementacdo e aplicacdo da ferramenta proposta em outras
escolas num futuro bem proximo, a fim de contribuir para o diagnéstico do Ensino de
Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, e, sem perder de vista o que orienta
Hoffmann (2003) sobre a diferenca entre pesquisar e avaliar em educacéo, pois,
enquanto a pesquisa tem por objetivos a coleta de informacfes e a analise e
compreensao dos dados obtidos, a avaliacdo esta predominantemente a servico da
acao, centrando o conhecimento obtido pela observagéo ou investigacao a servigco
da melhoria da situacéo avaliada.

Acreditamos que os dados gerados pelo Prototipo para Avaliacdo Diagnostica

Escolar poderdao contribuir no ambito da escola, para que os professores utilizem
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estas informacfes para se auto-avaliarem e reverem suas concepcdes e praticas,
bem como a gestdo escolar e coordenacdo pedagdgica. No ambito do POE, os
resultados poderao subsidiar futuros projetos de intervencéo nesta escola.

Contudo, cabe ainda esclarecer que o prototipo proposto ndo tem a pretensao
de substituir os instrumentos de avaliagdo desenvolvidos pelo MEC/INEP. Pelo
contrario, pretende agir de forma complementar a tais instrumentos, considerando
que aqueles tém modelo estandardizados com foco muito mais nos aspectos
administrativos do que propriamente no processo de ensino, e que muitas vezes nao
refletem a realidade especifica de cada escola. Outra situagdo € que os resultados
destas avaliagbes demoram muito a chegar a escola retardando muitas vezes a
tomada de decisdo e quando chegam, muitas vezes, estes dados ndo condizem
mais com a dinamicidade da realidade.

Concluindo, poderiamos dizer que neste processo de formacdo continuada
que vivenciamos no contexto do Mestrado Profissional em Educacgao e Ensino de
Ciéncias na Amazbnia, na realizacdo desta pesquisa, nos permitiu tornar
significativa tal experiéncia, pelo fato de permitir a retomada dos estudos voltados
para a avaliagdo educacional, e, assim, possibilitou um verdadeiro exercicio de auto-
avaliacdo e um grande aprendizado, no que se refere a necessidade de auto-
avaliacao e auto-reflexdo constantes no percurso de toda a pesquisa, replanejando
estratégias, ressignificando idéias, revendo posturas e atitudes. Isto nos leva a
refletir que a avaliacdo, antes de qualquer conjectura, deve ser encarada como uma
possibilidade de melhoria do processo e também dos sujeitos que dela fazem parte,
muito mais como uma atitude reflexiva diante da realidade que se almeja transformar

do que uma exigéncia burocratica do sistema.
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ANEXO A — Autorizacdo da Diretora da Escola

AUTORIZACAO

Eu, , Diretora

da Escola , autorizo a mestranda

da Universidade do Estado do Amazonas, do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo e Ensino de Ciéncias da Amaz6nia, Marnice Araujo Miglio , a realizar
observacfes do cotidiano escolar, e aplicar o Prototipo de Avaliacdo Diagnostica
Escolar com os alunos, professores, pedagogos e outros profissionais da area do
ensino, com o consentimento destes.

Os acessos aos dados coletados ficam restritos & mestranda responsavel pela
pesquisa e ao seu orientador, prof. Dr. Amarildo Menezes Gonzaga.

Manaus, de de 2008.
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APENDICE A

Protétipo para Avaliacdo Diagndstica Escolar /Questionarios Eletronicos

v avaliamazonas.cor Avaliamazonas |

INICIO AVALIACAO DIAGNOSTICA ESCOLAR CON

Avaliacao para aluno

CATEGORIA: Perfil S6cio-Econémico

1. QUAL A SERIE QUE VOCE ESTUDA ?
@ 7° Ano
© 8% Ano
© 9° Ano

2. QUAL A SUA IDADE?
© 12 Anos

2 13 Anos

2 14 Anos

= 15 Anos

© 16 Anos

© Mais de 16 anos

3. QUAL O ANO QUE VOCE NASCEU?

10:06
18/08/2011 | |

‘@\_hﬂp"tww

Avaliacao para professor

CATEGORIA: PERFIL DOCENTE/PROFISSIONAL E CULTURAL

1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPCAO CORRESPONDENTE
@ Até 24 anos

© De 25 a 29 anos

> De 30 a 39 anos

& De 40 a 49 anos

o De 50 a 54 anos

= De 55 anos on mais

2. VOCE ATUA EM QUAL ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NESTA ESCOLA NESTE ANO (2011)?
o 7° ANO

o 8°ANO

o 9° ANO

© As trés series (7, 8, 9 ANO)

@ 7 ANO, 8 ANO

© 8 ANO, 9 ANO

3. VOCE FOI PROFESSOR DESTES ALUNOS EM 2010 NAS RESPECTIVAS SERIES ANTERIORES?

10:09

18/08/2011 | |
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Avaliacao para pedagogo

1. 1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPCAO CORRESPONDENTE
O Até 24 anos

© De 25 a 29 anos

© De 30 a 39 anos

© De 40 a 49 anos

© De 50 a 54 anos

© De 55 anos ou mais

2. 2. QUANTO A SUA FORMAGAO, DAS OPGOES ABAIXO, MARQUE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL DE
ESCOLARIDADE

© Ensino Superior Pedagogia

© Ensino Superior — outras Licenciaturas

3. 3. QUANTO TEMPO FAZ QUE VOCE CONCLUIU O NiVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
© Ha mais de 20 anos
De 15 a 20 anos
De 8 a 14 anos
De 4 a7 anos
Até 3 anos

L[ B bete s valiamazonasco.. 0~ B0 % o Vr oy =@
L ST = ]

Avaliacao para gestor

1. 1. QUAL SUA IDADE? MARQUE ABAIXO A OPCAO CORRESPONDENTE
O Até 24 anos

© De 25 a29 anos

© De 30 a 39 anos

© De 40 a 49 anos

© De 50a54nos

© De 55 anos ou mais

2. 2. QUANTO A SUA FORMACAO, DAS OP(;(BES ABAIXO, MARQUE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL DE
ESCOLARIDADE

© Ensino Superior Pedagogia

Ensino Superior — Licenciatura em Letras

Ensino superior — Licenciatura em Matemdatica

©  Ensino Superior — outras Licenciaturas

3. 3. QUANTO TEMPO FAZ QUE VOCE CONCLUIU O NIVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO ANTERIORMENTE?
© Ha mais de 20 anos
De 15 a 20 anos

De 8 a 14 anos
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APENDICE B

AVALIACAO DO PROTOTIPO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA ESC OLAR

Caro Professor, Gestor, Pedagogo:

Buscando o aprimoramento do protétipo de Avaliacdo

Diagnostica Escolar que vocé participou, solicitamos mais uma vez sua colaboracao no sentido de
avaliar alguns aspectos gerais do questionario aplicado. Obrigado.

1 Quanto aos temas/categorias avaliados no
questionario vocé considera:

( ) - Importante
() - Muito Importante
() - Sem importancia

0,0% - Nao tem nada a ver com minha pratica
pedagédgica

2 Os temas abordados contribuiram para eu
fazer uma auto-avaliacdo de minha pratica
pedagogica

() - Contribuiram Muito
() Contribuiram em Parte
() - Contribuiram Pouco
() - N&o contribuiram

3 Quanto ao enunciado das questdes (clareza
e objetividade) foram:

( )- Todas de facil compreensao
() - A maioria de facil compreensao
( )Todas de dificil compreensao

() A maioria de dificil compreensao

4 Quanto ao namero de questdes
() -Adequado

() - muito

( ) -pouco

5 Quanto ao formato do questionario na
versdo eletrbnica com acesso via internet:
Facilitou e agilizou o preenchimento do
guestionario

Sim ( )Emparte( ) Nao( )

6 Quanto ao conteddo do Portal
Avaliamazonas

() - Muito bom
( )-Bom
( )-Ruim

7 As informacdes do Portal despertaram meu
interesse em saber mais sobre avaliagéo,
SAEB, PROVA BRASIL, PISA, etc.

( )-Sim
( )-Néo
( )-Em parte

Muito Obrigado por sua colaboracao!
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AVALIAGAO DO PROTOTIPO DE AVALIAGAO DIAGNOSTICA ESCOLAR

Caro Pesquisador POE

Buscando o aprimoramento do protétipo de Avaliacdo Diagnostica Escolar
solicitamos sua colaboracédo no sentido de avaliar alguns aspectos gerais do
questionario aplicado, bem como a pertinéncia dos resultados para o
diagndstico da Escola Arthur Aradjo. Obrigado.

1 Quanto aos resultados do protétipo de avaliacdo diagndstica escolar vocé
considera que este gerou dados possiveis de servir de referenciais para o
desenvolvimento de projetos de intervencgao para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, especificamente de Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica?

( ) Sim, porque as questdes ddo uma visdo geral sobre as varias situacdes que
envolvem o ensino e a aprendizagem dessas areas.

( ) Sim, porque os dados quantitativos, podem ser um ponto de partida para
constatar ou refutar a realidade investigada posteriormente a partir de uma analise
mais qualitativa.

( ) Nao

() Em parte

2 Quanto a divulgacao dos resultados via Portal vocé considera que:

2.1 Otimizou a apropriacdo dos dados da avaliacdo diagndstica sobre a pratica de
ensino dos professores de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa da Escola
Arthur Araujo

() Sim () Néo () Em parte

2.2 Facilitou a visualizacdo das categorias de andlise por meio dos gréaficos,
possibilitando aos pesquisadores escolher os dados de seu interesse conforme seu
objeto de pesquisa.

() Sim ( ) Nao ( ) Em parte

3 As informagdes do Portal despertaram meu interesse em saber mais sobre
avaliacdo, SAEB, PROVA BRASIL, PISA, etc.

( )Sim ( )Na&o ( )Emparte ( ) Nao acesseio Portal ainda
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Analise do Protétipo/Questionario do Professor Ciéncias, Lingua Portuguesa e
Matematica quanto a: adequacao e pertinéncia das questdes para a composi¢cado do
diagndstico e quanto a sua clareza e objetividade:

CATEGORIAS
AVALIADAS

QUESTOES

Adequagdo e pertinéncia das questdes
para a composi¢do do diagndstico

Elaboragdo das questdes /itens

Adequada

Adequada
parcialmente

Inadequada

Itens apresentam Itens
clareza e objetividade confusos
SiM NAO SIM | NAO

Perfil Docente

Participacao
conhecimento e
apropria¢do do PPP
da Escola

Concepgdo de
Avaliacao

Praticas Avaliativas

Gestdo do Processo
Ensino

Aprendizagem/Trat
amento Pedagodgico
dado aos
resultados das
avaliagbes internas

Gestdo do Processo
Ensino

Aprendizagem/Trat
amento Pedagdgico

dado aos
resultados das
avaliagdes externa
Crenca dos
professores sobre
as contribuicdes da
Prova Brasil

Nivel de
conhecimento dos
professores sobre
Prova Brasil e PCN’s
Relagdo entre
avaliagdo,
planejamento e
intervencao
pedagodgica
Conhecimento
sobre o que ¢é

Interdisciplinaridad
e

Caracterizagdo do
Ensino de Ciéncias

Caracterizacdo do
Ensino de Lingua
Portuguesa,
Matematica

Utilizacdo de
recursos
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tecnoldgicos para
otimizacao do
ensino

Atuacdo da Gestdo

Escolar e
Coordenacao
Pedagdgica
Percepc¢bes dos

professores sobre
as dificuldades de
aprendizagem dos
alunos

Motivagdao e auto-
estima do professor
com o trabalho
docente

Satisfacdo dos
professores com a
profissdo docente

Situagdo quanto a
violéncia e uso de
drogas no contexto
escolar

Infraestrutura
Escolar
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Andalise do Questionario dos Alunos quanto a: adequacéao e pertinéncia das questdes
para a composi¢cdo do diagndstico e quanto a sua clareza e objetividade:

Adequacdo e pertinéncia das questdes
para a composi¢ao do diagndstico

Elaboragdo das questdes /itens

aos estudos

CATEGORIAS QUESTOES | Adequada Adequada Inadequada Itens apresentam Itens confusos
AVALIADAS parcialmente clareza e objetividade
SIM NAO SIM NAO
Perfil
Discente/Sdécio
Econdmico
Acompanhamento

Hébitos de Estudos

Expectativa em
relagdo ao
prosseguimento de
estudos

Trajetodria escolar

Concepgoes e
representagdes dos

alunos sobre
avaliacdo

Como os alunos
percebem o
processo de
avaliagdo a que
estdo submetidos
(avaliagdo interna e
externa)

Como 0s
estudantes
valorizam a

aprendizagem de
Ciéncias

Autocompeténcia
em Ciéncias

Ensino de Ciéncias
(o que acontece
nas aulas)

Pratica  avaliativa
do professor de
Ciéncias

Aprendizagem de
Ciéncias

Como 0s
estudantes
valorizam a
aprendizagem de
Matematica

Autocompeténcia
em Matematica

Ensino de
Matematica

Pratica de avaliagdo
do professor de
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Matematica
Aprendizagem de
Matematica

Como 0s
estudantes
valorizam a

aprendizagem de
Lingua Portuguesa

Autocompeténcia

em Lingua
Portuguesa
Envolvimento e
interesse pela
leitura

Ensino de Lingua
Portuguesa

Prética de
Avaliacdo do
professor de Lingua
Portuguesa

Aprendizagem de
Lingua Portuguesa

Percepges dos
alunos sobre a
escola

Andlise do Questionario do Gestor quanto a: adequacao e pertinéncia das questdes
para a composi¢ao do diagnostico e quanto a sua clareza e objetividade:

Adequacdo e pertinéncia das questdes
para a composigdo do diagndstico

Elaboragdo das questdes /itens

CATEGORIAS QUESTOES | Adequada Adequada Inadequada Itens apresentam Itens
AVALIADAS parcialmente clarezae confusos
objetividade
SIM NAO SIM NAO
Perfil da
Gestdo/Formacgédo
Inicial e continuada
/Tempo de
experiéncia
Concepcdes de
avaliacdo
Acompanhamento ao
processo ensino-
aprendizagem /
tratamento
pedagdgico dado aos
resultados das
avaliacGes
Processo de

elaborac¢do do PPP
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Andlise do Questionario do Pedagogo quanto a: adequacdo e pertinéncia das
questdes para a composicao do diagnostico e quanto a sua clareza e objetividade:

Adequacdo e pertinéncia das questdes
para a composi¢ao do diagndstico

Elaboragdo das questdes /itens

continuada /Tempo
de experiéncia

CATEGORIAS QUESTOES | Adequada Adequada Inadequada Itens apresentam Itens
AVALIADAS parcialmente clareza e objetividade confusos
SIM NAO SIM | NAO
Perfil da
Coordenacao
Pedagdgica/Formag
ao Inicial e

Concepgoes de
avaliagao
Tratamento
pedagdgico dado
aos resultados das
avaliacGes
Acompanhamento

ao processo ensino-
aprendizagem /
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AVALIACAO DO PROTOTIPO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA ESCOLAR

Caro Aluno (a): Buscando o aprimoramento do protdtipo de Avaliagdo Diagndstica Escolar
gue vocé participou, solicitamos mais uma vez sua colabora¢do no sentido de avaliar alguns
aspectos gerais do questionario aplicado. Obrigado.

1 Quanto aos temas/categorias avaliados no
guestionario vocé considera:

( )- Muito Importante
() Importante
() -Sem importancia

( ) -

realidade

N3o tem nada a ver com minha

2 Os temas abordados contribuiram para eu
fazer uma auto-avaliagdo do meu
desempenho escolar

()- Contribuiram Muito
()- Contribuiram em Parte
() - Contribuiram Pouco

( )-ndo contribuiram

3 Quanto ao enunciado das questodes
(clareza e objetividade) foram:

()-Todas de facil compreensao

( )- A maioria de facil compreensdo
() - Todas de dificil compreensao
() - A maioria de dificil compreensao
4 Quanto ao numero de questdes

( )- Adequado

( )-Muito

( )-Pouco

5 Quanto ao formato do questiondrio na
versdao eletronica com acesso via internet:
Facilitou e agilizou o preenchimento do
guestionario

( )-Sim
( )- Em parte
( )-Nao

6 Quanto ao conteudo do Portal

Avaliamazonas

( )-Muito bom

( )- Bom

() Ruim

8,0% (8) - Ndo acessei o Portal ainda

7 As informacoes do Portal despertaram
meu interesse em saber mais sobre
avaliacdo, SAEB, PROVA BRASIL, PISA, etc.

( )-Sim
( )-Em parte
( )-Nao

( )- Ndo acessei o Portal ainda

Muito Obrigado por sua colaboragao!




