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RESUMO

O trabalho apresenta a pesquisa realizada no Programa do Observatorio de
Educacdo do Mestrado em Educacdo em Ciéncias na Amazbdnia com o0 tema
intitulado Avaliacdo Psicopedagogica das Estratégias do Plano de Acéo
Interdisciplinar de 2011 a 2013 do POE/CAPE/UE visando contribuir com a proposta
do quarto objetivo especifico do Programa POE/CAPES/UEA, o de avaliar, com
todos o0s seguimentos que participaram do processo, 0s resultados das
metodologias aplicadas no Plano de Desenvolvimento da Educacgéo, submetida a
CAPES/INEP sob edital n° 38/2010 cujo titulo € “O Campo interdisciplinar entre
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais na Educacdo Basica, 9°. Ano,
em uma Escola Publica em Manaus”. Tendo como cerne da pesquisa a avaliacao
piscopedagdgica estudamos e dialogamos sobre o tema proposto buscando apoio
em teoricos que discutem acerca da importancia e contribuices da psicopedagogia
no ambiente escolar. Apresentamos a importancia da avaliagdo para o processo de
ensino e aprendizagem. Aprofundamos nosso estudo e pesquisa através das
publicacdes sobre as teorias da aprendizagem para compreender a importancia dos
aspectos biologicos, psicologicos, social e cultural na estrutura cognitiva dos alunos.
Destacamos as contribuicbes da Interdisciplinaridade para o processo de ensino e
aprendizagem e por fim, pesquisamos as publicacdes do POE de 2011 e 2012 para
compreendermos 0 processo de aprovacdo, implantacdo e implementacdo das
estratégias investigativas e interventivas do programa na escola “Arthur Araujo”. O
tema nos remeteu a pesquisa qualitativa, sendo adotado o estudo de caso, em
consonancia com outras técnicas de pesquisa, tais como: pesquisa bibliografica,
exploratéria e descritiva que se sustentaram pela observacao, registro, analise,
correlacdo e descricdo dos dados coletados. Para a coleta de dados utilizamos
como instrumento de pesquisa as entrevistas nao-diretivas e 0s sujeitos
participantes da pesquisa foram os alunos do 9°. Ano do Ensino Fundamental, os
professores das disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, a
Equipe pedagdgica da Escola e os Pesquisadores do Programa Observatério de
Educacdo da Universidade do Estado do Amazonas. O trabalho apresenta o
processo histérico e descritivo da proposta do Programa Observatério de Educacgéo
POE/CAPES/UEA com suas nuancas, peculiaridade e acfes desenvolvidas de 2011
a 2013. Concluimos a pesquisa apresentando as contribuicdes das Estratégias do
Plano de Acdo do POE/CAPES/UEA, no triénio 2011 a 2013, para o processo de
ensino e aprendizagem na Escola “Arthur Araujo”.

Palavras-Chave: Avaliagdo Psicopedagdgica. Interdisciplinaridade. Processo de
Ensino e Aprendizagem. POE/CAPES/UEA.



ABSTRACT

The paper presents the research carried out at the Education Observatory Project of
the  Master's degree in Science Education in the Amazon with the title:
Psychopedagogical Evaluation of Strategies for Interdisciplinary Action Plan 2011-
2013 of the POE/CAPE/EUA to contribute to the proposed fourth specific objective of
the Programme POE/CAPES/UEA, to evaluate, with all segments participating in the
process, the results of the methodologies applied in the Development Plan for
Education, submitted to CAPES/INEP wunder edict n° 38/2010 titled "The
interdisciplinary field of English Language, Mathematics and Natural Sciences in
Primary Education, ninth grade in a public school in Manaus". Taking as focus of the
research and psychopedagogic review, we study and discussed about the proposed
theme taking as theoretical discussing about the importance and contributions of
educational psychology in the school environment. We show the importance of
evaluation in the process of teaching and learning. We deepened our study and
research through publications on learning theories to understand the importance of
biological, psychological, social and cultural structure in cognitive aspects of
students. We deepened our study of the contributions of Interdisciplinarity in the
process of teaching and learning and finally we searched the publications of POE's of
2011 and 2012 to understand the process of approval, deployment and
implementation of investigative and interventional strategies of the school program
"Arthur Araudjo." The theme took us into the qualitative research, being adopted a
study of case, with other research techniques, such as: bibliographic exploratory and
descriptive research supported by the observation, recording, analysis, correlation
and description of the data collected. To collect the data we used as a research tool
non-directive interviews and the research participants were students of the 9th grade
of elementary school, English, Mathematics and Natural Sciences teachers, the
school teaching staff and researchers of the Education Observatory Project at the
University of the State of Amazonas. The paper presents historical and descriptive
process of the proposed of the Education Observatory Project POE / CAPES / UAs
with its dimensions, peculiarities and actions developed from 2011 to 2013. We
conclude the research showing the contributions of the strategies of the Plan of
Action of POE / CAPES / UAS in the triennium 2011-2013, to the process of teaching
and learning in school "Arthur Araudjo".

Keywords: Psychopedagogical Evaluation. Interdisciplinarity. Teaching and
Learning Process. POE / CAPES / UEA.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos tém-se discutido sobre o nivel de aprendizagem e de
escolarizacdo dos alunos na educacdo e no ensino brasileiro. As dificuldades de
aprendizagem manifestas pelos alunos em idade escolar sinalizaram para a
necessaria intervencdo dos érgdos publicos vinculados a educacéo brasileira que
tinham como principal objetivo minimizar o baixo indice de aprendizagem apontado
pelo IDEB para os estudantes do Ensino Fundamental e Médio.

Diante do cenério que se encontrava a educacao no Brasil, a CAPES e o
INEP, convocam as instituicbes de ensino superior, IES, para propor projeto de
pesquisas que pudessem apresentar estratégias de acao que elevassem o IDEB das
escolas.

Sensivel a situacdo na qual se encontrava a educacéo de criancas e jovens
no Brasil e compreendendo a importancia em contribuir para a educacdo e para o
ensino em pesquisa em ciéncias no Amazonas, em particular em uma Escola da
Rede Publica de Ensino na Cidade de Manaus, o grupo de pesquisadores do
Mestrado em Educacdo da Amazonia, propde um Projeto visando investiga as
principais dificuldades apresentadas pelos alunos do 9°. ano nas disciplinas de
Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias sinalizando e propondo estratégias que
pudessem ser desenvolvidas diante do déficit de aprendizagem apresentado pelos
alunos da Rede Publica de Ensino e que necessitavam de intervengcdo mediada por
uma equipe multidisciplinar.

Cientes da responsabilidade o POE/CAPE/UEA inicia sua Estratégia do Plano
de Acado na Escola Estadual “Arthur Araujo”. Durante o triénio 2011 a 2013 sé&o
realizadas diversas atividades ancoradas nas Estratégias do Plano de Acéao
Interdisciplinar do Programa através do trabalho realizado por uma equipe de
pesquisadores que contava com o0 apoio de Doutores, Doutorandos, Mestres,
Mestrandos e graduandos da Universidade do Estado do Amazonas — UEA e do
Instituto Federal do Amazonas — IFAM.

Em 2013 iniciamos nossa participagdo no grupo de pesquisa do
POE/CAPES/UEA. A pesquisa proposta coaduna com a formacao do pesquisador

em Psicologia, em psicopedagogia e com o0 exercicio profissional no atendimento
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aos alunos de nivel superior que manifestam dificuldades de aprendizagem ao
adentrar no Ensino Superior e que precisam de orientacao e apoio psicopedagdgico.

A indicacdo pela Coordenacédo do POE para avaliar as estratégias do plano
de acdo do POE de 2011 a 2013 nos fez pensar no desafio que seria adentrar no
universo complexo da escola, da sala de aula, das relagbes estabelecidas entre
professor e aluno, entre o ato de ensinar e de aprender. No entanto, impulsionado
pela idéia do quanto seria enriquecedor para a formacdo do educador e uma
experiéncia impar para o exercicio profissional aceitei o convite ciente de que em
muito aprenderia com a pesquisa que apresentava a psicopedagogia sob a tessitura
da interdisciplinaridade.

Eclodiu muito forte o desejo no pesquisador em oferecer apoio
psicopedagdgico aos alunos, tendo em vista a necessidade que urge em ajuda-los a
identificar quais os motivos que impedem sua aprendizagem e como podem lidar
com as angustias que emergem deste conflito. Conflitos que, em muitos casos,
interfere na assimilacdo do conteldo e acabam por criar os bloqueios cognitivos.

Este desejo tinha uma meta particular, o de colaborar para amenizar as
angustias vivenciadas pelos alunos em sala de aula diante das dificuldades de
aprendizagem. Esta intencionalidade foi consolidada através dos conteddos
ministrados nas disciplinas do Mestrado em Educagdo em Ciéncias da Amazonia
gue ampliou o conhecimento do pesquisador e instigou o0 espirito investigativo
suscitando o desejo de ajudar, como psicélogo e psicopedagogo, para que criancgas,
jovens e adultos consigam enfrentar as dificuldades de aprendizagem manifestas
durante a sua formacdo no Ensino Fundamental e Médio incentivando-os para que
continuem sua formacéo no Ensino Superior.

No entanto, avaliar se faz necessario. A avaliacdo entra neste universo
escolar como um instrumento que pode indicar em que estagio cognitivo o aluno se
encontra e quais intervencdes se tornariam necessarias para ajuda-lo em seus
conflitos cognitivos.

A proposta tornou-se mais ousada quando da insercdo da tematica
interdisciplinaridade como possibilidade do didlogo entre as disciplinas que
participariam das estratégias do plano de acé&o do programa. O universo escolar por
si s6 ja era instigante e, propor, um projeto no qual o professor, aluno,
pesquisadores e equipe pedagobgica da escola convergiriam para um dialogo

interdisciplinar se tornou no minimo desafiador.
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Destacamos que outro desafio do Programa perpassava pela necessaria
ruptura da cultura disciplinar fortemente cristalizada que n&o permite que novas
propostas de ensino sejam inseridas em seu ambiente escolar.

O programa ao propor suas estratégias do plano de acéo intenta contribuir
para que a Escola “Arthur Araujo” reverta o atual cenario no qual se encontra 0s
alunos diante da nota do IDEB. Para que pudesse contribuir com a escola o POE
propds o plano de acdo através das estratégias de ensino, com a participacdo de
uma equipe multidisciplinar, visando minimizar o déficit de aprendizagem dos alunos
participantes do projeto.

Para que pudéssemos aprofundar nossa pesquisa de campo, compreender as
estratégias do Plano Acdo do POE/CAPE/UEA para o triénio 2011 a 2013, investigar
as dificuldades de aprendizagem e sinalizar as contribuices do programa na Escola
“Arthur Araujo” estruturamos o trabalho proposto em trés etapas.

No primeiro capitulo apresentamos o0s aspectos preliminares da pesquisa
realizada na Escola “Arthur Araujo” transcrevendo o processo de submissdo e
aprovacdo do Projeto, o processo inicial de implantacdo e as necessarias
implementagbes realizadas durante o triénio, assim como as razbes que
sustentaram a escolha do tema, com seus objetivos, procedimentos metodoldgicos e
referenciais tedricos que sustentam a pesquisa de campo.

O segundo capitulo destaca a contextualizacdo histérica e descritiva da
Proposta do Programa Observatério de Educacdo POE/CAPES/UEA com suas
nuangas, peculiaridade e acdes desenvolvidas de 2011 a 2013 conhecendo,
portanto, os critérios adotados para a escolha do objeto e sujeitos da pesquisa,
assim como, a intencionalidade que permeia a pesquisa proposta.

No terceiro capitulo sdo discutidos e analisados os resultados da pesquisa,
gue se tornaram extremamente importantes e necessarios diante da complexa e
dindmica dificuldade de aprendizagem manifesta pelos alunos. Para aprofundarmos
no item proposto dialogamos com as principais teorias da aprendizagem que
discutem o papel do biolégico, psicologico, social e cultural na formagdo do
individuo. Destacamos os estudos e pesquisas dos autores sob o enfoque da
avaliacdo psicopedagogica. E por fim, destacamos 0S conceitos, processos
histéricos e contribuicbes da interdisciplinaridade para o0 processo ensino e

aprendizagem.
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Concluimos os estudos com as consideragcbes gerais da pesquisa
apresentando se os resultados do Projeto do POE/CAPES/UEA na Escola “Arthur
Araujo” alcangou os objetivos propostos diante das estratégias do plano de acéo
interdisciplinar de 2011 a 2013 e contribuiram para minimizar o déficit de

aprendizagem preparando os alunos para a PROVA BRASIL.
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1 ASPECTOS PRELIMINARES DA PESQUISA: POE/CAPES/UEA.

Fica decretado que agora vale a
verdade, que agora vale a vida, e
que, de méaos dadas, trabalharemos
todos pela vida verdadeira.

Thiago de Mello*

A avaliagdo no contexto escolar e em particular de um programa de poés-
graduacdo se tornou no minimo inquietador e desafiador. Participar do grupo de
pesquisa do Mestrado em Educacédo em Ciéncias na Amaz6nia da UEA surgiu como
uma oportunidade do exercicio investigativo que se coaduna com a formacédo do
pesquisador em psicologia e psicopedagogia.

O cenario de investigacdo sob a vertente da avaliacdo psicopedagogia foi a
Escola Estadual “Arthur Araujo”, escolhida pelo Programa para a execucdo das
acOes propostas e desenvolvidas pelos pesquisadores do POE, com a participacao
efetiva dos professores das disciplinas de Mateméatica, Portugués e Ciéncias
Naturais tendo como enfoque a interdisciplinaridade.

Para que pudéssemos cumprir Nn0Sso objetivo, ou seja, avaliar as Estratégias
do Plano de Acao do POE/2103 na Escola Estadual “Arthur Araujo” foi necessario
adentrar no contexto histérico e conceitual no qual se insere a psicopedagogia.

A psicopedagogia tem sua origem na Europa com 0 movimento entre
educadores, filésofos e médicos que tinham um objetivo comum, buscar possiveis
respostas as dificuldades de aprendizagem em seus mais variados niveis,
dedicando-se a estudar e compreender 0s reais motivos que as criangas e jovens
manifestavam ao aprender.

Data de 1946 o registro do primeiro centro de psicopedagogia que objetivava
unir a psicologia, psicanalise e a pedagogia, visando o tratamento dos
comportamentos inadequados manifestos por criancas e jovens no ambiente
escolar.

Tendo em vista que a psicopedagogia se apresenta como um dos temas
considerado relevante em nossa pesquisa aprofundamos nossos estudos nas
publicacdes de Cecilia Silvia (1998), Laura Barbosa (2001), Nadia Bossa (2002),

! Escritor e poeta amazonense.
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Eloisa Fagali e Zélia Vale (2011), Sara Pain (1985), Manuel Sanches-Cano, Joan
Bonals (2008) e lerecé Barbosa (2001) que tecem reflexdes pertinentes sobre as
contribuicdes da psicopedagogia no processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo e 0s processos cognitivos destacam-se como temas importantes
que permeiam nossa pesquisa de campo. Investigamos a sua relevancia no
ambiente escolar, assim como as diversas propostas que objetivam verificar o nivel
de aprendizagem dos alunos, tendo como principal foco de estudo 0s processos
cognitivos. Para dialogarmos sob o tema avaliagcdo nos reportamos aos estudos de
Santiago Arrendondo e Jesus Diago (2009) e aos processos cognitivos em Vitor
Fonseca (2011), Humberto Maturana (2001) entre outros que discutem 0 processo
cognitivo diante da proposta avaliativa no ambiente escolar.

Para enfatizarmos a importancia do biolégico, psicolégico, social e cultural na
formacédo do individuo e seus reflexos no processo de ensino e aprendizagem
aprofundamos nossa leitura nas teorias de Jean Piaget (2011), L. S. Vygostsky
(2007), Edgar Morrin (2011), Kurt Lewin (2011), Rudolf Stein (2011), David Ausubel
(2011), Carls Rogers (2004), Abrahdo Maslow (2004) e Paulo Freire (2011).

Tendo em vista que o Programa do Observatério da Educacdo (POE)
apresentava em sua proposta investiga/interventiva o0 campo interdisciplinar nos
reportamos a Hilton Japiassu (1976), Heloisa Luck (1994) e Ivani Fazenda
(1994;1998;2013) para compreendermos a complexidade de sua pratica no contexto
escolar e no processo dialégico entre as disciplinas de Matematica, Lingua
Portuguesa e Ciéncias Naturais.

E por fim, estudamos as publicacbes dos doutores, mestres e pesquisadores
do POE entre 2011 e 2012 para compreendermos 0 processo de aprovacgao,
implantacdo e implementacdo das estratégias investigativas e interventivas do
programa na escola “Arthur Araujo”.

A escolha para a realizacdo deste trabalho relacionou-se as Estratégias do
Plano de Acdo do Programa do Observatério da Educagdo/CAPES/UEA que
intentou reverter o cenario do IDEB (indice de Desenvolvimento de Educacio
Basica) da Escola Estadual “Arthur Araujo” que situa-se na Av. Djalma Batista, 160,
Bairro Nossa Senhora das Gracas, tendo sua fundagéo no ano de 1937.



19

Em seu processo de implantacéo a escola pertenceu a Prefeitura do Municipio
de Manaus, sob Decreto n° 2.064, de 9 de Marco de 1961, atendendo alunos da 12 a
42 séries. De 1977 a 1980 passou a atender alunos da 12 a 52 séries, funcionando
nos trés turnos. Sob o Decreto n° 5442, de 29 de dezembro de 1980 foi denominada
Escola de 1°. Grau “Arthur Araujo” e somente em 1989 recebeu o nome de Escola
Estadual “Arthur Araujo” atendendo alunos do 6° ao 9° ano. A figura 1 apresenta o

fluxograma da estrutura da Escola Estadual “Arthur Araujo”

o

Secretaria

Figura 1: Fluxograma da Estrutura Fisica da Escola.
Fonte: BEZERRA & BARBOSA, 2013.

O POE, Programa de Observatério da educacao/CAPES/UEA no Amazonas,
iniciou suas atividades na escola em 2010 com a aprovacdo do Edital
38/2010/CAPES/INEP. O programa faz parte da pés-graduacéo Stricto Sensu da
Universidade Estadual do Amazonas (UEA).

Em seu processo investigativo/interventivo objetivou compreender os reais
motivos do atual cenario da escola com relagcdo ao nivel de aprendizagem dos
alunos propondo agbes com Estratégias do Plano de Acéo Interdisciplinaridade,

buscando amenizar e/ou extinguir o déficit de aprendizagem melhorando o IDEB.
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Para que pudéssemos contribuir com o Programa Observatoério de Educacéo,
com a pesquisa de campo, propusemos avaliar se as estratégias do
POE/CAPES/UEA atingiram seus objetivos durante a execucdo de suas
investigacdes/intervencdes. Para tanto, optamos pelo tema investigativo: A
Avaliacdo Psicopedagogica das Estratégias do Plano de Acado Interdisciplinar de
2011 A 2013 do POE/CAPES/UEA.

Destacamos que a avaliacdo teve como propésito compreender em que nivel
de aprendizagem se encontrava 0S processos cognitivos dos alunos, e quais 0s
motivos que impediam a assimilacao dos contetddos propostos no curriculo escolar.

Neste contexto, buscamos estudar a importancia da Avaliacdo. Avaliar
significa testar conhecimentos para compreender os significados que aquele
processo atribui ao conhecimento assimilado. Dar sentido ao conhecimento
adquirido significa compreender a intencionalidade que envolve 0S processos
avaliativos em questdo. Esta intencionalidade surge como marco que norteia as
razdes da existéncia da avaliacdo na educacéao escolar.

Para alcancarmos o0 objetivo proposto no projeto de pesquisa, se fez
necessario adentrar no universo no qual os envolvidos no processo articulavam suas
concepcOes que perpassa pelo ato de ensinar, aprender, avaliar e ser avaliado.

Através dos processos de avaliagdo € possivel compreender os aspectos
dindmicos da relacdo que se estabelece entre quem ensina e quem aprende. Neste
emaranhado de possibilidades, o0s protagonistas do processo ensino e
aprendizagem se tornaram os sujeitos pelo qual foi possivel a compreensdo do
fendmeno em questao.

Diante deste cenario levantamos alguns questionamentos para que
pudéssemos iniciar um processo de reflexdo e investigacdo das ac¢bGes do
POE/CAPES/UEA no ambiente escolar: Como analisar os processos de ensino e
aprendizagem tendo como ponto de partida a avaliagdo psicopedagogica? Que
fatores interferem nos processos cognitivos dos alunos que dificultam o processo de
aprendizagem? Quais aspectos subjetivos blogueiam os processos cognitivos dos
alunos conduzindo-os a inércia diante de conteudos ministrados em sala de aula?
Como avaliar os niveis de cognicdo dos alunos diante de um plano de acéo
interdisciplinar? Como o POE contribuiu para reverter o cenario das dificuldades de

aprendizagem dos alunos? Como avaliar as estratégias utilizadas no Plano de Acéo
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do POE de 2011 a 2013? Quais as contribuicfes dessas estratégias para o processo
ensino e aprendizagem?

Tendo ciéncia da importancia do tema para a educacgao e para o processo de
ensino-aprendizagem apontamos por problema cientifico: Como as estratégias
investigativo-interventivas do Plano de Acado Interdisciplinar do POE/CAPES/UEA
contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem na Escola Estadual “Arthur
Araujo™?

Estes pressupostos nos levam ao objetivo geral deste trabalho: Avaliar as
estratégias investigativo-interventivas utilizadas no Plano de Acéo linterdisciplinar do
POE no processo de ensino e aprendizagem dos professores e alunos do 9° ano da
Escola Estadual “Arthur Araujo”.

E por objetivos especificos:

e Discutir os temas abordados pelos autores sobre a avaliacdo
psicopedagdgica na perspectiva interdisciplinar;

e Elaborar os instrumentos mensurando o nivel de aprendizagem dos alunos a
partir das estratégias investigativo-interventivas utilizadas no plano de acdo do
POE/CAPES/UEA de 2011 a 2013;

¢ Verificar os resultados das Estratégias de A¢ao Interdisciplinar utilizadas pelo
POE de 2011 a 2013 no processo de ensino e aprendizagem.

Para que pudéssemos compreender este fendmeno que estabelece relacao
com o ambiente no qual se manifesta, lancamos méao da avaliacao psicopedagdgica,
gue se insere no contexto escolar ao estudarmos em seus aspectos psicocognitivos.

Pretendeu-se através dos estudos, pesquisa de campo e aprofundamento do
tema, avaliar as significativas mudancas no processo de ensino e aprendizagem,
assim como, as contribuicdes das estratégias do plano de acao interdisciplinar
propostos pelo POE/CAPES/UEA de 2011 a 2013 para elevar o IDEB da Escola
“Arthur Araujo”.

A escolha da metodologia da pesquisa se apresentou para 0s pesquisadores
como um desafio, tendo em vista o grau de importancia que a mesma representa
diante dos resultados que se desejou alcancar. Vale ressaltar que a mesma buscou
atingir os objetivos propostos pelo projeto, visando a maior fidedignidade ao
fenbmeno pesquisado. Diante deste dilema realizamos o estudo e pesquisas na

literatura para que pudéssemos fazer a escolha acertada, para otimizar os trabalhos,
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sem perder de vista a ética, a credibilidade, a fidelidade aos fatos pesquisados e a
sistematizacdo que a metodologia exige.

Diversos livros de metodologia orientam o que de fato deve contar neste item.
Fonseca (2010, p. 86) define Metodologia como: “procedimentos técnicos, das
modalidades de atividades, dos métodos que serédo utilizados na pesquisa.

E acrescenta:

[...] vai depender da natureza do trabalho, do tipo de pesquisa e dos
objetivos propostos. E nesse topico que o pesquisador registra os diversos
momentos que a pesquisa ira percorrer e 0s instrumentos que serao
utilizados em razéo de sua natureza. (FONSECA, 2010, p. 86).

O tema proposto para 0 estudo nos remeteu a pesquisa qualitativa.
Compreendendo que o fenbmeno se desvelou em seu aspecto subjetivo,
evidenciando as consequéncias que se manifestaram no social, o nosso caso no
ambiente escolar. Vale ressaltar “que no ambito social existem diferentes
problematicas, questdes e restricbes que ndo podem ser explicadas nem
compreendidas em toda sua extensdo somente a partir da abordagem quantitativa”.
(GONZAGA, 2005, p. 91).

A pesquisa qualitativa buscou compreender os processos humanos nas suas
relagbes com o mundo. Este “mundo” que se configura a partir dos contextos
cultural, social, politico, econdmico e educacional, influencia a dinamica das relacdes
interpessoais entre iguais no ambiente escolar.

Algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa, tais como: “analisar
experiéncias de individuos ou grupos; examinar interacbes e comunicacfes que
estejam se desenvolvendo e investigar documentos ou tracos semelhantes de
experiéncias” (BARBOUR, 2009, p. 12) apontam a exceléncia da utilizacdo deste
método que contribuiu para que o pesquisador se aproximasse do fendmeno
estudado.

O pesquisador diante desta proposta deve ter claro em que contexto se insere
gue caminho pretende seguir e como fazer para que possa chegar aonde deseja
chegar. (GONZAGA; GONZAGA, 2011, p. 135).

A abordagem qualitativa buscou compreender como os individuos

construiram as realidades sociais na qual estavam inseridos, os significados de suas
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acOes nas relagbes interpessoais e as suas vivéncias com o mundo buscando
responder as causas e consequéncias destas atitudes e posturas no cotidiano.

A técnica adotada para a realizacdo desta pesquisa foi o estudo de caso que
apresentou por caracteristica o estudo intensivo que permeou a compreensao do
estudo em questdo em sua totalidade. (FACHIN, 2006).

Os procedimentos investigativos utilizados na pesquisa foram a bibliografica
através das publicacdes dos doutores e mestres, pesquisadores e participantes do
POE/CAPES/UEA, gque realizaram suas atividades de 2010 a 2012. Reportamo-nos
aos autores, através de suas publicacbes, sobre o tema proposto, objetivando
compreender os processos histéricos e conceituais que envolvem a pesquisa de
campo.

A pesquisa se apresentou como exploratéria e descritiva que se sustentou pela
observacéo, registro, analise, correlacdo (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007) e,
por fim, a andlise e descricdo dos processos cognitivos dos alunos compreendendo
0S aspectos subjetivos da realidade e da préatica que se constitui no espaco escolar
com seus respectivos problemas.

Para a coleta de dados, item que se apresenta como importante para que 0s
resultados da pesquisa alcangcassem seus objetivos, utilizamos a entrevista ndo-
diretiva que se caracterizou pela coleta de informacgdes dos sujeitos a partir de suas
verbalizacGes livres. A entrevista “é um instrumento do qual se servem os
pesquisadores em ciéncias sociais e psicolégicas. Eles recorrem a entrevista sempre
gue tém necessidades de obter dados que n&o podem ser encontrados em registros
e fontes de documentos”. (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007, p. 51).

Utilizamos as rodadas de conversas como dinamica para a coleta de dados
gue ocorreram em trés etapas: a primeira apds o encerramento do primeiro bloco de
intervencdes, 50 % das atividades propostas; a segunda, quando foi realizada a
demais sequéncia de conteudos, 30% das atividades propostas e, por fim, quando
concluidas todas as etapas propostas pelo Plano de Ag¢do que foram aplicadas em
sala de aula. Os sujeitos participantes da pesquisa foram os 100 alunos do 9°. Ano,
das turmas do | e Il, do Ensino Fundamental.

Severino (2007, p. 133) enfatiza que: “o trabalho de pesquisa devera dar conta
dos elementos necessarios para o desenvolvimento do raciocinio demonstrativo,
recorrendo assim a um volume de fontes suficientes para cumprir essa tarefa”.

Objetivando agregar dados, considerados pertinentes a analise e discussdo dos
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resultados da pesquisa acessamos e transcrevemos as filmagens das reunides dos
pesquisadores, mestrandos em Educacdo em Ciéncias na AmazoOnia na Escola
“‘Arthur Araujo” e na Universidade do Estado do Amazonas — UEA, no periodo de
2011 a 2013 para que pudéssemos sustentar os dados coletados.

Iniciamos nossa pesquisa aplicando um questionario semi-estruturado,
diagnostico, que nos proporcionou informacdes importantes ajudando a
compreender em que nivel de aprendizagem o0s alunos apresentavam apos as
intervencdes realizadas pelos pesquisadores de 2011 a 2012. O Diagndstico
objetivava “[...] entender em que estagio se encontra a aprendizagem do aluno e
assim partir para a tomada de decisdo. O principio basico € auxiliar na
aprendizagem do educando, ndo para aprovar ou reprovar, mas para subsidiar a
melhoria e o crescimento do aluno.” (FERREIRA, 2002, p.22).

O resultado do diagnostico apontou alguns aspectos que estavam relacionados
com as dificuldades de aprendizagem dos alunos em sala de aula, para efeito de
estudo e andlise da pesquisa, alguns foram destacados: a falta de atencéo,
conversas paralelas, uso do celular, bagunca, barulho e o bullying.

Tendo em vista que a proposta do projeto de pesquisa é o de avaliar a
aprendizagem dos alunos numa perspectiva psicopedagdgica a partir das acdes do
Plano de Acdo do POE/CAPES/UEA, tornou-se necessario a intervencdo
psicopedagdgica diante dos conflitos e dificuldades que emergiam em sala de aula.

Aplicamos uma dindmica de grupo que apresentava por tematica o
relacionamento interpessoal objetivando a conscientizacdo dos alunos para o
respeito as diferencas individuais existente em sala de aula. Enceramos a atividade
com uma palestra integradora que apresentava por tema o Bullying, a falta de
atencdo e de concentragdo, visando amenizar os conflitos que interferiam no
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

A intencionalidade das intervencdes perpassava pelo anseio em contribuir para
gue a equipe de pesquisadores pudesse desenvolver suas atividades em um
ambiente propicio para a aprendizagem.

Para que possamos compreender a proposta da pesquisa em avaliar as
estratégias do Plano de Acéo Interdisciplinar de 2011 a 2013 do POE/CAPES/UEA
apresentamos no capitulo 2 o processo de implantacdo e implementacdo do

programa na Escola “Arthur Araujo”.
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2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E DESCRITIVA DO POE/CAPES/UEA.

E preciso trabalhar todos os dias pela
alegria geral. E preciso aprender esta licdo
todos os dias e sair pelas ruas cantando e
repartindo a esperanca, a mao cristalina, a
fronte fraternal.

Thiago de Mello?

O percurso de implantacdo do Programa Observatério da Educacao
POE/CAPES/UEA remontou a convocacdo da Coordenacéo do Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Anisio Teixeira (INEP) para que projetos de pesquisas pudessem contribuir para a
melhoria da educacéo e aprendizagem que apresentavam fragilidade e apontavam
para a necessidade de mudanca do cenario no qual se encontravam os alunos do

Ensino Fundamento e Médio das Escolas Publicas do Pais.

A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
fundacdo publica instituida pela Lei n® 8.405, de 09 de janeiro de 1992,
alterada pela Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP convidam
Instituices de Educacdo Superior - IES que mantenham programas de pos-
graduacgdo stricto sensu com conceito maior ou igual a 3 (trés), a enviarem
propostas de estudos e pesquisas, no ambito do Programa Observatério da
Educacdo. As propostas deverdo ser apresentadas de acordo com as
instrugbes contidas neste edital e com a legislagdo aplicavel a matéria.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010. p. 1).

Uma das metas do MEC é o de elevar o IDEB® para que possa em 2022
alcancar o indice deseja de 6,0 que se tornou o patamar de exigéncia do nivel de
educacdo do OCDE* para todos os paises.

A escala apresentada pelo IDEB “vai de 0 a 10 e a média nacional registrada
em 2007 foi de 4,2, para a 42 série; 3,8 para a 8?2 série e 3,5 para o ensino médio.”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010. p. 1).

? Escritor e poeta amazonense.
® indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica.
4 Organizacgéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico.
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Como podemos observar esta média apresenta a baixa qualidade da
educacédo brasileira. Este indice indicou a necessidade emergencial de Programas
gue pudessem contribuir através de seus Projetos para elevar o indice da Educacao
do Brasil aos niveis propostos pela OCDE.

O PISA® ao analisar a educac&o no Brasil apresentou o seguinte quadro: “no
teste de leitura, 55,5% dos jovens brasileiros ficaram abaixo do nivel 2, que é o
minimo recomendado pela OCDE e 27,8% foram classificados abaixo do nivel 1. Em
Matematica, o Brasil ficou em 54° |ugar entre 56 paises.” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2010. p. 1)

A PROVA BRASIL adentrou neste cenario como um instrumento que visava
mensurar 0S processos cognitivos dos alunos, tendo por objetivo, avaliar através de
guestionarios socioecondémicos a qualidade do ensino oferecido pelo sistema de
educacdo para os alunos em processo de aprendizagem em escolas da Rede
Publica de Ensino.

Tendo como parametro os dados e registros apresentados pelo
MEC/IDEB/OCDE e PISA, a CAPES® e o DEB’ foi convocado as Instituicbes de
Ensino Superior para que implantassem projetos de pesquisas para reverter o atual
cenario que se encontrava a Educacdao brasileira.

Com o intuito de contribuir com a Educacdo no Municipio de Manaus e
enfatizando a importancia da Pesquisa, o Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo e Ensino em Ciéncias na Amazbnia, através dos professores e
pesquisadores, o Professor Dr. Amarildo Gonzaga de Menezes, Professora Dra.
lerecé dos Santos Barbosa e o MSc. Eduardo Alberto das Chagas Segura
submetem o Projeto com o titulo: “Campo interdisciplinar entre Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Naturais na Educacdo basica, no 9°. Ano, em uma escola
Publica de Manaus” (SEGURA, 2012, p. 36) para apreciagao da CAPES sob o edital
30/2010.

Com a aprovacéo do projeto, a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) se
tornou a Unica universidade contemplada e autorizada para desenvolver a pesquisa

no Municipio de Manaus, no Estado do Amazonas, regido Norte do Brasil.

® Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos

6 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
" Diretoria de Educacéo Basica Presencial


http://www.capes.gov.br/
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Para que o Programa encetasse suas atividades, os docentes da UEA,
mestrandos em Educacdo em Ciéncias da Amazonia, graduandos da UEA,
professores, gestora e pedagoga da escola iniciaram o processo de planejamento,
organizacao e execucdo do Projeto que visava contribuir para a melhoria do ensino
e aprendizagem dos alunos.

O POE®/CAPES/UEA apresentou por Objetivo Geral:

Fazer uma analise do desempenho avaliativo dos estudantes, pautado no
campo interdisciplinar Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais,
e ndo perdendo de vista o processo de como séo iniciados nas Ciéncias, de
como representam o que aprendem, de como colocam em pratica o que
aprendem e como todo esse aprendizado reflete no cumprimento das metas
estabelecidas no PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo (SEGURA,
2012, p.38).

Para alcancar seu objetivo geral como proposta de intervengdo na Escola
Estadual “Arthur Araujo” para o triénio: novembro de 2010 a novembro de 2013, o

programa propde 04 (quatro) objetivos especificos:

1 - Articular, em parceira com todos os membros da equipe envolvidos no
projeto, fundamentos relacionados a Educacdo em Ciéncias, a
Interdisciplinaridade e ao Plano de Desenvolvimento da Educacéo para a
construgdo da fundamentagédo tedrica da pesquisa; 2 - Elaborar, em
parceria com todos 0s segmentos da escola e demais sujeitos envolvidos no
projeto, um diagnéstico com os dados avaliativos das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais na Educacgao Basica; 3 - Criar,
em parceria com 0s membros da equipe e professores da escola,
metodologias centradas na Interdisciplinaridade entre os eixos Lingua
Portuguesa, Matemética e Ciéncias Naturais, e adotando como parametro
as metas do PDE; 4 - Avaliar, com todos 0s seguimentos que participaram
do processo, os resultados das metodologias aplicadas no Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo. (SEGURA, 2012, p.38)

Ressaltamos que o ultimo dos objetivos especificos sustentou a proposta desta
pesquisa de campo: o de avaliar os resultados alcancados pela Proposta do POE
em seu processo de execucdo das intervencdes na escola “Arthur Araujo” durante o
periodo de 2011 a 2013.

A equipe composta pelos Coordenadores Professor Dr. Amarildo Menezes

Gonzaga, Professora Dra. lerecé dos Santos Barbosa, Doutores e Mestrandos em

8 Programa do Observatorio de Educacéo.
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formacado, graduandos das areas afins e professores da Escola Estadual “Arthur
Araujo” realizaram a execucao do projeto.
Para que possamos adentrar na estrutura proposta pelo Projeto, apresentamos

na figura 2, o processo de formacéo, construcdo, execucdo e analise das etapas

desenvolvidas no processo de elaboracéo de 2010 a 2012:

2010

!

Reunibes para a
elaboracao da
proposta de
intervencao e
execucao para
2011

2011

{

Formacao dos
Pesquisadores

l

Pesquisa na Escola
através do
Diagnéstico

|

Execucao da
Metodologia

{

Execucéo das
Atividades propostas

{

2012

{

Formacao dos
Pesquisadores

{

Pesquisa na Escola
através do
Diaanéstico

¢

Execucgéo da
Metodologia

{

Execucédo das
Atividades propostas

{

2013

{

Formacao dos
Pesquisadores

{

Pesquisa na Escola
através do
Diagnéstico

{

Execucao da
Metodologia

l

Execucéao das
Atividades propostas

l

Andlise das Analise das Avaliacao e Analise
intervencoes intervencoes do Projeto em sua
realizadas realizadas fase final de execucéo

Figura 2: Fluxograma das atividades realizadas pelo POE de 2010/2013.
Fonte: Adaptado de SEGURA (2012).

A figura possibilitou observar que as atividades propostas pelo POE se
tornaram processual. Este processo de execucdo galgou patamares de
amadurecimento inerentes a prépria dinamica do projeto, adequando-se as novas
realizadas e exigéncias da pesquisa inerentes ao percurso metodoldgico, tornando-
se um marco diferencial durante o procedimento de implementacéo das etapas do
Projeto na Escola “Arthur Araujo”.
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Em decorréncia deste marco diferencial apresentamos, através de cada ano de
execucdo, as diversas etapas de construcdo, execucdo, avaliagdo e analise que

nortearam o Projeto na Escola “Arthur Araujo”.

2.1 POE 2010: PROCESSO DE APROVACAO DO PROJETO AO DIAGNOSTICO
NA ESCOLA “ARTHUR ARAUJO”.

Com a aprovacao pela CAPES o grupo de pesquisa iniciou seu processo de
elaboracdo das estratégias do Plano de Acado para efetivamente realizar a execucao
do projeto contando com 0S recursos necessarios para a sua implantacao.

Em seu processo inicial foram necessarias diversas reunides com o objetivo de
discutir e apresentar as propostas do projeto para todos os participantes do Projeto.
Segura (2012) descreve em sua publicacdo® que estes encontros foram
extremamente importantes para a compreensdo da proposta do projeto, assim
como, para estruturar das atividades que teriam seu inicio em 2011.

O Quadro 01 apresenta as reunides e propostas de formacdo para o0s

pesquisadores e participantes do projeto.

Quadro 1: Reunido com pesquisadores do POE/CAPES/UEA/2010

11 de novembro | Reunido de apresentacdo da proposta do Projeto

02 de dezembro | Elaborac&o do Plano de A¢c&o com a proposta da primeira formacéo em 2011;
Estudo das abordagens conceituais em educagéo em ciéncias;

Educacédo em ciéncias na formacao de professores;

Interdisciplinaridade;

Elementos caracterizadores e impulsionadores da aprendizagem;

Pesquisa qualitativa.

Proposta da elaboragdo do instrumento para a realizacdo do Diagnéstico da
escola;

16 de dezembro | Organizacédo da programacao do curso de formacdo dos pesquisadores do POE
em 2011

Proposta para a Formacéao para os Pesquisadores:

10/02/11 — Educagéo em Ciéncias na Formacao de Professores;

11/03 — Elementos caracterizadores e impulsionadores da aprendizagem;

14/03 — Concepcdes sobre Interdisciplinaridade;

15/03 — Pesquisa qualitativa em educacéo;

16/03 — Protétipo de ferramentas para avaliacao diagnostica.

20 de dezembro | Reunido com os membros responsaveis pelas producgdes textuais, dando base
para a elaboracdo da produgao intitulada: “Educagédo Cientifica na Amazonia:
olhares investigativos”.

Fonte: BEZERRA & BARBOSA ( 2013)

°A interdisciplinaridade como perspectiva curricular em um projeto do programa do observatério da
educac¢do/CAPES no amazonas, livro publicado pela editora CRV, em 2012.
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Para que o Projeto alcancasse seus objetivos, em seu processo de
implantacéo, os pesquisadores do POE reuniram-se para que pudessem pensar e
organizar a estrutura das Ac¢des do Programa na Escola. Fachin (2006, p.135)
salienta que, para a escolha dos participantes do Projeto, deve ser levado em
consideracao o nivel de comprometimento e que se torna imprescindivel que “os
pesquisadores contratados para essa finalidade — temporario ou definitivos —
estejam conscientemente treinados e devidamente orientados por seus
supervisores”.

A CAPES e o INEP exigiam que a IES selecionada para desenvolver seu
Plano de Ac&o ao compor sua equipe levassem em consideracao as diretrizes do
edital 38/2010.

A figura 3 apresenta as diretrizes da CAPES para a composicdo dos membros

participantes do Programa:

EQUIPE
01
01 , 01 03 06
) Coordenagdo )
Coordenagdo Geral , Doutoranda Mestrandos Alunos de Graduagdo
do Projeto

Figura 3: Organograma da Equipe do POE/CAPES/UEA/2010
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Cientes da responsabilidade para a execucdo das acles investigativo-
interventivas, o grupo de pesquisadores, iniciaram suas atividades com as reunides
que perpassava pelos devidos encaminhamentos e a necesséria formacdo dos
participantes para o inicio das estratégias do Plano de Acdo em 2011.

O pesquisador e participante do Projeto Eduardo Segura (2012, p.39)

acrescenta que “as atividades com os membros do POE iniciaram a partir de 11 de
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novembro de 2010, respectivamente em 02/12, 16/12 e 20/12 com o intuito de
estruturar as ag¢des do projeto, para o ano de 2011 [...]".

Percebemos que em 2010 as estratégias do POE/CAPES/UEA foram
realizadas com o intuito de estruturar as atividades de investigacao e intervencéao a
partir dos estudos, discussbes e adequacdes do grupo de pesquisadores
previamente selecionados e convidados para compor a equipe.

Apoés esta fase inicial de planejamento o POE iniciou suas atividades na
escola “Arthur Araujo” em 2011. Apresentamos nos proximos topicos todas as acoes
que foram desenvolvidas pela equipe de pesquisadores a partir do diagnéstico dde
2011 a 2013.

2.2 POE 2011: ACOES E PROPOSTAS DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
“ARTHUR ARAUJO” A PARTIR DO DIAGNOSTICO.

O Programa Observatério da Educagdo/CAPES iniciou suas atividades na
escola “Arthur Aradjo” com a apresentacao a gestora, pedagoga, professores das
disciplinas de Matematica, Portugués e Ciéncias Naturais e pesquisadores da UEA
do Plano de Acao e prop6s a capacitacdo-formacédo dos pesquisadores, com temas
relevantes e pertinentes a pesquisa de campo, a educacéo, a interdisciplinaridade e
principalmente, como se dao os processos de ensino e aprendizagem no ambiente
escolar.

A proposta do POE em capacitar/formar os pesquisadores se justificou tendo

em vista que se tornou imprescindivel e necessario que

os professores recebam formacdo que os desenvolva como profissionais
reflexivos|...]. O exercicio da pesquisa necessita estar associado a prética
reflexiva. Para isso o professor pode tomar dois caminhos: a reflexao para a
mudanca de algum aspecto de sua pratica, dado aquela inicio & acdo, ou
modificando esta ou refletir sobre acdo para verificar sua eficacia, neste
caso a acdo impulsiona a reflexdo. (LIMA ET AL, 2011, p. 63).

A formacdo se tornou um momento pedagogico importante no qual os
participantes do processo se deram conta da importancia do seu papel na formacgao
dos alunos, assim como se perceberam inseridos no processo, 0 que permitiu a

criagdo do vinculo e o estreitamento entre os pesquisadores e equipe pedagogica da
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escola numa parceria que beneficiou a todos e possibilitou o sucesso da proposta do
projeto que refletiu no sucesso do projeto no processo do ensino e aprendizagem.

As reunibes de formacdo ocorreram tanto nas instalagbes da UEA como na
escola, espaco no qual foram desenvolvidas as acdes investigativo-interventivas
propostas pelo POE/CAPES/UEA.

O projeto iniciou suas atividades na Escola “Arthur Araujo” com o envolvimento
de todos os participantes da execucdo da pesquisa. Com este intuito a equipe foi
ampliada e foram agregados novos integrantes no Grupo do POE conforme

demonstra a figura 4.

P——,

EQUIPE

Figura 04: Organograma da Equipe do POE/CAPES/UEA/2011.
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

O segundo momento importante no processo foi a elaboracdo e aplicagdo do
diagnostico respondido via internet que apresentou por caracteristicas a
operacionalizagdo “a partir de uma sequéncia de etapas destinadas a coleta de
dados para obtencdo das informagdes necessarias para a composi¢cao” (MIGLIO,

2012, p. 131) das etapas de intervengao consideradas relevantes para que o projeto
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iniciasse suas atividades pautadas em dados que emergiram dos processos
cognitivos dos sujeitos da pesquisa.

A pesquisadora Marnice Miglio (2012) salientou que para a elaboracdo do
diagnéstico deveria ser levado em consideracdo um instrumento que pudesse
corresponder as atuais concepc¢fes de avaliacdo e indicasse as variaveis que, de
fato influenciaram no processo de ensino e aprendizagem, sem perder de vista os
conteudos que ndo sdo manifestos e acabam por camuflar as reais dificuldades de
aprendizagens e acrescentou: “que este instrumento possa favorecer a articulacéo
entre avaliacdo interna e externa no ambito da escola, que auxiliasse nos processos
internos de divulgacédo e apropriagdo dos resultados do rendimento escolar [...]".
(MIGLIO, 2012, p. 53).

O Diagnostico ocorreu nas dependéncias da escola, no més de maio de 2011 e
registrou o cenario no qual se encontrava a escola, em seu processo de ensino e
aprendizagem, como subsidio para o plano de intervencao. A metodologia utilizada
para a sua aplicacédo foi o questionario on-line'®, tendo em vista que, os suijeitos da
pesquisa, os adolescentes, estavam inseridos neste novo contexto tecnoldgico de
informacéo.

A aplicagao do questionario “foi operacionalizado a partir de uma sequéncia de
etapas destinadas a coleta de dados para obtencdo das informacfes necessérias
para a composi¢cao do diagndstico” (MIGLIO, 2012, p. 131) e que possibilitou a
estruturacdo do projeto com intervencao direcionadas para as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais.

Ressaltamos que a presenca da equipe de pesquisadores na escola
relacionou-se a preparacdo dos alunos do 9°. ano para a PROVA BRASIL que
adentrou no contexto educacional “[...] a partir da reformulagdo do SAEB*! o qual
realizou a primeira avaliacdo universal da Educagdo Basica publica” (SEGURA,
2012, p. 50), criando, portanto, essa nova nomenclatura de avaliacéo.

A proposta de avaliacdo ocorreu a cada dois anos e avaliou os alunos do 5° ao
9° ano. A média se tornou um parametro do desempenho dos alunos em nivel

Federal, Estadual e Municipal.

e questionario se encontra disponivel na Publicacdo: Prototipo para avaliagdo diagnoéstica escolar
como referencial para o trabalho pedagégico do professor no ensino fundamental, 2012.
! Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica.
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A partir dessas informacoes aplicou-se um simulado objetivando identificar em
que nivel de aprendizagem os alunos se encontravam nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais.

Com o resultado foi realizada a primeira reunido com o intuito de analisar os
dados do simulado (SEGURA, 2012) e mensurar as dificuldades cognitivas dos
alunos o que originou a primeira agao interventiva. Foram desenvolvidas atividades,
em sala de aula, para reverter o atual cenario que se encontravam os alunos diante
das dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matemética e Ciéncias Naturais.

O diagnostico proporcionou informagbes que possibilitou ao grupo de
pesquisadores do POE/CAPES/UEA dados para o planejamento de acdes que
pudessem contribuir para minimizar as lacunas que emergiram das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, sujeitos da pesquisa.

As acdes visavam melhorar o desempenho dos alunos nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais. O pesquisador Eduardo Segura
(2012, p. 49) apontou que “foi desenhado uma metodologia Interdisciplinar com o
objetivo de verificar a melhora do desempenho dos alunos durante as aulas. O
reforco escolar | aconteceu aos sabados, pela manhd, [...] coordenado pelos
mestrandos e graduandos do POE”.

Para consolidar os dados foram realizadas reunides avaliativas com o objetivo
de analisar os resultados dos simulados aplicados nas duas turmas do 9°. Ano. Os
registros apontaram que o nivel de desempenho dos alunos se encontrava baixo em

relacdo ao nimero de questdes propostas.

Gréfico 1: Nivel de desempenho dos alunos.
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)
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Para reverter o quadro apresentado, o POE/CAPES/UEA, propbs a
metodologia interdisciplinar como possibilidade de mudanca do nivel de
aprendizagem considerado abaixo da média.

A metodologia “consistiu em fazer com que as disciplinas Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Naturais fossem conduzidas as suas zonas fronteiricas™?, a
partir da dialogicidade, criando um momento interdisciplinar [...]". (SEGURA, 2012, p.
563).

Para que pudessem identificar os descritores® que correspondessem a
atividade interdisciplinar conjugada com as dificuldades de aprendizagem
identificadas no diagndstico, pesquisadores e professores reuniram-se para discutir
sobre a estrutura curricular de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais
objetivando identificar quais itens poderiam conduzir as disciplinas as suas zonas
fronteiricas para que os conteudos pudessem ser desenvolvidos sob a perspectiva
interdisciplinar.

O pesquisador Eduardo Segura (2012, p. 53), participante do Projeto em 2011

acrescentou:

Para que a metodologia interdisciplinar fosse aplicada, foi preciso discutir,
durante a reunido, sobre a estrutura curricular da disciplina de Lingua
Portuguesa e Matematica. [...]. A identificacdo da matriz de referéncia das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica abriram possibilidades de
encontrar zonas fronteiricas entre as disciplinas e a disciplina de Ciéncias
Naturais [...].

O comprometimento da equipe durante o processo de execucdo do plano de
intervencao se refletiu na expectativa que antecedia as reunides dos pesquisadores
gue objetivava avaliar as atividades realizadas.

Para melhor compreenséo da proposta exemplificamos através da Figura 5 a
sequéncia metodoldgica da atividade do POE/CAPES/UEA em 2011.

2 Esta expressdo foi utilizada pela equipe do POE para designar o qual descritor de uma disciplina
Psoderé ser tra_balhado numa proposta interdisciplinar. _

Sao associacdes que possibilitam a compreensao entre conteddos curriculares e 0S processos
cognitivos dos alunos manifestando suas competéncias e habilidades
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Figura 5: Atividade realizada pelo POE 2011.
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Concluida a fase inicial de execucdo das atividades do projeto em 2011 a
equipe se reuniu para organizar e direcionar as atividades que seriam desenvolvidas
em 2012.

Neste novo contexto percebeu-se a necessidade de acdes voltadas para a
disciplina de Portugués que apresentava as dificuldades dos alunos e que precisaria
de intervengdes sem perder de vista a proposta interdisciplinar com as disciplinas de
Matematica e Ciéncias Naturais.

Para atender este novo cenario que surgiu em decorréncia das novas
variaveis criou-se a comunidade investigativa de Lingua Portuguesa, com acdes

para a competéncia leitora e escritora.
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2.3 POE 2012: COMUNIDADE INVESTIGATIVA: COMPETENCIA LEITORA-
ESCRITORA E INTERDISCIPLINARIDADE

O ano de 2012 iniciou suas atividades com reunides objetivando estruturar as
acOes que foram desenvolvidas pelos pesquisadores do POE em 2011. A primeira
reunido avaliou as atividades realizadas em 2011 para que fossem criadas as
comunidades investigativas apresentando como ancoras as disciplinas de lingua
portuguesa, matematica e ciéncias naturais.

Para que pudessem dar sequiéncia ao processo investigativo e interventivo na

escola foram propostas as seguintes etapas:

RESULTADOS DO ANO I/POE
1- ESTUDO COMPARATIVO |

PLANEJAMENTO PARA 2012

2 - DESCOBERTAS DE UM PROBLEMA - ESTUDO COMPARATIVO

3 - DESCRICAO DO PROBLEMA A PARTIR DA DESCOBERTA

4 — CRIAGAO DA COMUNIDADE INVESTIGATIVA RESPECTIVA:
QUESTAO CENTRAL

5 — DEFINICOES DAS VARIAVEIS CARACTERIZADORAS DAS
QUESTOES CENTRAIS

6 — OFICINAS DE ELABORACAO DO PLANO INVESTIGATIVAS -
ALUNOS DE GRADUACAO

Figura 6: Proposta para a Execucéo do Projeto.
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Tendo em vista que as atividades do POE se tornaram processual e
percebendo a necessidade em agregar mais conhecimentos a equipe de
Pesquisadores do POE realizou durante os seis primeiros meses o levantamento
bibliografico visando ampliar os estudos e leitura sob os temas pertinentes as acdes
que foram desenvolvidas em 2012.

Este primeiro momento ocorreu na UEA para que pudessem ter o
embasamento tedrico necessario e pertinente a proposta para 2012, trazendo para

discusséo os conceitos de interdisciplinaridade e competéncia leitora e escritora; a
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socializacdo da Dissertacdo de Mestrando do pesquisador do POE em 2011,
Eduardo Segura que tem por tema: A interdisciplinaridade como perspectiva
curricular em um projeto do Observatério de Educacdo CAPE/UEA em 2012; Temas
referentes a lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais foram explorados
para dar sustentabilidade a proposta de intervencao-investigacao.

Criou-se a comunidade investigativa que apresentava em seu cerne a
utilizacdo do maior nimero de estratégias que pudessem ser desenvolvidas em sala
de aula, contribuindo para amenizar as dificuldades de aprendizagem identificadas
nas avaliagfes e diagndsticos.

Tendo como enfoque a Competéncia leitora e escritora e o dialogo com as
disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais entrecruzaram-se as estratégias
conduzindo-as para as a¢cdes numa perspectiva interdisciplinar.

A figura 7 representa a proposta no qual a disciplina de Lingua Portuguesa
entrecruza seus descritores com os descritores de matemética e Ciéncias Naturais

numa perspectiva interdisciplinar.

//'\

CIENCIAS /

Figura 7: Comunidade Investigativa Lingua Portuguesa.
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)
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O Professor Dr. Amarildo Gonzaga (2012) ao propor a comunidade
investigativa salientou a importancia da intencionalidade que permeou o
POE/CAPES/UEA acrescentando que existiu um propdésito, uma intencionalidade
que contribuiu para a melhoria da matematica, lingua portuguesa e ciéncias da
escola numa perspectiva interdisciplinar

Para que a proposta alcangcasse seus objetivos, a partir da estrutura da
comunidade investigativa, a equipe de pesquisadores realizou um estudo
comparativo do planejamento da escola para que pudessem entrecruzar oS
problemas identificados com a proposta curricular. Ressaltou-se o
redimensionamento do que o grupo ja tinha de dados e resultados alcangcados em

2011 com as atividades realizadas pelos pesquisadores naquele ano.

Para iniciar suas atividades foi realizado um sarau através da recitacdo de
poesias e musicas e, em seguida, uma rodada de leituras na qual foram produzidos
diversos textos.

Para enfatizar a importancia da atividade na escola, assim como, apresentar
0os resultados alcancados em 2011, foi realizado em 2012 o | Coléquio do
Observatério da Educacdo na Amazbnia que contou com a participacdo do
Coordenador Professor Doutor Amarildo Gonzaga, Professora Dra. lerecé dos
Santos Barbosa, Professores, pesquisadores e 02 (dois) alunos do 8° Ano,
participante do projeto.

Neste espaco foram lancadas as obras: Temas sobre o Observatorio de
Educacdo na Amazonia; A interdisciplinaridade como Perspectiva Curricular em um
projeto do Observatério da Educacdo/CAPES no Amazbnia; Protétipo avaliativo
interdisciplinar no Programa do Observatorio da Educacdo/CAPES no Amazonas.
Realizou-se uma mesa redonda na qual foram apresentados e discutidos tema
relacionado a interdisciplinaridade, encerrando com as apresentacbes das
comunicacdes orais.

Criou-se 0 LOGO - Figura 8, site e facebook com o objetivo de divulgar o |
Coloquio do Observatério da Educacdo na Amazdnia, 0s seminarios, mapa
conceitual, jogos, resolucdo de problemas, solucdo de problemas, estudo dirigido,
portfélio e producao textual.
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POE

Figura 8: Logo do POE.
Fonte: POE (2013)

Vale ressaltar que este periodo foi rico em producdes cientificas
demonstrando o compromisso dos pesquisadores ndo somente com a pesquisa de
campo, mas também com os registros e informacdes que proporcionaram a
elaboracdo de dissertacbes, artigos e publicacbes pertinentes aos objetivos
propostos pelo POE.

A participagdo dos graduandos de licenciatura enriqgueceu o trabalho
desenvolvido e possibilitou a compreensdo para a importancia da pesquisa para o
Ensino e para formacdo cientifica proposta pelo Programa do Mestrado em
Educagcdo em Ciéncias na Amazonia da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA).

Enfatizamos que os alunos envolvidos na pesquisa, assumiram diferenciadas
posturas diante da proposta das atividades de leitura e escrita, assim como, maiores
envolvimento do corpo técnico da Escola: Gestora, Pedagoga e Professores e que
em muito contribuiram para a melhoria do ensino e aprendizagem.

No entanto, sabemos que durante o processo de execucao do projeto e de
suas atividades propostas, surgiram dificuldades que precisaram ser analisadas com
muita cautela e seriedade. Estas variaveis que emergiram durante a execucao do
projeto serviram de base para o redimensionamento das atividades para 2013, tendo
em vista que o projeto foi autorizado pela CAPES para triénio 2011 a 2013,
encerrando, portanto, suas atividades em 2013.

Destacamos as variaveis que emergiram no processo de execugdo em 2012 e
gue foram levadas em consideracéo pela equipe de pesquisadores no planejamento
das acdes de 2013: Maior envolvimento dos professores; Avaliar a carga horaria do
corpo docente da escola para que possam se dedicar mais ao projeto; Participacéo
nas reunides de planejamento, execugdo e avaliagdo do projeto durante sua

intervencdo na escola; Mais participacdo da Gestora e pedagoga nas reunides do
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POE; Criar lagos com os demais professores para que se envolvam direta e
indiretamente nas atividades propostas pelo POE na escola.

A partir destes itens a equipe do POE se reuniu e organizou as estratégias de
acOes para 2013, tendo como ndcleo a comunidade investigativa Matematica
dialogando numa perspectiva interdisciplinar com Lingua Portuguesa e Ciéncias
Naturais.

2.4 POE 2013: COMUNIDADE INVESTIGATIVA: RESOLUCAO DE PROBLEMAS
E INTERDISCIPLINARIDADE.

Em 2013 os pesquisadores do POE/CAPES/UEA se reuniram para O
planejamento das intervencdes na escola tendo por comunidade investigativa a
Matematica. A estratégia adotada pautou-se nos descritores que dialogariam com as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias Naturais numa perspectiva
interdisciplinar.

Para divulgar essas estratégias e o Plano de Acao para 2013 foram realizadas
reunides de orientacdo para que 0s pesquisadores tivessem contato com fontes
bibliograficas que sustentariam suas pesquisas e a proposta interdisciplinar do
POE/CAPES/UEA.

Enfatizou-se a importancia do planejamento e da elaboracao das intervencdes
na Escola “Arthur Araujo”. Vale ressaltar que as reunifes pautaram-se no didlogo
enfatizando a importancia do pesquisador em perceber-se interdisciplinar.

O Professor Dr. Amarildo Gonzaga, Coordenador do POE/CAPES/UEA
apresentou as estratégias para 2013 para a equipe de pesquisadores que
visualizaram a proposta da pesquisa de campo sob a égide da interdisciplinaridade e
destacou a importancia para o dialogo interdisciplinar como vieis das intervencdes
desenvolvidas na escola.

A figura 9 apresenta a proposta de 2013 que apresentou por comunidade

investigativa a Matematica como ancora da atividade interdisciplinar.
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LINGUA
PORTUGUESA

Figura 9: Comunidade Investigativa Matematica
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Apés das devidas consideragbes sobre a Proposta do POE para 2013 os
pesquisadores se reuniram para a elaboragcdo do Plano de Ac¢do Interdisciplinar
levando em consideracao o cerne de cada pesquisa.

As reunibes contribuiram para a elaboracdo dos projetos de pesquisa que
foram realizados na Escola. As propostas dos projetos foram direcionadas para que
todas as agdes interventivas convergissem para a proposta interdisciplinar.

Tendo como premissa o diadlogo e a identidade interdisciplinar elaborou-se os
projetos: A Sala Interdisciplinar de Aprendizagem no Projeto do Observatorio da
Educacdo/CAPES/UEA: os conhecimentos matematicos a partir da Resolugdo de
Problemas; O Facebook como contribuicho para a formacdo de leitores:
possibilidades a partir da aplicacdo de estratégias de leitura na execucdo do Projeto
do Observatério da Educacdo/Capes/UEA; O Projeto Observatério da
Educacdo/Capes/UEA: fases de Divulgacdo do Conhecimento e o AVALEC -
Ambiente Virtual de Aprendizagem de Leitura para a Educacdo Cientifica, com a
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criacao do blog utilizando a tecnologia eletronica como instrumento interdisciplinar e
de divulgacao cientifica.

Os pesquisadores apresentaram suas propostas e a equipe visualizou os
objetivos que norteavam as atividades que foram desenvolvidas na Escola. Apos as
apresentacdes, correcdes e ajustes necessarios para a sua execugdo a equipe
desenvolveu suas intervenc¢des na Escola sob a perspectiva interdisciplinar.

Para encerrar as atividades investigativas e interventivas do POE/CAPES/UEA
na Escola “Arthur Araujo” realizou-se Il Coléquio do Observatério da Educacdo na
Amazonia, nos dias 25 a 27 de novembro de 2013 com apresentagdes orais e em
banners.

O Evento foi estruturado em 04 grandes momentos de Divulgacdo Cientifica
dando origem a producdo cientifica que serd publicada pela Revista Areté em
Fevereiro de 2014. Os trabalhos apresentados foram divididos em 04 (quatro)
partes: Capitulo | — Aspectos Caracterizadores que apresentou os temas: O Ensino
com pesquisa e a Interdisciplinaridade; Entrecruzamento de trajetorias e
Interdisciplinaridade como perspectiva curricular. Capitulo Il — Competéncia Leitora e
Interdisciplinaridade com os temas: O ensino de matematica; O ensino de lingua
portuguesa; O ensino de ciéncias e Desenvolvimento Curricular. Capitulo Il —
Estratégias Interdisciplinares com os temas: O portfélio; O uso do jogo; Oficina de
producao textual; Atividades de leitura; Sala Interdisciplinar; Ambiente Virtual e Fan
Page e Capitulo IV — Avaliacdo da Aprendizagem e Interdisciplinaridade com tema:
percepcdo dos pesquisadores; Percepcdo dos sujeitos (alunos) e percepcao do
Corpo técnico da escola.

Ressaltamos que este foi o ultimo evento realizado pelo POE/CAPES/UEA,
encerrando, portanto, suas estratégias investigativas e interventivas na Escola
“Arthur Araujo” no triénio de 2011 a 2013.



44

3 DISCUSSAO E RESULTADOS

Ainda que o gesto me doa, nédo
encolho a M&do: avanco levando um
ramo de sol. Mesmo enrolada de po,
dentro da noite mais fria, a vida que
vai comigo é fogo: estd sempre
acesa.

Thiago de Mello™.

Para avaliarmos as acdes estratégicas do POE utilizamos de técnicas e
instrumentos de pesquisa que forneceram dados significativos para
compreendermos como se deu a dinamica cognitiva dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem.

Para aprofundarmos a avaliacdo fez-se necessario o estudo de tedricos que
discutem acerca dos conceitos sobre a Aprendizagem. Stratto e Hayes (1994, p.15)
definem a aprendizagem como “uma mudanca relativamente duradoura no
conhecimento, no comportamento ou na compreensao que resulta da experiéncia”
gue se inicia desde a tenra idade, nas primeiras relacées estabelecidas da crianca
com seus pares e se estende para a vida adulta em suas relacdes sociais.

E neste contexto que a escola se apresenta como possibilidade para o
desenvolvimento do individuo em seus aspectos cognitivo, psicolégico, social e
cultural.

Tedricos da educacdo pautaram seus estudos e pesquisa para compreender
como se dao estes processos cognitivos e as dificuldades que o aprendiz encontra
para assimilar e armazenar as informacoes.

Neste cenario adentra as teorias da Aprendizagem que “consiste em um
conjunto de elementos integrados, sistematizados que sustentam a teoria e a pratica
no processo de aprender como se aprende.” (ARRUDA;MONTEIRO, 2011, p. 15).

Destacaremos alguns teéricos que nos ajudaram a compreender e adentrar
neste universo complexo e desafiador da estrutura cognitiva do individuo.

Para tanto, se faz necessario apresentar a definicio de Cognicdo. Na

concepcao de Stratton e Hayes (1994), sdo processos mentais superiores que

14 Escritor e poeta amazonense.
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diferenciam o homem dos demais seres vivos e apresenta como construto desta
aprendizagem a percepcdo e a atencdo que proporciona ao individuo o ato de
assimilar, raciocinar, recordar e tomar de deciséo.

Tendo em vista que 0 estudo proposto se pautou no processo de ensino e
aprendizagem para avaliar as estratégias interdisciplinares do POE/CAPES/UEA sob
a vertente psicopedagdgica, destacamos a importancia do individuo que se
apresenta em sua constituicdo subjetiva, em seu existir, (BUENO, 2000, p.730),
tornando-lhe, portanto, um ser singular, individual, Unico e com caracteristicas
proprias.

Este existir em sua esséncia se constitui num complexo entrelagamento do ser
enguanto bioldgico, psicoldgico, social e cultural. Compreendendo a importancia do
individuo, enquanto existéncia e em processo de ensino e aprendizagem, Nosso
estudo terd& como ancora a estrutura proposta na figura 10, por considera-la
significativa e de extrema importancia para a discussdo dos dados que seréo

analisados no estudo em questao.

BIOLOGICO

PSICOLOGICO

Figura 10: Estrutura BIOPSICOSSOCIOCULTURAL
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)
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O individuo apresenta em seu complexo desenvolvimento estruturas que
contribuem no processo de sua aprendizagem. Percebemos que na perspectiva
disciplinar o aluno ainda é visto sob o Unico enfoque, o cognitivo, o qual devera
responder ao processo de ensino diante de suas potencialidades em apreender o
conteudo e “neste contexto o aluno nao é considerado como pessoa total e sim, tao-
somente, em sua dimensado cognitiva, tem total rejeicdo as expressées do dominio
afetivo e psicomotor, associados a atividade” (LUCK, 1994, p. 40) tornando-se mero
agente passivo e nao ativo da sua aprendizagem.

Considerar o individuo em todos seus aspectos: biolégico, psicoldgico, social
e cultural nos ajuda a compreender este universo subjetivo do homem e como ele
compreende, apreende, aprende e se relaciona com este processo de aprendizado
na sua relacdo consigo mesmo, com seus pares, com o cotidiano, com o social, com
a cultura, enfim, com o mundo.

E neste contexto que propomos estudar as acgdes investigativas e
interventivas do POE/CAPES/UEA na Escola “Arthur Araujo” sob égide de alguns
tedricos da aprendizagem objetivando perscrutar este universo no qual se insere o
professor e aluno em seu complexo e rico processo de ensino e aprendizagem.

Iniciamos nossos estudos e reflexdes sobre a aprendizagem com o enfoque
da epistemologia genética de Jean Piaget. Como biélogo, Piaget (1896-1980)
apresenta sua teoria sobre a aprendizagem, especificamente em seu aspecto
intelectual, adentrando no universo do desenvolvimento biolégico que se adapta ao
meio social (fisico) e cultural (meio ambiente) no qual o individuo esta inserido
(OLIVERIA, 2011). Segundo Piaget, para que a aprendizagem possa de fato ser
assimilada se faz necessario que o individuo se torne agente ativo da construcéo do
conhecimento, para tanto, devera adaptar-se ao meio ambiente e compreender a
dindmica do mundo no qual esta inserido.

Numa perspectiva socio-interacionista, Vygotsky (1896-1934), enfatiza que o
individuo necessita da interagdo com o mundo e “atribui a dimensao sécio-histérica
do funcionamento psicolégico e a interagdo social” (CASTORINA ET AL., 2002,
p.55) o processo de desenvolvimento do ser humano levando em consideragdo um
ambiente historico e cultural que permeia a sua vida. Portanto, para o teorico, 0
individuo aprende desde suas primeiras relagdes estabelecidas com o mundo, que

se inicia em sua infancia e perpassa por toda a sua vida adulta.
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Condescendemos com a Teoria Humanista de Carls Rogers (1902-1987)
sobre a aprendizagem centrada na pessoa. Para Rogers o individuo em seu
processo bioldgico nasce com aptiddes, capacidades e potencialidades que Ihes séao
natas cabendo-lhe desenvolvé-las durante a sua existéncia (MORRIS; MAISTO,
2004) e enfatiza a interferéncia de um ambiente favoravel e do relacionamento
interpessoal como facilitador da aprendizagem ao afirmar que: “a aprendizagem é
mais significativa quando o ambiente € mais agradavel e a condicdo de
relacionamento e integracdo se corresponde de forma harmoniosa.” (OLIVEIRA,
2011, p. 32). Acreditava que o individuo tem por objetivo de vida desenvolver seus
potenciais biol6gicos inatos que coaduna com o0 auto conceito que tem de si
mesmo e com O que quer para sua vida.

Esta vertente de pensamento se aproxima da teoria de David Ausubel (1918-
2008) que proporcionou a educacgdo um novo olhar para a aprendizagem. Sua teoria
enfoca que a aprendizagem se torna mais significativa quando correlacionada com
informacBes previamente conhecida pelo individuo. Esta correlacdo entre
conhecimentos prévios e novos conhecimentos incentiva o individuo para um
significado mais contundente contribuindo para que a informacédo possa ser
processada potencializando, portanto, a aprendizagem. Para o tedrico “a
aprendizagem significativa caracteriza-se pela interacdo entre os componentes de
nossa estrutura cognitiva e as novas informacodes.” (MAIA, 2011, p. 122).

Quando nos reportamos ao processo motivacional que permeia a pesquisa,
consideramos importante apontar as contribuicdes de Abraham Maslow (1908-1970)
que, em nossa percepcdo, apresenta concepcdes tedricas que se ajustam ao
proposto em nosso enfoque: o biopsicossocial. Maslow propde que para o individuo
alcancar a auto-realizacdo necessita ter suas necessidades basicas satisfeitas. O
individuo, ao ter suas necessidades basicas supridas, sera impulsionado a galgar
novos patamares de satisfacdo pessoal que envolve os aspectos psicolégico,
cognitivo e social de sua existéncia. Para o tedrico da motivagdo “a medida que
subimos na hierarquia das necessidades, os motivos passam a ter origens mais
sutis: o desejo de viver da maneira mais confortavel possivel, de lidar com outros
seres humanos da melhor maneira que pudermos e de causar a melhor impressao”
(MORRIS; MAISTO, 2004, p.265) contribui para que o homem possa ampliar seus

processos mentais.
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Na mesma linha de pensamento Kurt Lewin (1892-1947) enfatiza a
importancia para o individuo das motivagfes e da percep¢do em suas vivéncias em
grupo. Salienta que “o conhecimento humano é motivado, e que essa motivacéo
surge da tensdo, que conduz a satisfagdo de uma ou mais necessidades”.
(SANCHES; NUERNBERG, 2011, p. 53).

Em Rudolf Steiner (1861-1925) a aprendizagem encontra-se envolta em
sentimento e sensibilidade. Sua teoria relaciona-se com a esséncia do homem.
Steiner propde o home antroposofia para designar o estudo do ser humano em sua
relagdo com o universo. Sob esta vertente tedrica o “educar e ensinar significa
promover o desenvolvimento das capacidades evidentes em cada ser humano”.
(REZENDE;TRAVISAN;AZEVEDO, 2011, p.82).

Sob a vertente da complexidade, Edgar Morin (1921) nos faz pensar e refletir
acerca da construcédo do conhecimento sob o vieis do teceldo que com habilidade e
paciéncia tece um cesto a partir de inimeros cip0s que ndo se apresentam uniforme.
Desenvolver habilidades e competéncias em individuos diante de sua subjetiva e
das relacbes estabelecidas entre diversas subjetividades se torna complexo e
desafiador para a aprendizagem. Neste aspecto “a complexidade esta em busca de
uma tensdo permanente entre um saber ndo parcelado, ndo dividido, n&o
reducionista e o reconhecimento do inacabado e incompleto de todo conhecimento”
(FILHO; DANTAS, ALMEIDA, 2011, p. 160).

Outro tedrico que nos ajudou nesta reflexdo foi Paulo Freire (1921-1997) ao
propor um olhar para a aprendizagem vinculada a pratica do cotidiano. Freire
enfatiza a influéncia e importancia do social como construto da aprendizagem. O
Homem quando se vé parte de um mundo, descobrindo-se a si mesmo, descobri
suas relacbes com mundo com suas infinitas manifestacdes, dentre elas os préprios
conflitos que emergem desta relacdo que, acaba por impulsiona-lo a tomadas de
decisdo que se refletem nas mudancas de comportamentos de acordo com a
realidade na qual esta inserido. (PEREIRA, 2011).

As contribuicbes dos tedricos reforcam a proposta desta pesquisa. O olhar
gue devemos ter para o aluno ndo deve ser sob um uUnico enfoque ou uma unica
perspectiva epistemolégica. O ser humano em sua mais plural e complexa
experiéncia com o mundo circundante aprende de diferentes formas. Nao é
aconselhdvel que ao avaliar um aluno em seu processo de aprendizagem o

encaixemos ou rotulemos numa unica vertente de pensamento ou concepgao
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tedrica. Faz-se necessario que estejamos atentos as peculiaridades que cada
individuo manifesta e que acaba por refletir o seu olhar de mundo.

Nesta tessitura de olhares, pensamentos, concepcdes que vamos tracando
este tdo rico e complexo universo do processo de ensino e aprendizagem pelo qual
nos propomos, a partir da pesquisa realizada, a apresentar a analise dos dados
coletados, discutindo o processo de ensino e aprendizagem, levando em
consideracao as peculiaridades que permeiam o ser em sua relagdo com o mundo e
com 0S Seus pares.

Como a proposta desta pesquisa € o de avaliar se as estratégias das acdes
investigativas e interventivas do POE/CAPES/UEA alcancaram seus objetivos
durante o triénio 2011 a 213 numa perspectiva interdisciplinar, acreditamos
pertinentes ter acrescentado alguns enfoques teoéricos que envolvem o ato de
ensinar e aprender.

A intencionalidade que permeia nossa pesquisa se ancora nas reflexdes e
concepcOes de que as relacbes entre os individuos, os sujeitos da pesquisa de
campo, os professores, com o0 ato de ensinar e, os alunos, com o ato de aprender,
perpassam pelos aspectos biolégicos, psicoldgicos, cultural e social que agem como
mola propulsora no processo de ensino e aprendizagem.

Cabe-nos, acrescentar algumas concepgcbes sobre o ensino para que
possamos compreender a complexa relacdo estabelecida entre o processo de
ensinar e de aprender num contexto escolar. Ensinar significa instruir e educar
(BUENO, 2000). E neste cenario que o professor através do ato de Ensinar mobiliza

todas as suas competéncias, dentre elas o seu

[...] talento pessoal que ndo se deve tanto a formacdo, nem mesmo a
experiéncia; ele se deve muito mais a personalidade ou a inteligéncia do
professor: o que pensa claramente é enunciado facilimente e, recorrendo ao
bom senso, é possivel comunicar de forma eficaz. (PERRENOUD, 2001, p.
17).

O professor deve, portanto, usar de suas habilidades e competéncias para
gue possa se comunicar com os alunos e alcangar seus objetivos, o de educar com
qualidade, eficacia e eficiéncia.

Mas, os novos tempos exigem de nés, educadores, 0 estar devidamente
preparados para as adversidades que se manifestam em sala de aula. Atentar para

a necessidade secular e estar pronto para adequar-se as tecnologias que exige do
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professor o uso de seu talento, ou seja: o impulsiona para uma atitude de
comprometimento com a educacéo de criangas, jovens e adultos.

Dentre as atitudes que o professor precisa desenvolver, destacamos as
necessarias competéncias e habilidades para administrar os conflitos e as
dificuldades de aprendizagem que surgem em sala de aula.

O professor deve levar em consideracdo que o aprendiz, que se encontra em
processo de formacao, necessita ser visto em sua plenitude que envolve o seu ser e
estar no mundo na complexa formacao biopsicosséciocultural.

Neste sentido as competéncias sao as capacidades do professor em:

Mobilizar o todo ou a parte de seus recursos cognitivos e afetivos para
enfrentar uma familia de situacdes complexas [...]. Pensar em termos de
competéncia significa pensar em sinergia, a orquestracdo de recursos
cognitivos e afetivos diversos para enfrentar um conjunto de situacdes que

apresentam analogias de estrutura. (PERRENOUD, 2001, p. 21).

Mobilizar os seus préprios processos cognitivos e afetivos proporciona um
olhar apurado e diferenciado para aqueles que se encontram sob sua
responsabilidade. Neste contexto se insere o papel social do professor na relacao
estabelecida com os alunos em sala de aula. O professor quando se permiti e se
enxergar como parte integrante no processo de ensino e aprendizado, possibilita
gue a sinergia com o0s alunos aconteca naturalmente. E neste despojar-se de si
mesmo para compreender ao outro, acaba por se manifestar como alguém que tem
sentimentos, emocgdes e que se preocupa com aqueles que estdo sob sua formacao
escolar. O homem, e neste contexto podemos incluir o professor, sob o olhar da
teoria de Vygotsky, € visto como aquele que “[...] pensa, raciocina, deduz e abstrai,
mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se
sensibiliza”. (REGO, 2012, p.120).

Dentre 0s pressupostos tedricos e conceituais apresentados e o que
pretendemos apresentar, analisaremos e discutiremos o0s dados que foram
coletados durante as acbes investigativas e interventivas do POE/CAPES/UEA
realizadas na Escola Estadual “Arthur Araujo” no triénio 2011 a 2013.

Iniciamos nossas reflexdes levando em consideracdo o0 enfoque

psicopedagdgico que objetiva avaliar se estratégias investigativas e interventivas
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interdisciplinares do projeto conseguiram reverter o cenario no qual se encontrava a
Escola “Arthur Araujo” diante do déficit de aprendizagem apontado pelo IDEB.

A figura 11 apresenta os sujeitos, local da pesquisa e projeto proposto para a
Avaliacdo Psicopedagogica das Estratégias do Plano de Acao Interdisciplinar de
2011 a 2013 do POE/CAPES/UEA:

ALUNO
(SUJEITO/APRENDIZAGEM)

AVALIACAO
POE/CAPES/UEA G ’ PROFESSOR
(PROJETO DE PESQUISA PRUCLERRT L |(SUJEITO/ENSINO)

ESCOLA
(PESQUISA DE CAMPO)

Figura 11: Avaliacdo Psicopedagdgica — POE/CAPES/UEA.
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

A pesquisa deu-se através do diagnostico aplicado aos 72 alunos, do 9°. | e |l
na Escola Estadual “Arthur Araujo”, para averiguar o nivel de aprendizagem no qual
se encontravam.

O Diagnostico teve a pretensao de investigar como os alunos percebem no
cotidiano escolar os elementos que contribuiam para a tessitura de seus
conhecimentos e que conhecimentos conseguiam tecer a partir dos diversos
contextos de sua aprendizagem. (OLIVEIRA, 2001).

Formulamos questdes que pudessem nos ajudar a avaliar sob a égide da
psicopedagogia as estratégias propostas pelo projeto do POE/CAPES/UEA, sem

perder de vista o olhar para o enfoque interdisciplinar.
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A avaliacdo psicopedagogica diante do diagndstico se apresenta como

Visando a obtencdo de

um processo compartilhado de coleta e analise de informac8es relevantes
da situacéo de ensino e aprendizagem, considerando-se as caracteristicas
proprias do contexto escolar e familiar, a fim de tomar decisdes que visam
promover mudangas que tornem possivel melhorar a situagdo
colocada.(SANCHES-CANO; BONALIS, 2008, p. 16).

informacbes sobre o processo de ensino e

aprendizagem na escola em estudo, aplicamos o questiondrio aos professores,

alunos das turmas 9°. | e Il, gestora, pedagoga da escola e pesquisadores do

POE/CAPES/UEA.

Considerando que o POE iniciou suas atividades em 2011 através de uma

equipe de graduandos, mestrandos, doutorandos, Mestres e Doutores do Mestrado

em Educacdo em Ciéncias da Amazbnia da UEA perguntamos aos alunos e

professores como avaliavam a presenca da equipe de Pesquisadores na escola.

O grafico 2 representa as respostas dos alunos e o grafico 3 dos professores:

Gréfico 2: Qual a sua avaliacdo da Equipe do POE na Escola?
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Gréfico 2: Qual a sua avaliagdo da Equipe do POE na Escola?
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A intencionalidade da pergunta se pautou no fato de que a Escola, em seu
cotidiano, apresenta caracteristicas que Ihes sdo proprias e que acabam por se
cristalizar em seu vivendi et operantes®®, estabelecendo entre os membros da
comunidade escolar pactos de unido e fidelidade o que ocasiona em barreiras para
gue novas propostas de trabalhos, pesquisas e projetos possam adentrar em seu
espaco e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, os dados da pesquisa demonstraram que a presenca da Equipe do
POE na escola foi considerada em nivel BOM. Aproximadamente 82% alunos
consideraram satisfatéria a presenca da equipe do POE na escola.

Quando entrevistamos 04 (quatro) professores que ministravam aulas para as
turmas do 9°. | e Il, constatamos que 50% consideraram a presenca da equipe de
pesquisadores como positiva e 50% ndo souberam responder. A equipe
Pedagdgica da escola, gestora e pedagoga, apontaram como satisfatéria a
presenca da equipe de Pesquisadores.

Os dados indicam que o projeto em sua fase inicial conseguiu ter uma boa
aceitacado pelos professores, alunos e equipe pedagdgica da escola, atuando como
um agente facilitador para que as estratégias de investigacdo e intervencao
pudessem ser realizadas e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem o
que certamente se refletira nos resultados da PROVA BRASIL revertendo o IDEB
da escola. Entretanto, nos causou estranheza o fato de 50% dos professores nao
saberem responder ou terem se omitido a responder quando perguntamos sobre a
importancia da presenca dos pesquisadores na escola.

Acreditamos que este nivel de aceitacao se deu pelo fato do estreitamento dos
lacos afetivos estabelecidos na escola em sua fase inicial de execucdo em 2011. Os
pesquisadores do POE adentraram no espaco escolar respeitando sua cultura
escolar e as relacdes estabelecidas entre professores, alunos e equipe pedagogica.
Percebeu-se que o diadlogo se tornou ponto forte para que as relacdes interpessoais
pudessem ser estabelecidas.

O processo dialégico conduziu “pesquisador e pesquisa para um ambito
relativista no qual nada é considerado ao extremo e unico, havendo previsao e
possibilidade para o entremeio que € quando o sujeito e objeto encontram espaco e
tempo para se dar dialogicamente [...]" (SIMKA; MENEGHETTI, 2010, p. 34), o que

* Do Latim que significa: Modo de viver e trabalhar.
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tornou possivel a realizacdo das atividades propostas pelo POE na escola “Arthur
Araujo”.

Destacamos que o resultado apontado na pesquisa também se relaciona com o
cuidado que a equipe de pesquisadores teve ao propor a realizacdo das atividades
na escola.

O professor, Dr. Amarildo Gonzaga, responséavel pelo projeto, atentou para o
cuidado que todos deveriam ter ao adentrar no espaco da escola e propor uma agao
gue necessitaria da parceria entre professores, alunos, equipe pedagogica da escola
e pesquisadores do POE/CAPES/UEA.

Durante as pesquisas realizadas em fontes eletronicas, as gravagbes e
filmagens das reunibes do POE na escola “Arthur Araujo”, percebemos a
preocupacdo do Professor Doutor Amarildo Gonzaga, Coordenador do Programa,
em orientar a equipe de pesquisadores quanto a postura que deveriam ter ao ser
implantado um plano de ag&o interdisciplinar.

Descrevemos trecho da gravacéo da reunido realizada na escola em 2011.

Devemos observar. Tomar cuidado em nédo chegar querendo mudanga. Nao
chegar com receita. O espago ndo é nosso, € o espago do professor.
(Verbalizacdo do Professor Dr. Amarildo Gonzaga em 2011).

A preocupacao se coaduna com a proposta do Mestrado em Educacdo em
Ciéncias que se prop6s suscitar 0 ensino com pesquisa na escola. Discuti-se, no
ambito da universidade, o paradigma que separa as relacdes entre pesquisa e
ensino e a “idéia de formar professor pesquisador” (ANDRE, 2001, p.14).

Em sua explanacgao e durante o processo de formacéo e preparacdo da equipe
de pesquisadores, o professor Dr. Amarildo Gonzaga, salientou-se para a

importancia em suscitar o ensino com pesquisa no ambiente escolar e acrescentou:

O Ensino com pesquisa é outro desafio. Faz-se necessério o respaldo teorico
para que se possa adentrar neste espaco escolar. Os pesquisadores
vinculados a tematica devem ter o conhecimento das diversas areas: fisica,
biologia, portugués, matematica etc. Nao da para desvincular nessa hora, tem
gue demonstrar o dominio tedrico e técnico para agir como tal. Devem
identificar em cada éarea as reais dificuldades que sdo apontadas pelos
alunos. Devem pensar nessas especificidades que serdo os nortes para o
desenvolvimento da pesquisa. (Verbalizagdo do Professor Dr. Amarildo
Gonzaga em 2011).
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As reflexdes do Coordenador do projeto nos ajudaram a compreender a
importancia do devido preparo que uma equipe de pesquisadores precisa ter ao
iniciar uma proposta de trabalho que envolvia a pesquisa, escola e todos os
participantes do processo de ensino e aprendizagem.

Esta preocupacédo nos fez refletir para a necessidade de cursos de formagéo
nos niveis do Ensino Fundamental, Médio e Superior, que possibilitem ao professor
o0 exercicio desta atividade no espaco escolar (ANDRE, 2001) contribuindo para que
possa ser o principal agente que ira romper com o paradigma que distancia a escola
da pesquisa.

Perrenoud (2001, p.159) acrescenta que “a formacgdo continua adquire
crescente importancia, ao lado as atualizacdo dos conhecimentos eruditos gerais e
da familiarizagdo com as novas tecnologias” impulsionando o professor a novos
aprendizados.

Ao prosseguirmos com nossas investigagbes e visando obter dados
significativos acerca da participacdo e envolvimento dos alunos e professores,
perguntamos se conseguiram acompanhar as atividades realizadas pelo POE em
sala de aula de 2011 a 2012.

O grafico 4 sinalizou que 73,61% dos alunos acompanharam as atividades
desenvolvidas pelo POE em sala de aula. Consideramos este numero significativo
tendo em vista que foram realizadas atividades distintas entre 2011 a 2013 e apesar
de diferentes intervencdes ndo ocorreram interferéncias que prejudicassem a

aprendizagem e, por consequéncia a assimilacdo dos conteudos propostos.

Gréfico 4: Vocé consegue acompanhar as atividades realizadas pelo POE?
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No entanto, no grafico 5, constatamos que 75% dos professores nao
conseguiram acompanhar as atividades do POE em sala de aula, este percentual
coaduna com as analises que serdo apresentadas no decorre deste capitulo
referente as dificuldades em desenvolver trabalhos numa perspectiva interdisciplinar,
tendo em vista que, o professor tem o papel importante para que a
interdisciplinaridade possa ser aplicada através dos conteudos das diversas
disciplinas ministradas em sala de aula. Tal fato vem esclarecer o estranhamento
que tivemos quando os professores ndo opinaram sobre a presenca do POE na

escola.

Gréfico 5:Vocé consegue acompanhar as atividades realizadas pelo POE?
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Consideramos necessario que o professor se torne um profissional reflexivo e
esteja devidamente preparado para colocar em pratica uma proposta de ensino
numa perspectiva interdisciplinar.

A pratica reflexiva proporciona ao professor desenvolver um “trabalho préximo
ao do investigador, sem considerar, que s6 por meio da realizagdo de pesquisa 0
professor pode se tornar um profissional reflexivo”. (ANDRE, 2001, p.20).

Para que pudéssemos compreender a dinamica que envolve o
acompanhamento das atividades propostas pelo POE e a participacédo efetiva dos
professores e alunos, perguntamos aos participantes do projeto como consideravam
sua atuacao durante as intervencbes do POE na escola. Obtivemos o resultado

representado pelo grafico 6, respostas dos alunos e o gréafico 7 dos professores.
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Gréfico 6: Como vocé considera sua participacéo no Programa do POE?
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Gréfico 7: Como vocé considera sua participacdo no Programa do POE?

4 3
3
2 1
1 0 0
o . B
QS \s ¥ <&
) o b'\\® QOG’
C:
&
QD
&

Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Percebemos que 84,7% dos alunos consideraram sua participacao satisfatoria,
em contrapartida 75% dos professores ndo responderam. Estas omissfes nas
perguntas nos levaram a investigar quais 0os motivos desta falta de resposta.
Durante as observacdoes em sala de aula e na escola percebemos que alguns
professores n&o participaram de parte ou de todas as intervencdes realizadas em
sala de aula pela equipe do POE.

Podemos inferir que numa perspectiva disciplinar a auséncia do professor nao
interferiu no trabalho realizado pela equipe diante dos temas propostos para as

intervencdes em sala de aula.
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Entendemos ser de extrema importancia que “o professor deve se envolver em
projetos de pesquisa-a¢éo nas escolas ou salas de aula”. (ANDRE, 2001, p. 55).
Talvez este ndo envolvimento do professor com a pesquisa e com o trabalho numa
perspectiva interdisciplinar esteja relacionado a falta de formacdo, com a producéo
de conhecimento cientifico, a auséncia de uma pratica de pesquisa que requer o
efetivo trabalho de coleta e andlise de dados vinculada a pesquisa bibliogréfica e a
leitura que proporcione uma vasta e rica reflexdo epistemologica sob o tema
interdisciplinaridade, ou uma falha da equipe do POE.

No entanto, a pratica do professor em sua expressao diaria “de sala de aula é
extremamente complexa, exigindo decisdes imediatas e ac¢les, muitas vezes,
imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para o distanciamento e para uma atitude
analitica como na atividade de pesquisa”. (ANDRE, 2001, p. 58).

Compreendemos que este processo dinamico que envolve a sala de aula
acaba por interferir na pratica do professor interdisciplinar. Percebemos que o
professor ao se deparar com uma proposta que envolve o dialogo entre varias
disciplinas e tempo para que possa se preparar adequadamente, e as exigéncias em
cumprir os conteudos curriculares propostos para o ano letivo afastou o professor da
proposta interdisciplinar do POE. Este fato nos levar a refletir para a necessidade de
tempo e amadurecimento epistemolédgico para que o professor possa desenvolver
seus contetdos numa proposta interdisciplinar.

O projeto do POE propds que as atividades fossem desenvolvidas numa
perspectiva interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Naturais, para um espaco de tempo considerado viavel para
a realizacéo das estratégias do plano de acédo para o triénio de 2011 a 2013.

No entanto, este tempo considerado viavel pelo POE, parece néo ter sido o
tempo viavel quando comparado ao tempo que o0s professores necessitavam para
desenvolver suas atividades em consonancia com as atividades propostas pelo
projeto.

Para que pudéssemos obter dados significativos da participacdo dos
professores diante de uma proposta interdisciplinar realizada em sala de aula,
perguntamos aos pesquisadores participantes do projeto de 2011 a 2013 se a

proposta interdisciplinar tinha alcangado seus objetivos.
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O Grafico 8 representa a percepc¢do dos pesquisadores com relacéo a proposta
interdisciplinar num ambiente dominado pela perspectiva disciplinar.

Gréfico 8: Pesquisadores do POE/CAPES/UEA
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

O grafico apresenta um dado considerado interessante com relacéo ao olhar do
pesquisador para a atividade interdisciplinar.

A pesquisa foi realizada com 04 (quatro) pesquisadores de cada ano de
execucado das propostas do projeto. Percebemos que em 2011 dentre os quatros
pesquisadores, 01 afirmou que ndo e 03 sinalizaram que parcialmente; em 2012,
constatamos que 02 afirmam que sim e 02 parcialmente; em 2013, 01 afirmou que
sim e 03 parcialmente.

Este dado nos inquietou e impulsionou para investigar na literatura acerca da
complexidade que envolve a execucdo de um projeto numa perspectiva
interdisciplinar em Escolas da Rede de Ensino.

Consideramos pertinente apresentar alguns conceitos e discussdes sobre o
tema interdisciplinaridade. Destacamos que o0 POE em seu processo de implantacao
do Projeto se preocupou com a formacao dos pesquisadores para que pudessem
compreender como deveriam desenvolver suas intervengcdes numa proposta que
norteia uma perspectiva interdisciplinar.

Japiassu (1976, p. 32) enfatiza que a caracteristica da interdisciplinaridade
“consiste no fato de que ela incorpora os resultados de todas as disciplinas,
tomando-lhes de empréstimo esquemas conceitual de analise a fim de fazé-los

integrar, depois de havé-los comparado e julgado”.
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Com os estudos e reflexdes sobre o tema interdisciplinaridade os
pesquisadores mergulharam na complexidade que a propria interdisciplinaridade
apresenta.

O estar conscientes das nuancas inerentes a interdisciplinaridade fez com que
pesquisadores adentrassem no contexto escolar cientes do desafio ao se propor a
atividade num contexto disciplinar e, principalmente quando se langa mao da
pesquisa cientifica e se intenta romper com a dicotomia que separa o professor
disciplinar do professor interdisciplinar.

Neste interim faz-se necessario adentrar na construcdo epistemoldgica da
Interdisciplinaridade. Podemos destacar que o movimento interdisciplinar tem seu
inicio na década de 70 quando se buscava a construcdo epistemoldgica num
contexto interdisciplinar. No entanto, na década de 80, as contradicbes que surgem
deste processo de construcéo da interdisciplinaridade comegam a ser questionadas.
A partir dessas inquietagfes, a interdisciplinaridade renasce na década de 90, com
uma nova proposta epistemoldgica. (FAZENDA, 2013).

Percebe-se que a interdisciplinaridade precisou de décadas para que pudesse
iniciar seu processo de compreensao conceitual e de como a sua prética poderia ser
de fato efetivada no processo de ensino e aprendizagem.

Compreende-se que a dificuldade do professor em se ver e ser
interdisciplinar perpassa pela propria dificuldade de suas vivéncias e praticas em
sala de aula, da falta de didlogo entre seus pares e, principalmente, de uma cultura
disciplinar que impede a abertura ao novo, & mudanca de postura no processo de
ensino e aprendizagem, inviabilizam a prética interdisciplinar.

Ivani Fazenda (2013, p. 28) destaca alguns avancos que a atitude
interdisciplinaridade galgou durante este periodo de construcdo e reconstrucao de

sua prética, dentre elas:

[...] se apresenta como sinteses imaginativas e audazes; nao é categoria de
conhecimento, mas de acdo; conduz ao exercicio de conhecimento:
perguntar e duvidar; entre as disciplinas e a interdisciplinaridade existe uma
diferenca de categoria; é a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divércio
entre seus elementos; e, se desenvolve a partir do desenvolvimento das
proprias disciplinas.
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Esta elucidacdo proposta por Ivani Fazenda coaduna com a preocupacao da
Coordenacéo do POE/CAPES/UEA para a necessaria orientacdo dos pesquisadores
diante da prética interdisciplinar.

O Professor Doutor Amarildo Gonzaga, em sua exposicdo em 2011, nas
reunides realizadas na Escola “Arthur Araujo”, alertava para a necessidade desta

compreensao epistemoldgica da interdisciplinaridade ao afirmar que:

A interdisciplinaridade perpassa todos os momentos que estamos falando,
ndo precisa ser definida, mas experienciada. E preciso compreender, dar
sentido a interdisciplinaridade como fato determinante na busca do sentido
do ensino com pesquisa a partir de conhecimentos especificos como mola
propulsora, na consolidacdo da educacgéo cientifica. Fator determinante que
leva a um sentido do ensino com pesquisa, que por sua vez funciona como
mola propulsora. Nao se pode pensar isoladamente, devemos pensar na re-
ligac@o. Essa re-ligacdo se da a partir dessa tessitura, vamos construindo,
tecendo. Sentido se da, para o sentido que se da para o sentido do outro.
Assim a tessitura vai se consolidando, se ndo for assim, a proposta
interdisciplinar ndo acontece. Sem a interdisciplinaridade como fator
determinante do ensino com pesquisa a partir de temas especificos a
proposta se torna esdruxula, tudo desaparece, tudo vai embora.
(Transcricdo da gravacéo da Reunido realizada em 2011).

Percebemos que apesar da preocupacao da equipe do POE em estudar, refletir
e buscar compreender a perspectiva interdisciplinar deparou-se com a postura do
professor da escola em ndo se enxergar interdisciplinar, em decorréncia da auséncia
de formacéo e compreenséo do tema proposto.

Ao refletir sobre o projeto interdisciplinar, Ivani Fazenda (2013, p. 14),
acrescenta que: “uma questdo primeira, encontrada em todos os tedricos
pesquisadores, é a necessidade da superacdo da dicotomia ciéncia/existéncia, no
trato da interdisciplinaridade”.

Faz-se necessario suscitar no professor o gosto e o comprometimento por
atividades que possam ser desenvolvidas em parceria com as demais disciplinas
curriculares da escola. Para tanto, o professor interdisciplinar devera se
comprometer, primeiramente consigo mesmo e °[...] perceber-se sujeito de sua
propria acdo, revelando aspectos de si mesmo que até a ele proprio eram
desconhecidos” (FAZENDA, 2013, p. 31), para em um segundo momento,
comprometer-se com atividades realizadas em grupo com 0s seus pares e, em

especial, com uma aprendizagem que se torne significativa para o aluno.
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No entanto, percebemos, durante as observacoes, que a falta de participagéo
coletiva dos professores se apresentou como um dos entraves que impossibilitou a
afetiva realizacdo das intervencdes proposta pelo POE na escola numa perspectiva
interdisciplinar.

Em entrevista, a pesquisadora participante do projeto em 2011, relata sua
percepcao e experiéncia sobre a proposta interdisciplinar na Escola Artur Arauijo:

[...] N&o consegui perceber acdes interdisciplinares. Percebeu-se a
dificuldade que é trabalhar em grupo. Trabalhar em cooperacdo nado é facil.
Precisa ter tolerancia, tolerancia para ouvir e saber qual € o seu momento.
Também é muito dificil o momento de planejamento em grupo.

Outro dado considerado importante se refere a relacdo aos conteudos
ministrados entre as disciplinas curriculares na escola. Percebemos que a auséncia
do professor durante a atividade e a falta de comunicacdo entre as disciplinas
favoreceram para a fragilidade da proposta interdisciplinar.

Infere-se que esta postura do professor em sala de aula parece estar
relacionada com o fato de ndo se vé interdisciplinar. Destacamos que o ser
interdisciplinar correlaciona-se no permitir-se interdisciplinar.

Este ato exige o suscitar do gosto pela busca do conhecimento e da pesquisa;
o ter uma relacdo de comprometimento com os seus alunos (FAZENDA, 2013); e, 0
estar numa perspectiva dialdgica entre as diversas areas de conhecimento,
possibilitando a busca de novas técnicas e didaticas que venham somar com seus
conteudos.

O processo dialdgico pertinente as propostas interdisciplinares somente se
torna possivel quando se estd aberto as demais disciplinas, propiciando o
entrecruzamento dos contetdos no planejamento disciplinar. Neste sentido podemos
afirmar que a “interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das
proprias disciplinas”. (FAZENDA, 2013, p. 29).

Percebemos durante nossas observagdes na escola que o rigor disciplinar, a
estrutura curricular, o tempo de sala de aula, varias disciplinas ministradas em
escolas diferentes acabaram por conduzir os professores, & zona de comodidade®,

gue numa perspectiva interdisciplinar ndo se torna possivel.

'® Termo usado nesta pesquisa de campo para designar o comportamento no qual se encontram 0s

professores diante da proposta interdisciplinar.



63

Na perspectiva interdisciplinar o primeiro e necessario passo € o romper com
as posicoes académicas que impedem que os educadores estejam abertos ao novo
e que criam verdadeiras camisas de forcas que ndo permitem nenhum movimento
em direcdo a inovacdo, ao dialogo entre as disciplinas e, principalmente a uma
aprendizagem significativa para os alunos.

O olhar interdisciplinar propde que estejamos num constante sentido de alerta

para que possamos

recuperar a magia das praticas, a esséncia de seus movimentos, mas,
sobretudo, induz-nos a outras operagbes, ou mesmo reformulagdes.
Exercitar uma forma interdisciplinar de teorizar e praticar educacgéo
demanda, antes de mais nada, o0 exercicio de uma atitude ambigua.
(FAZENDA, 1998, p. 13)

Em nosso entendimento o sentir-se na solidao parece ter sido outro fator que
dificultou a efetiva realizagdo da proposta interdisciplinar do projeto do POE na
escola. Destacamos algumas falas dos pesquisadores que relatam sua experiéncia

na escola numa perspectiva interdisciplinar.

P01 — Me incomodou a falta de participacdo, de conhecimento do corpo
docente e gestao da escola, se perdeu o foco e cada um foi buscar o seu
objetivo, o objetivo de sua pesquisa, ndo era mais um objetivo de grupo, um
objetivo geral e, cada um se afastou, mesmo tentando sentar, buscar um
universo e objetivo Unico, foi muito dificil para todos aqueles que estavam
participando da pesquisa. A comunidade da matematica era s6 eu, 0 outro
professor ndo conseguia mais ir, a comunidade de lingua portuguesa e
ciéncias eram a maior comunidade [...], como a comunidade de ciéncia era
melhor assessorada as coisas fluiam, mas ndo consegui perceber em
nenhum momento a¢des interdisciplinares.

P02 - [...] é assim algo que é trabalhoso, os professores precisam sentar,
conversar, precisam interagir entre as suas disciplinas para que cada um
veja onde precisa se encontrar, precisam de um momento de preparacao
realmente [...], o professor ndo tem como puxar a ficha dele do ano anterior.
Ele precisa sentar para fazer um plano de aula, [...].

As verbalizagcbes referendam nossa pesquisa quando perguntamos aos
pesquisadores sobre o grau de envolvimento da equipe pedagodgica da Escola

durante a execuc¢dao das atividades do POE na escola.
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Gréfico 9: Pesquisadores do POE/CAPES/UEA
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Os dados do gréfico demonstram que em média a participacdo da equipe
pedagdgica da escola foi considerada regular. Este fato nos leva a inferir que a
aplicabilidade da proposta interdisciplinar perpassa pela propria dificuldade que a
equipe pedagdgica encontra diante da complexidade do tema.

Parece-nos que faltou um maior envolvimento da equipe pedagdgica da escola
em estar na frente dos professores incentivando-os e estimulando-os para o
exercicio da prética interdisciplinar que se inicia no planejamento escolar, na escolha
dos conteudos que podem ser vinculados a proposta interdisciplinar e principalmente
na elaboracao do processo de avaliacéo dos alunos.

Percebemos que os professores desenvolveram suas atividades disciplinares,
mas quando foi proposta a interdisciplinaridade, o dialogo entre as disciplinas, o
trabalhar temas que fosse desenvolvido em conjunto ndo se efetivou em sua pratica
em sala de aula.

Tal fato nos reporta a concepcédo positivista da educacédo que nao possibilita
um olhar para o fenbmeno em seus aspectos subjetivos, consolidando somente o
olhar aos aspectos objetivos da realidade.

Esta visdo ainda domina uma parcela significativa de educadores no exercicio
de seu magistério. Sabemos que, este olhar e pratica reducionista tém sua forte
influéncia durante a formacdo académica do professor que, ao assimilar e aceitar
esta vertente de pensamento como Unica e verdadeira, impede-o, muitas vezes,

para um movimento diferenciado em sua pratica como educador em sala de aula.
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Lick (1994, p.45) acrescenta:

As maiorias das disciplinas estabeleceram muitas teorias diferentes, sem,
contudo, determinar relacdes entre si, do que resulta o aparecimento de
teorias paralelas, divergentes, ambiguas e contraditorias, sem ater-se ao
entendimento desses aspectos, a partir da observacdo dos fenbmenos, no
interior de uma mesma disciplina.

Talvez a idéia fragmentada do educador com relacéo a interdisciplinaridade e a
forte cristalizacdo das concepcdes disciplinares fizeram com que o professor,
participante do projeto, se colocasse na posicdo de estranhamento durante a
proposta do POE para as atividades interdisciplinares em sala de aula.

Percebemos esta postura do professor durante as intervencgdes realizadas em
sala de aula. O ndo envolvimento e participacdo do professor indicaram a dificuldade
gue tem em desenvolver atividades numa perspectiva interdisciplinar, principalmente
ao se deparar com propostas e grupo de individuos que ndo fazem parte de sua
convivéncia diéria, acarretando na auséncia de relacfes interpessoais necessarias
para o estabelecimento do vinculo entre os participantes do projeto.

Viver e conviver no ambiente plural requer mudancas e abertura para o outro.
Eduardo Segura (2011, p. 85) descreve sua experiéncia como pesquisador do POE
em 2011 e se reporta ao pluralismo como “sinénimo de abertura para o diferente, de
respeito pela posicdo alheia, levando em conta o ponto de vista do outro e se
empenhando para elaborar uma consciéncia coletiva que implique em muitos casos,
a conciliacdo com o ponto de vista contrario”.

Entendemos que o ambiente escolar, apesar de se constituir em sua dimensao
plural, ndo proporciona a convivéncia plural. Esta auséncia acaba por desencadear
sensacdes de ndo pertencimento do individuo ao grupo de sua convivéncia diaria.

Este cenario se agrava quando se prop0e desenvolver um projeto que
necessariamente exige a convivéncia na pluralidade. A perspectiva interdisciplinar
propde este olhar e vivéncias plurais para que possa de fato alcancar seus objetivos.

Neste contexto, percebemos que os professores, por ndo se compreenderem
interdisciplinar e demonstrarem dificuldades em lidar com os pontos de vistas do
outro e, em especial, diante de uma proposta inusitada das estratégias investigativas
e interventivas numa perspectiva interdisciplinar do POE/CAPES/UEA se tornaram
meros participantes e, a equipe, acabou tomando frente do processo, para suprir

algumas posturas que se tornaram comuns durante o processo de intervenc¢des do
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POE em sala de aula, tais como: atrasos dos professores em sala de aula, a
auséncia dos professores das turmas nos planejamentos da equipe, a falta dos
professores nas reunibes de avaliacdo do POE apds as intervencdes e
principalmente a auséncia do professor na escola.

Este cenario que se apresentou nos levou a pesquisar se estes fatos foram
recorrentes durante o triénio de execugéo das atividades propostas pelo POE. Para
tanto, investigamos se os professores foram os mesmos durante as atividades
propostas pelo POE no triénio 2011 a 2013. O Gréafico 10 apontou o seguinte

resultado:

Gréfico 10: Professores participantes do Projeto 2011/2013
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Constatamos que, apesar da efetiva participagcdo do professor de Lingua
Portuguesa em 2012 e 2103, ndo foram os mesmos professores durante os trés
anos de atividades realizadas pelo POE na escola; o professor de Matematica
estava presente durante as atividades realizadas em 2011 e 2012, em 2013 néao
tivemos a presenca do professor de matemética durante as intervencdes realizadas
pela equipe de pesquisadores em sala de aula; a participagdo do professor de
ciéncias se efetivou durante o triénio 2011 a 2013, no entanto, os professores nao

foram os mesmos durante este periodo.
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Estes dados nos levam a inferir que esta ndo linearidade durante o processo
de execucgao do projeto contribuiu para a ruptura da proposta interdisciplinar e, por
conseguinte, impossibilitando a integracdo e interacdo entre professores da escola e
equipe de pesquisadores do projeto. Fazenda (2013, p. 29) salienta que a
interdisciplinar se apresenta como “a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o
divorcio entre seus elementos [...]". Quando ocorre a ruptura entre os envolvidos na
pesquisa: professor, aluno, equipe pedagodgica e pesquisadores, em decorréncias de
fatores que ndo se pode modificar um curto de espaco de tempo, faz-se necessario
a constante analise e revisdo dos objetivos propostos no projeto em execucao.

No que se refere a educacédo, quando se propde uma atividade interdisciplinar
“ndo é mais possivel analisarmos a viabilidade do desenvolvimento de um projeto
interdisciplinar sem analisad-lo nas interdependéncias de outras variaveis que
dependem dela”. (FAZENDA, 2013, p. 27).

Diante destas variaveis que se manifestavam a coordenacdo e a equipe de
pesquisadores do Projeto atentaram para as dificuldades que emergiram no decorrer
das atividades realizadas em 2011 e lancou m&o de novas estratégias que
contribuissem para as intervencdes de 2012 e 2103, objetivando minimizar os
entraves que inviabilizavam a efetiva execucado das atividades propostas pelo projeto
numa perspectiva interdisciplinar.

Esta tomada de decisdo parece nao ter alcancado seu proposito, tendo em
vista que as mais variadas propostas sugeridas acabaram por néo se consolidar, na
percepcdo dos pesquisadores, professores e equipe pedagodgica, hum trabalho
sequencial.

Destacamos outra variavel considerada importante e que interferiu na
construcdo de um trabalho interdisciplinar. Reportamo-nos a constatacdo da
existéncia de uma divisdo em sala de aula entre os alunos com relagcdo aos
conteudos propostos pelo POE com os conteddos ministrados e a auséncia
significativa em sala de aula dos professores da escola.

Perguntarmos aos alunos se os assuntos que foram apresentados em sala
de aula pela equipe do POE estavam relacionados com os ministrados pelas

disciplinas da Escola: Matematica, Portugués e Ciéncias?.
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Obtivemos as seguintes verbalizacdes:

Quadro 2: Correlagdo entre os contetdos do POE e os contetdos das disciplinas da Escola.

GRUPO VERBALIZACOES

Al Acho que contribui para algumas coisas em algumas matérias;

A2 No momento ndo, o que agente ta dando no POE agente ainda ndo viu nas aulas, 0s
conteudos que o POE passa agente ainda ndo viu nas aulas de P, M e C;

A3 Ainda néo tivemos essa aula;

A7 Pra mim sim tem, mas eu acho muito tudo haver pois assim tem gente que néo teria duvida
na hora e ta tirando agora com o grupo do POE, eles tem vergonha de tirar duvida do
professor: professor ndo entendi!. Com a ajuda do POE ele repetiu o que ele passou ou
entdo ta alterando, ele ta passando para depois o professor passar para agente entender,
como se fosse uma segunda aula e ele se dedicasse melhor.

A8 Ta um pouco sim relacionado, porque assim, o professor de matematica ele ja deu assunto
s6 que passou de um jeito, ele relembra e agente aprende também

A9 Acho que sim, mas nado no fato que ele passou e agente tem, mais ou menos, uma idéia do
gue ele vai passar e quem sabe agente pode até ajudar os outros que ndo sabe, tem
duvidas e que tem meio que medo de tirar duvida com o professor, ai pode tirar com a
gente, agente, a sala ajuda a sala.

Al10 Eu acho que sim, porque o assunto que ele passa a maioria dos alunos aprende, mas com
a ajuda do POE, essas coisas assim, ta ajudando bastante.

All SO portugués. O POE dava uma coisa e o professor dava outra e ai confundia agente

Al12 Ele ndo tem paciéncia (professor de portugués da escola) para ensinar e o POE senta com
cada um e ensina passo a passo

Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Percebemos que 70% alunos ao manifestarem suas percepcdes acerca do
questionamento afirmaram que de fato aconteceu a correlacdo entre os contetdos.

No entanto, surgiu uma nova variavel que deve ser levada em consideracao
nesta pesquisa. Destacamos as verbalizacées de um namero significativo de alunos
(30%) que indicaram em suas falas ter medo e/ou inseguranca em esclarecer suas
davidas diante dos conteudos ministrados pelos professores em sala de aula.

Reportando-nos ao olhar psicopedagogico para compreendermos as razdes
que levam os alunos ao medo e/ou insegurancga diante da figura do professor,
inferimos que o emergir destas manifestacdées parece estar diretamente relacionada
com a dificuldade que ha entre professores e alunos em estabelecer o vinculo.
Neste contexto, tornou-se pertinente para esta pesquisa estudar e aprofundar o
tema sobre o vinculo para compreender a importancia deste na relacéo interpessoal
entre professor e aluno e, o quanto, contribui para que o processo de ensino e
aprendizagem possa ocorrer num clima de harmonia, confianca e, principalmente de

acolhida.
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Diante de tal constatacdo passamos a observar in loco o relacionamento
professor/aluno e verificamos que o professor A ao perceber que determinado aluno
se esquivava diante da sua presenca, ou se afastava, recolhendo-se no seu mundo,
aparentando estar alheio a tudo o que acontecia ou com olhares tenebrosos em
constantes movimentos, n&o intervia para reverter o clima que comegava ser
instalado em sala de aula.

O mesmo ocorreu com o professor B que nao identificava tais
comportamentos e nem procurava reverter o seu distanciamento do aluno com
atitudes positivas de aproximacdo. Nao fazia uso dos recursos didaticos que
poderiam contribuir para resgatar o aluno diante da angustia e do medo no qual se
encontrava.

Percebemos que néo fazia parte do cotidiano dos professores ficarem atentos
as diversas manifestacdes que emergem da relacdo estabelecida em sala de aula,
para que pudessem interpretar os gestos e movimentos agindo como mediadores
entre 0S processos cognitivos e psicologicos dos alunos que interferem em sua
convivéncia social em sala de aula.

O aluno ao manifesta tais comportamento esta sinalizando que algo de errado
esta ocorrendo e que precisa de uma atitude de abertura, acolhida e escuta do
professor diante das dificuldades de aprendizagem.

Arantes et al (2003, p.18) ao se reportar ao pensamento de Vygostsky
enfatiza a importancia da relacdo entre cognicdo e afeto no processo de ensino e

aprendizagem:

Quem separa desde o comeco o pensamento do afeto fecha para
sempre a possibilidade de explicar as causas do pensamento, porque
uma analise determinista pressupfe descobrir seus motivos, as
necessidades e interesses, os impulsos e tendéncias que regem o
movimento do pensamento em um ou outro sentido. De igual modo
guem separa O pensamento do afeto, nega de antemdo a
possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento no plano
afetivo, volitivo da vida psiquica, porque uma analise determinista
desta Ultima inclui tanto atribuir ao pensamento um poder magico
capaz de fazer depender o comportamento humano Unica e
exclusivamente de um sistema interno do individuo, como transformar
pensamento em um apéndice inutil do comportamento, em uma
sombra sua desnecessaria e impotente.
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Outro dado interessante foi a constatacdo de que diante do mesmo
questionamento o grupo de alunos, A13 a A16, davam as resposta a um s tempo e
foram unanimes nas colocacdes. As respostas nos fez refletir para o nivel de
maturidade que o jovem apresenta ao conviver com outros da mesma faixa etaria e
como sdo estabelecidos os modelos que acabam por conduzir os comportamentos
de um determinado grupo nas relacdes estabelecidas em sala de aula.

E fato que o processo de desenvolvimento cognitivo varia de individuo para
individuo e “que cada crianca € um mundo a parte e as diferencas sédo percebidas
em sala de aula durante o processo de ensino e aprendizagem”. (BARBOSA, 2005,
p. 27). No entanto, pequenos grupos de alunos, no espaco da sala de aula, criam
lacos afetivos mais fortes entre eles e que acabam por repetir comportamentos e
postura semelhantes num processo denominado de inconsciente coletivo'’. Este
se manifesta na repeticdo de palavras, gestos, comportamentos que se tornam
similares diante de um contexto no qual os grupos de individuos se sentem a parte
do processo ou se fixam em um lider como ancora que determinara comportamentos
gue sao imitados tornando-se Unicos e verdadeiros para todo o grupo.

No entanto, quando o professor percebe que estes comportamentos
manifestos podem interferir em sua aula, podera desenvolver atividades que possam
conduzir os alunos para os contelddos ministrados, desvinculando-os de
comportamentos considerados inadequados e que interferem no processo de ensino
e aprendizagem. Vygotsky (2007, p. 101) ao se reporta a capacidade de imitacdo
das criancas, salienta que: “Numa atividade coletiva ou sob orientacdo de adultos,
usando a imitagdo, as criangcas sao capazes de fazer muito mais coisas”. A
capacidade criativa dos alunos mediada pela experiéncia do professor em sala de
aula possibilita uma aprendizagem significativa, mas, ao demonstrar que nao tem o
devido preparo e experiéncia em lidar com o inusitado, o professor podera
desencadear um clima de hostilidade acarretando em prejuizo para ambos.

Quando analisados os alunos entrevistados pertencentes ao grupo de Al7 a
A29 que durante a entrevista demonstraram falta de interesse em responder e
dificuldade de compreender as perguntas que foram reformuladas diversas vezes,

percebemos que sdo 0os mesmos que em sala de aula estdo proximos. Estes

Y Termo proposto por Carl Jung que significa: os conceitos que a raga humana desenvolve através
de um pensamento inconsciente partilhado que contém imagens universais chamadas arquétipos.
(STRATTO, Peter; HAYES, Nicky. Dicionario de Psicologia, 1994, p.128).
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acabam formando um grupo que direcionam sua atencéo para outras atividades que
nao corresponde a proposta em sala de aula.

Percebemos que esta falta de interesse dos alunos em responder esta
relacionada com a atencao dispersa. A distracdo que alguns jovens manifestavam
durante atividades realizadas em sala de aula e em especial durante a entrevista é
decorrente do lapso de atengdo que “é facilmente evidenciado, € so6 dirigir alguma
pergunta [...] sobre 0 assunto em pauta que se percebe ele esta longe, pensando em
outras coisas, totalmente distraido” (BARBOSA, 2005, p. 114) distanciando-os dos
contelidos propostos em sala de aula.

O grupo de alunos demonstrou dificuldade em responder por estar desatento
e distraido durante as perguntas propostas, cenario, que podemos observar em sala
de aula durante as atividades de intervencdo dos professores e pesquisadores do
POE.

Levando em consideracdo esta variavel, podemos inferir que, o projeto nao
conseguiu abranger todos os alunos da turma, tendo em vista que tais
comportamentos ndo sao recentes e que necessitariam de um acompanhamento de
uma equipe multidisciplinar para redirecionar esta falta de atencdo manifesta por
este grupo de alunos.

A distracdo interferiu na dindmica proposta pelas estratégias do POE, tendo
em vista que, o projeto objetivava reverter o IDEB da escola e que o resultado do
indice esta diretamente relacionado a melhoria no nivel de aprendizagem de todos
os alunos. Sabemos que o IDEB avalia todos os alunos e que a falta de atencéo
e/ou concentracdo de um pequeno grupo de alunos poderd se repercutir no
resultado final de todo o grupo.

Quando perguntamos ao grupo de alunos de A30 a A32 obtivemos as

seguintes respostas:

Quadro 3: Correlagéo entre os contetidos do POE e os contetidos das disciplinas da Escola.

Grupo Verbalizacdes

A30 N&o, até porque na matéria de M nosso professor esta atrasadO (o professor foi
substituido e esta afastado por motivos de saude), ele faltou, faltou varios dias, faltou mais
de um més e 0 assunto esta muito atrasado. Todo mundo esta na frente da gente, todas
as salas;

A31 Mais ou menos, o de M nao esta batendo;

A32 N&o tem nenhum jeito de ser igual.

Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)
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Tendo como reflexdo as verbalizagcdes apresentadas dos alunos sobre a
auséncia dos professores durante as atividades realizadas pela Equipe do POE em
sala de aula e para confrontar com a percepcdo dos professores e pesquisadores
perguntamos se 0s contetdos propostos pela equipe estavam em consonancia com
o conteudo programético da disciplina do professor e obtivemos o seguinte

resultado:

Gréfico 11: Professores participantes do Projeto 2011/2013.
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Graéfico 12: Pesquisadores do Projeto 2011/2013.
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Observamos que dentre os 05 (cinco) professores investigados, 01 afirmou que
0 conteldo ndo correspondia ao seu conteddo ministrado em sala de aula e 04

afirmaram que estavam de acordo com o seu conteudo.
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Ha um consenso entre os pesquisadores de que os conteudos propostos para
as intervencdes em sala de aula estavam em consonancia com os conteudos das
disciplinas e levavam em consideracdo os descritores apresentados pelo diagndéstico
realizado em 2011 nas turmas do 9o. | e II.

Os descritores mencionados fazem parte do diagndstico realizado em 2011 e
foram publicados no livro intitulado: Prot6tipo para a Avaliacdo Diagnéstica Escolar
como referencial para o trabalho pedagogico do professor no ensino fundamental,
em 2012, pela pesquisadora do POE/CAPES/UEA, Marnice Araujo Miglio (MSc.).

Consideramos pertinente investigar, a partir desta afirmativa se os descritores
propostos pelo projeto estavam em consonancia com os contetdos da disciplina
ministradas pelo professor e se as atividades propostas pelo POE contribuiram para
a aprendizagem dos conteudos das disciplinas ministradas.

Diante do questionamento obtivemos um resultado apontando para 100% das
respostas afirmando que sim. Mas, quando questionados acerca da interligacao
entre 0os conteludos e os descritores tivemos o seguinte resultado demonstrado no

gréafico 13.

Gréfico 13: Professores participantes do Projeto 2011/2013.
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Observamos que somente 02 (dois) professores afirmam ter conseguido
entrecruzar 0s conteudos curriculares com o0s descritores identificados no
diagnéstico e 02 (dois) ndo conseguiram realizar este processo necessario numa

perspectiva interdisciplinar.
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A dificuldade apresentada pelos professores diante da execucdo da proposta
se apresenta como espontaneo, tendo em vista ser a primeira experiéncia com
projetos e sob a perspectiva interdisciplinar.

Ao fazermos uma leitura acerca do modelo de aula existente na escola campo,
percebemos que os professores ndo estavam habituados a pratica cientifica e, em
particular, no planejamento de aulas que possam ser realizadas em espagos nao
formais, que aproximem os conteudos ministrados com o cotidiano dos alunos.

Estes espacos que se apresentam ricos em possibilidades potencializam o
aprendizado e proporciona uma maior integracdo entre professor e aluno servem
como uma ponte entre a proposta disciplinar e a perspectiva interdisciplinar. Nao ha
davida de que esta pratica perpassa pela compreenséo que o professor deve ter da
importancia do espaco ndo formal no processo de ensino e aprendizagem. Vale
ressaltar que o POE apresenta dentre 0os seus objetivos o de articular entre o0s
participantes de projetos o estabelecimento dos fundamentos basicos que sustentam
a Educacdo em Ciéncias (SEGURA, 2012). Para tanto, faz-se necessario o
empenho para que as atividades propostas na elaboracdo do plano de ensino
diminuam a distancia entre os conteddos ministrados em sala de aula com a prética
do cotidiano.

Compreendemos que as atividades em espacgos ndo formais se apresentam
como essa possibilidade de estreitamento, fazendo suscitar “[...] o espirito
investigativo, a curiosidade, o interesse que o cotidiano desperta como meio de
contribuir para a superacéo [...]” (GONZAGA; TERAN, 2011, p.37) das dificuldades
de aprendizagem que os alunos apresentam diante de temas, considerados por
eles, complexos e de dificil assimilacéo.

Quando se propde uma atividade que instiga o aluno assimilar os conteudos
além da sala de aula a aprendizagem se torna significativa suscitando o desejo de
novas praticas em espacos nao formais de ensino.

Ao perceber a auséncia de atividades em espacos ndo-formais o0s
pesquisadores criaram estratégias para suscitar nos alunos a curiosidade, o desejo
pela pesquisa cientifica e, principalmente, o estreitamento entre a teoria e pratica
objetivando entrecruzar o0s conhecimentos ministrados nas disciplinas de
matematica, lingua portuguesa e ciéncias contribuindo para a aprendizagem dos

alunos.
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Entendemos ser de fundamental importancia a aproximacgéo do aprendiz com a
sua cultura, com as suas vivéncias e experiéncias do seu cotidiano. Neste sentindo,
o “processo de aprendizagem passa pela dindmica da transmissao da cultura e esta
transmissdo se processa pela educacédo, entendida, aqui, no seu conceito mais
amplo, pois é comum limitarmos a educagdo somente aos fendmenos de ensino”
(BARBOSA, 2005, p. 30), reduzindo os conteudos ministrados somente a sala de
aula.

Objetivando romper com este paradigma se prop6s uma visita ao espaco néo
formal para que se pudesse criar um didlogo interdisciplinar entre as disciplinas
ministradas em sala de aula para a turma do 9°. Ano. Planejou-se uma visita a Feira,
préxima a escola, tendo por tema o Meio Ambiente com o objetivo de entrecruzar a
teméatica Conscientizacdo Ambiental com as disciplinas de Matematica, Lingua
Portuguesa e Ciéncias.

Apesar de todo o esforgo, organizacdo e execucdo da tarefa, a proposta néo
conseguiu envolver os professores e a atividade foi realizada somente com a
participacdo de alunos e pesquisadores do POE. Este fato nos faz refletir para a
necessidade de se realizar mais atividade extraclasse na escola e que esta postura
seja adotada por todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, a atividade, a apesar da auséncia dos professores, rendeu frutos
positivos, 0s alunos demonstraram interesse e estavam motivados durante a sua
realizacdo. Os envolvidos na visita a feira apresentaram o0s resultados e
verbalizaram como foi a experiéncia em realizar atividades além da sala de aula.
Percebemos que os alunos conseguiram correlacionar a pesquisa cientifica com os
conteudos ministrados pelas disciplinas de matematica, lingua portuguesa e ciéncias
naturais.

Com as atividades interventivas do POE observamos que os alunos
conseguiram desenvolver e acompanhar as atividades proposta a partir dos
descritores que foram indicados no diagnéstico em 2011.

No entanto, ressaltamos que o0 ato de acompanhar as atividades nao significa
gue ocorreu a aprendizagem. Este dado se ancora nas respostas dos alunos quando
solicitados que avaliassem as atividades do POE em relag&o a sua aprendizagem.

Os resultados coletados indicaram que 82% dos alunos ndo tiveram uma
aprendizagem significativa com as intervencdes da equipe de pesquisadores e

professores da Escola. Quando perguntamos aos 05 (cinco) professores
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participantes do projeto, somente 01 professor respondeu que foi satisfatoria, os
demais professores ndo souberam responder. Com relagédo a equipe pedagodgica da
escola foi mencionado pela gestora e a pedagoga que ocorreu uma significativa
aprendizagem dos alunos e acreditavam que as atividades contribuirdo para
melhorar o IDEB da escola. Os graficos 14 e 15 demonstram a percepcao dos
alunos e professores acerca da melhoria da aprendizagem a partir das estratégias

realizadas pelo projeto.

Gréfico 14: Alunos - O trabalho realizado pelo POE ajudou em sua aprendizagem?
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Grafico 15: Professores - O trabalho realizado pelo POE ajudou na aprendizagem dos alunos?
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)



77

Outro item considerado significativo para esta pesquisa perpassa pelo olhar
gue o professor tem acerca da devida preparacao dos alunos para a Prova Brasil.
Os professores avaliaram de 0,0 a 10,0 o nivel de preparo dos alunos para a

avaliacdo que ocorreu em novembro de 2013.

Grafico 16: Professores participantes do Projeto 2011/2013.
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Percebemos que ndo ha uma unanimidade com relacdo a nota, cada professor
apontou um percentual diferenciado diante do preparo dos alunos para a prova
Brasil.

Inferimos que este dado pode estar relacionado ao nivel de envolvimento e
percepcdo do professor com relacdo aos alunos, aos contetdos propostos pelo POE
e, principalmente, pelo seu envolvimento, comprometimento e relacionamento com a
turma.

Para confrontarmos este dado com o olhar do pesquisador em sala de aula,
perguntamos qual a nota de 0,0 a 10,0 que atribuiria para a participacédo dos alunos

nas atividades realizadas em sala de aula e obtivemos o resultado abaixo.
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Gréfico 17: Nota atribuida pelo pesquisador para a Participacdo dos Alunos
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Registramos um percentual de 50% para nota 7.0, 25% para notas entre 8 a 10
e 25% para as notas 4,0 e 5,0. Percebemos uma variacdo entre a nota superior e
média que foi apontada por 06 pesquisadores e as notas consideras abaixo da
expectativa (03 pesquisadores), e as notas consideradas muito boas (03
pesquisadores).

Os dados se tornaram significativos por revelar que esta variacdo da notas
correlacionava-se com os comportamentos manifestos pelos alunos durante as
atividades realizadas e o espaco da sala de aula que interfere na aprendizagem dos
alunos.

Solicitamos aos professores, gestora e pedagoga da escola que indicassem
que fatores dificultavam a aprendizagem dos alunos em sala de aula. Obtivemos o0s

seguintes resultados de acordo com a vivéncia dos professores em sala de aula.

Quadro 4: Fatores que dificultam a Aprendizagem em Sala de Aula.

Ciéncias v’ Falta de concentracdo dos alunos;
v’ Dificuldade de interpretar textos;
v Maior envolvimento da familia.

Matematica v Indisciplina de alguns alunos.

Lingua Portuguesa v Falta de concentracdo da turma;
v" Quantidade de alunos;
v Falta de interesse por parte de alguns.
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Continua
Gestora v Falta de interesse dos alunos;
v/ Falta de educagéo e respeito durante a aplicacdo das
atividades;

v' Desconhecimento dos temas abordados.

Pedagoga v Indisciplina.

Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Os professores e equipe pedagdgica da escola foram unanimes em apontar a
indisciplina, a falta de concentracdo e de interesse dos alunos aos conteldos
ministrados em sala de aula.

Os comportamentos que emergem em sala de aula podem ser oriundos de
diversos fatores que envolvem o biopsicossocultural. Podemos inferir que estas
reacoes podem ter como processo desencadeador o medo que aluno tem da escola
e que podera estar inicialmente relacionada ao levar “tdo a sério as tarefas escolares
gue se sentem constantemente em falta, ameacgadas por ndo saber, por ndo se
lembrar, por fazer mal, por se enganar, em suma, por ndo estar a altura das
exigéncias dos outros” (PERRENOUD, 2004, p.59) conduzido-os aos bloqueios
cognitivos que sao sustentados pelas mais variadas expressdes de
comportamentos.

As vivéncias angustiantes no qual se encontram os alunos fortalecem a idéia
de que ndo conseguem dominar e aprender os contetdos criando as barreiras que
poderdo suscitar o medo patolégico que conduzird aos bloqueios cognitivos.

Fonseca (2001, p. 32) destaca que:

Em termos multicomponenciais a cogni¢éo envolve, portanto a contribuicdo
e a coesdo-coibicdo de varios subcomponentes, nomeadamente da
atencdo, da percepcdo, da emogdo, a memoria, da motivacdo, da
integracdo e da monitorizacdo central, do processamento sequencial e
simultaneo, da planificacdo, da resolucdo de problemas e da expresséo e

comunicacéo de informacéo.

Neste contexto, compreendemos que as raz0es apontadas pela equipe
pedagogica e professores da escola para as dificuldades de aprendizagem dos
alunos e as manifestagcdes de comportamentos serem considerados inadequados

para o contexto escolar.
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O medo, como jA& mencionamos, interfere nos processos cognitivos e, portanto,
em todos o0s comportamentos que o cerca, dentre eles estdo: os préprios
comportamentos, em algumas situacdes em processos inconscientes, como forma
de defesa diante das situa¢des vivenciadas pelos alunos como possiveis ameacas e
as possiveis relagfes interpessoais conturbadas que séo estabelecidas com os seus
pares no espacgo escolar.

Portanto, a “cogni¢cdo na vida cotidiana em nossas coordenacbes de agdes e
relacbes interpessoais [...] revela o que fazemos ou como operamos nessas
coordenagdes de acgdes e relagbes ao gerarmos nossas afirmagdes cognitivas”.
(MATURANA, 2001, p. 127).

Os dados revelam a dificuldade nas relacfes entre professores e alunos que se
refletem no medo que o aprendiz tem do educador. Este medo que se instala em
sala de aula tem em suas nuancas diversas raz0es, dentre elas destacamos que:
“algumas criangas nao vivem seriamente a escola porque se sentem ameacgadas
pelas expectativas dos professores, pelas tarefas, pelas condicbes de trabalho.”
(PERRENOUD, 2004, p. 60).

Estas expectativas acabam por criar obstaculos para que o processo de
memorizacao dos conteldos possa ocorrer. Sabemos que a aprendizagem para se
tornar significativa necessita dos conhecimentos prévios dos alunos. Estes
conhecimentos estdo relacionados com suas experiéncias, formacdo e assimilacédo
de conceitos e conteudos ja adquiridos em seu processo de aprendizagem. Quando
o aluno se vé diante de agentes estressores, a aprendizagem, nao flui, acarretando
sérios desvios de atencao interferindo na memorizagéo.

Para que possamos adentrar neste universo complexo do fendmeno da
memorizacdo, destacaremos as 04 categorias que a norteiam: iniciemos nossas
reflexdes apresentando o processo pela qual o aluno intenta fixar os conteudos
propostos que exige a percepcao agucada, as emocdes em estagio considerado
equilibrado e a atencgédo voltada para as informac¢des que lhe chegam pelos érgaos
dos sentidos; quando o conhecimento consegue  ser registrado de forma
significativa ocorre o0 processo de conservacao das informacgdes; no processo de
evocacao, 0s registros das novas informacédo sdo processados pelo consciente,
estando, portanto, acessiveis quando da necessidade de aplicabilidade e, por fim,

guando as informagbes ndo se apresentam como significativas sdo conduzidas aos
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processos inconscientes do individuo, ficando em aparente esquecimento
(BARBOSA, 2005), precisando de um novo estimulo para ser reativado na memoria.

Percebemos que o ato de aprender ndo segue uma construcao linear quando
se reportar as questdes subjetivas do individuo. Nossa experiéncia na docéncia nos
proporcionou conhecer e adentrar neste complexo universo que € a aprendizagem.
Sabemos que os alunos ndo conseguem apreender os conteddos ministrados em
sala de aula de forma linear e simultanea. Deparamo-nos com as mais diversas e
variadas maneiras de assimilacdo do conhecimento. Ha aqueles que conseguem
assimilar o contetdo com as explicacdes e exposicdes orais dos professores, no
entanto, ha aqueles que necessitam de outros recursos para que possam
compreender o0 que se propde em sala de aula.

Estes diversos comportamentos estdo relacionados ao tipo de memodria que
cada individuo apresenta como agente facilitador de sua aprendizagem. Tendo em
vista que nos propusemos avaliar as estratégias utilizadas pelo POE sob a 6tica da
avaliacdo psicopedagdgica consideramos pertinentes o estudo e reflexdo sobre os
tipos de memorias.

Destacaremos de acordo com os estudos de lerecé Barbosa(2005) os tipos de
memdarias que permeiam 0S processos cognitivos diante do ato de aprender:
encontramos no espac¢o da sala de aula grupo de alunos que durante os assuntos
ministrados estdo com a atencédo voltada para o que o professor escreve no quadro,
estes alunos conseguem com a memoria visual armazenar as informacfes sem
lancar maos dos demais recursos que a memoria oferece, estes se enquadram na
memoaria visual; os alunos que apresentam facilidade em assimilar o conteudo
somente prestando atencado e utilizando da audicéo, estdo no grupo de individuos
gue tem a memoaria auditiva agucada e que, portanto, conseguem compreender e
apreender o conteludo sem a necessaria utilizacdo de outras estratégias de
memorizacao; no entanto, ha individuos que precisam exercitar o que Ihe chegou de
informacdo para que possa armazenar os conteudos, estes precisam utilizar a
memaoria motora, através da escrita e em muitos casos, da constante repeticdo
textual, para armazenar as informacdes que séo facilmente lembradas quando
requisitadas em outros momentos de sua vida escolar; no entanto, encontramos
alunos que precisao fazer a conexao entre o conteudo proposto com imagens, em
alguns casos com situagbes que suscitam fatos emotivos e recordagées que nao

sejam necessariamente positivas, podem ser contextos no qual o assunto pode estar
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ligado a imagens histéricas, culturais, sociais e ambientais que produzem efeito
positivo no processo de armazenamento da informacgdo, para estes a memoria
afetiva tem mais eficacia; a memoéria locativa se relaciona a facilidade que o aluno
tem em reter informacéo através do registros dos lugares onde ocorreram os fatos,
situagcfes ou experiéncias particulares; quando o aluno consegue guardar o
contelidos, através das palavras, dizemos que sua apreensdo do conhecimento se
reporta a memaria nominativa; e por fim, destacamos a necessidade que, alguns
alunos, apresentam em ter contato com os objetos concretos, correlacionados aos
conteldos proposto para que possam assimilar e armazenar maior nimero de
informacdes possiveis, a esta memdédria denominamos de tatil.

A figura 12 representa as memarias propostas em nossas reflexdes.

AUDITIVA
VISUAL 0 MOTOR
TIPOS z
“=| MEMORIA |== TATIL
AFETIVA
7 \
LOCATIVA NOMINATIVA

Figura 12: Fases da Memoria
Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2014)

Percebemos a importancia da memoria no processo de ensino e
aprendizagem. Objetivando obter mais dados sobre o estudo em questéao,
perguntamos aos pesquisadores como avaliavam a participacdo dos alunos em sala

de aula.
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Os dados foram coletados pautando-se na experiéncia dos 04 (quatro)
pesquisadores em cada ano de intervencdo para que pudéssemos confrontar se as
percepcbes dos pesquisadores correspondiam a avaliacdo realizada pela equipe
pedagogica e professores da escola.

Os dados do grafico 18 revelam que o ano de 2011 foi apontado pela equipe
como o que manifestou o menor indice de interesse dos alunos pelas atividades
propostas pelo POE, estando, portanto, sendo avaliado com BOM e REGULAR pela
equipe de pesquisadores. Vale ressaltar que este foi o0 ano de implantacdo das
Estratégias do POE na escola e o primeiro contato de uma equipe multidisciplinar

em sala de aula.

Gréfico 18: Pesquisadores do POE - 2011 a 2013
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Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

Em 2012 e 2013 ja percebemos uma significativa melhoria do interesse dos
alunos pelas atividades. Este fato correlaciona com o vinculo que comecou a ser
estabelecido com os alunos e o envolvimento de alguns professores diante da
proposta do POE.

Ressaltamos que a equipe de 2011 teve uma parcela significativa para que a
equipe de 2012 e 2013 pudesse desenvolver suas atividades num ambiente mais
amistoso. O trabalho desenvolvido pela aquela equipe desencadeou o processo de
ruptura de paradigmas e inicio de uma postura de abertura para as equipes

vindouras.
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Importante mencionar que durante o processo de investigacao e intervencéo do
POE na escola atentou-se para que os alunos apresentassem significativa melhoria
na aprendizagem respeitando a sua identidade. Perrenoud (2001, p. 33) salienta que
“educar ou instruir € permitir que o aprendiz mude sem perder sua identidade, é
conciliar a invariancia e a mudanga”.

Neste cenério nos deparamos com a parceria e, principal agente de
transformacdo, a escola, que através de sua equipe pedagodgica e de professos
atuam como verdadeiros incentivadores para a mudanca.

Compreendemos, portanto, que a escola enquanto “organizagdo escolar
também deve se renovar sem se desfazer, absorver novos saberes, novos
programas, novos meétodos e novas tecnologias sem renegar a heranca e sem
deixar entender que tudo o que se fazia antes n&o tinha nenhum sentido”.
(PERRENOUD, 2001, p. 33). Percebemos tal entendimento em conversas com a
Pedagoga e a gestora.

Outra variavel considerada importante em nossa analise se reporta ao espaco
fisico da sala de aula. Os alunos demonstram insatisfacdo com o namero de alunos
em sala de aula e o pouco espaco para a realizacdo de atividades em grupos. Os
resultados apontam que 38% dos alunos confirmaram que o espaco de sala de aula
nao é satisfatorio para a aprendizagem.

Gréfico 19: Alunos - Como vocé avalia o espaco da sala de aula para
as atividades realizada na Escola?
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Fonte - BEZERRA & BARBOSA (2013)
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Gréfico 20: Professores - Como vocé avalia o espaco da sala de aula
para as atividades realizada na Escola?

Fonte - BEZERRA & BARBOSA (2013)

Este item tem relacdo com os comportamentos que os alunos manifestavam
em sala, dispersando a atencdo prejudicando 0S Seus processos cognitivos.
Revelaram nas rodadas de conversas que o0 barulho, os comportamentos
inadequados, conversas paralelas, o celular influenciaram na atencdo e
concentracdo em sala de aula. Destacamos algumas verbalizacbes que nos

ajudaram a compreender a dinamica dos alunos em sala de aula:

Quadro 5: Entrevista com os alunos da Turma 9° Il.
ALUNO VERBALIZACAO

A9 Eu daria oito porque esses dois pontos que eu ndo daria sdo pontos de bagunca, de ndo
esta prestando atencdo, claro qualquer um nessa idade baguncga, se interessa por outra
coisa... Eu j& vi aquilo, entdo vamos ficar conversando. Entdo esses dois pontos néo
cabe nesse momento

Al10 Eu do oito por que eu muitas vezes ndo me interesso nas aulas por bagunga, conversa e
esse negocio de celular.

Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

A sala de aula se tornou um lugar impar para as diversas manifestacfes de
comportamentos que emergem das relagGes estabelecidas entre professor/aluno,
aluno/aluno, aluno/familia e aluno/sociedade.

Os alunos transferiram para o espaco da sala de aula suas alegrias e
tristezas, satisfacfes e angustias, sonhos e desilusfes, crengas e descrengas. Este
complexo e desafiador “existir’ ou “estar” em sala de aula se tornou para os alunos

“‘arena de combates; recreacdo; local onde se exercita o aprendizado e se
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constroem conhecimentos; passarela de exibicdo para moda; bate-papo para os
adeptos da conversa e para os inconvenientes [...]" (SIMKA;MENEGHETTTI, 2010,
p.28).

Este cenario nos motivou para a intervencdo psicopedagogica atraves de
palestras e dinamicas de grupo objetivando amenizar as manifestacbes de
comportamentos inadequados que estavam interferindo na aprendizagem da turma.

A palestra apresentou por tema: bullying e suas consequéncias na vida
psiquica do aluno, para que os proprios alunos se dessem conta das manifestacées
inadequadas que estavam interferindo na aprendizagem do grupo e nas relagdes
interpessoais em sala de aula e no ambiente escolar.

Durante as observacfes realizadas em sala de aula percebemos algumas
manifestacdes que indicavam caracteristicas do fenébmeno bullying. Como educador
e pesquisador sobre o tema intervimos para em primeiro lugar conscientizar os
alunos para as conseqiéncias da acéo dos bullies®® na vida psiquica dos alunos e,
por consequéncia, nos processos cognitivos que interferem na aprendizagem e, em
segundo plano orientar e informar para a responsabilidade criminal que o autor do
bullying podera sofrer em decorréncia de sua acéo contra a vitima. N&o ha davida de
qgue a acdo do bullying em sala de aula tanto prejudica a vitima como instala um
clima de terror e medo entre os alunos.

A literatura tem apontado que estes comportamentos estédo relacionados com a
prépria vivencia dos alunos com seus pares e a maneira como é estabelecido as
relacdes intra-familiares: “ nas relagdes interpessoais, nas vivéncias, nos valores que
a crianca internaliza em sua convivéncia familiar, comunitaria e social estao
diretamente relacionada a sua convivéncia e conduta em sala de aula”. (BEZERRA,;
PORTO, 2011, p. 24).

As figuras 13 e 14 apresentam as atividades que foram realizadas no patio da

escola com a dindmica e em sala de aula com a palestra sobre o tema proposto.

'® Termo utilizado para identificar o agressor do fenémeno bullying.



Figura 13: Dinamica de grupo.
Fonte: POE (2013)

Figura 14: Palestra Integradora - Diga ndo ao Bullying.
Fonte: POE(2013)
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Percebemos que apos a realizagdo da dinamica e da palestra integradora os
alunos manifestaram significativa melhoria nos comportamentos e nas relagoes
interpessoais possibilitando uma melhoria na convivéncia entre os préprios alunos
em sala de aula e para os professores e pesquisadores, a realizacdo de suas
atividades num ambiente favoravel a aprendizagem.

Destacamos que a intervencdo psicopedagdgica contribuiu com duas
vertentes consideradas necessarias no processo de ensino e aprendizagem: a

psicopedagogia curativa ou terapéutica e a psicopedagogia preventiva.

A primeira tem como objetivo reintegrar ao processo de construcdo de
conhecimentos uma crianga ou jovem que apresentem problemas de
aprendizagem. A segunda tem como meta refletir e desenvolver projetos
pedagodgicos-educacionais, enriquecendo os procedimentos em sala de
aula, as avaliacbes e planejamentos na educacdo sistemética e
assistematica. (FAGALI;VALE, 2011, p.9).

Vale ressaltar que os professores manifestaram suas opiniées referentes a
proposta do POE na escola e no didlogo com sua disciplina. Dentre as verbalizac6es

transcrevemos a entrevista realizada com o Professor de Ciéncias apés a atividade

realizada:
Quadro 6: Entrevista com o Profe§sor
PROFESSOR VERBALIZACAO
P.C. Tem uma mudanca sim. Inclusive nos comportamentos, eles sdo muito dificil de

concentracdo, a dificuldade maior que nos temos de imprimir os assuntos para
esses alunos é a concentragdo, e, ai, com as conversas, com a interagdo no POE
eles vao interagindo. Tivemos uma melhora muito grande. [...]. Os comportamentos
modificaram. Apesar de que 0 9 | é uma sala que néo é téo dificil em relagéo ao 9 I,
mas melhorou muito sim, ajudou o trabalho do POE.

Fonte: BEZERRA & BARBOSA (2013)

A verbalizacdo do professor referenda a importancia da percepcédo dos
pesquisadores do POE ao atentar para 0s prejuizos que o processo de ensino e
aprendizagem teria diante das manifestacbes de comportamentos inadequados e a
perspicaz tomada de decisdo para a necessaria intervencéo psicopedagodgica diante
daqueles comportamentos em sala de aula.

Destacamos que o professor tem seu papel social importantissimo em sala de
aula e que se tornou crucial para que as atividades do POE pudessem alcancar seus

objetivos. Percebemos quéo importante se torna a relacdo professor e aluno no
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contexto escolar e em sala de aula. Esta relagcdo que se inicia quando o aluno
adentra no espaco escolar e se estende ao acolhimento em sala de aula, torna-se a
mola propulsora que possibilita o estreitamento do vinculo, tdo importante quanto os
contetdos ministrados.

Sérgio Simka e italo Meneghetti (2010, p. 12) enfatizam que o professor ao
desenvolver a postura de: “ouvir os alunos, em aula ou em particular, considerando
0 que eles tém a dizer; cumprimenta-los com carinho; interessar-se por suas vidas,
por seus problemas; valorizar o que eles tém de bom” fortalece os lagos de
confianca, seguranca e respeito contribuindo para que o aluno se dé conta para a
necessaria mudanca de seu comportamento e para a melhoria das relacdes
estabelecidas na convivéncia em sala de aula com os demais colegas e com o
professor.

Este clima de harmonia e confianca muatua favorece o ensino e a
aprendizagem se refletindo nas relagbes estabelecidas entre todos no ambiente
escolar.

Diante deste cenario perguntamos aos professores se outros fatores tinham
contribuido para a aprendizagem dos alunos em sala de aula, obtivemos o seguinte
resultado:

Quadro 7: Fatores que contribuiram para a Aprendizagem em sala de aula

Fonte - BEZERRA & BARBOSA (2013)

Observamos que os professores sinalizaram a diversidade de atividades
realizadas como contributo para uma aprendizagem significativa pelos alunos. Os
dados do grafico 21 demonstram a opinido dos pesquisadores com relacdo as
contribui¢cdes das estratégias no processo de aprendizagem dos alunos.
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Gréfico 21: Pesquisadores do POE de 2011 a 2013.
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Fonte: BARBOSA & BEZERRA (2013)

Ha unanimidade, entre os pesquisadores, nesta etapa, em que ja tinhamos
uma visao geral das nossas a¢des, em afirmar que as atividades desenvolvidas pelo
POE/CAPES/UEA na escola rendeu frutos positivos, contribuindo para que a
aprendizagem dos alunos se tornasse significativa e acreditam que este trabalho
desenvolvido na escola se refletira em resultado positivo na avaliacdo da PROVA
BRASIL.

As andlises, discussfes e reflexfes realizadas na pesquisa de campo nos
levam a crer que as ag¢Oes desenvolvidas pelo POE/CAPES/UEA durante o triénio,
2011 a 2013, contribuirdo para que a Escola “Arthur Araujo” reverta, na avaliacao da
PROVA BRASIL, o cenério no qual se encontrava o nivel de aprendizagem dos seus

alunos apontado no IDEB.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo ensino e aprendizagem é
uma pedra valiosa que para se tornar
um diamante precisa ser lapidado.

Alberto Bezerra®™.

Acreditamos que a apesar do empenho, compromisso ético e académico da
equipe de pesquisadores do POE/CAPES/UEA na Escola “Arthur Araujo” variaveis
surgiram no decorrer de sua execucado que nao dependiam exclusivamente do
projeto. Estas variaveis exigiam tomadas de decisdes da coordenacdo do grupo de
pesquisa para minimizar as possiveis lacunas que emergiram durante o processo de
implantacéo e implementacéo das estratégias propostas para escola.

No entanto, a pesquisa realizada com os professores, alunos, equipe
pedagdgica e pesquisadores apontaram que a proposta interdisciplinar para o triénio
apresentou alguns 6bices em sua efetiva realizacao.

Retomando a proposta inicial do Programa de Observatdrio da Amazoénia nas
Acdes investigativa/interventiva na escola percebemos que em seu processo de
implantacdo a Coordenacdo do Projeto teve a preocupacdo em proporcionar a
formacao para a equipe de pesquisadores, objetivando compreender o universo no
qual se insere a proposta do projeto numa perspectiva interdisciplinar que se
apresenta com suas nuancas, particularidades e um grande desafio: romper com o
olhar somente disciplinar do educador no contexto escolar.

Esta ruptura somente se tornou possivel quando todos os envolvidos no
processo de fato compreenderam que a construcdo de uma proposta interdisciplinar
ocorre em diferentes niveis e esta diretamente relacionada com a propria
identificacdo do professor em se perceber interdisciplinar.

Observamos que o projeto tragcou metas bem definida e procurou ser fiel a
proposta desenhada para aquele momento inicial de elaboracao das atividades. Este
desenho inicial apresentava um seguimento légico e estrutural para a sua execucao.

Para que a equipe de pesquisadores interagisse com a proposta do POE foram

19 Mestrando em Educacdo em Ciéncias da Amazbnia.
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realizadas reunifes que contribuiam para a formacéo conceitual e epistemoldgica do
projeto interdisciplinar.

Dentre os pontos de entraves podemos citar a propria ruptura das etapas
posteriores com a proposta em seu inicio de execucdo. Talvez as mudancas nas
estratégias da investigacBes/intervencbes acabaram por criar lacunas que
fragilizaram a compreensdo da proposta interdisciplinar. Outro dado relevante que
pode ter contribuido foi a ndo linearidade e as necessarias alteracfes na sequéncia
da proposta de implantacdo no decorrer dos periodos de execucdo do programa na
escola.

Acreditamos que este novo modelo proposto surgiu em decorréncia do proprio
processo de construcdo, reconstrucdo e adequacdo das atividades do projeto as
novas realidades que emergiram durante a execucdo do projeto impossibilitado que
a interdisciplinaridade fosse efetivamente realizada na escola.

Portanto, podemos destacar que em 2012 e 2013 a proposta interdisciplinar se
efetivou, parcialmente, em algumas comunidades investigativas. Percebemos que
em 2011, em sua proposta inicial, os professores da escola estavam a frente, como
0s principais condutores do projeto e em sala de aula realizando as atividades
proposta pelo POE, sendo monitorados pela equipe de pesquisadores. Em 2012 a
equipe foi para sala de aula, e, neste, momento, comecgou ocorrer algumas situagcdes
inGspitas que acabaram por demandar tomadas de decisbes imediatas. O fato se
reporta ao afastamento do professor de mateméatica da escola por motivos de saude
e tendo que suprir a lacuna, a equipe de pesquisadores a época, assumiu 0s tempos
de aula e realizou suas acdes interventivas, suprindo uma necessidade da escola e
0 programa proposto para aquele ano.

Este fato contribui para que a proposta interdisciplinar se efetivasse apenas em
algumas equipes, sendo registradas em trabalhos dissertativos como nos casos das
propostas referentes ao ludico, da producéo textual e da sala interdisciplinaridade.

Observamos que se faz necessério a cultura da identidade interdisciplinar na
escola. Essa identidade se correlaciona com os aspectos que norteiam o professor
bem-sucedido. O professor bem-sucedido em sala de aula apresenta caracteristicas
gue o impulsionam a ser interdisciplinar, tais como: o gosto pelo conhecimento, em
aprofundar seus estudos, o estar inquieto e esta inquietude o conduz a buscar
formas de conduzir o conhecimento na partilha com outros conhecimentos, tecendo

uma rede de comunicacéao e didlogo que favorecem uma linguagem interdisciplinar;
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estar comprometido com uma educacéo de qualidade e no respeito aos alunos, em
suas mais variadas formas de manifestar sua aprendizagem que perpassam pelas
angustias e desafios do ato de aprender no contexto de escolar e ser ousado, nao
temer inovar, reconstruir, desconstruir seus ensinamentos em prol de uma educacéo
gue seja transformadora e significativa para quem ensina e aprende.

No entanto, sabemos que estas caracteristicas, que sdo individuais, encontram
barreiras no préprio cenario escolar. As dificuldades emergem das préprias relacbes
estabelecidas entre as mais diversificadas identidades que, em sua maioria, nao
estdo relacionadas a uma identidade interdisciplinar e neste contexto o professor
bem-sucedido depara-se com a soliddo que se manifesta pelas dificuldades em
desenvolver a interdisciplinar nas relagdes com seus pares em sala de aula e no
ambiente escolar.

Vale ressaltar que, nas reunifes posteriores a fase inicial foram apontados
indicios de que o processo interdisciplinar ja apontava fragilidade, em decorréncia
das relacfes interpessoais ndo estabelecidas entre pesquisadores, a nao linearidade
l6gica e sequencial das propostas do POE, o individualismo reinante diante das
tarefas, o ndo envolvimento dos professores da escola. Outro fato que podemos
apresentar foi a construcdo de um descrédito diante da proposta do projeto em
decorréncia das mudancas significativas que no olhar da equipe de pesquisadores
seria necessaria, mas que, sob a otica da escola aparentava a falta de estrutura e
norte da pesquisa de campo, o tempo empregado para a execucao das atividades, a
falta de vinculo e distanciamento da equipe com o corpo técnico administrativo da
escola, as representacbes simbodlicas que parece ter sido impregnada no
inconsciente coletivo dos alunos, a patrtir, talvez do olhar dos professores e gestéao
da escola com relacdo a presenca do POE; o proprio compromisso dos alunos com
a aprendizagem; o ndo estabelecimento do vinculo com os professores da escola
ou, até mesmo, acomodacdo diante da postura desencatadora do professor por
diversos motivos; a caracterizagdo da turma como aqueles que ndo querem nada e
0 estigma de serem adolescentes e ndo estarem se percebendo agentes ativos da
propria transformacgéo; o maior tempo para formacao e pouco tempo de integracéao e
socializacdo da equipe com os professores e alunos; o proprio tempo que os alunos
precisavam para assimilar e a aceitar o processo da presenca do POE na escola.

Com relacado aos fatores cognitivos percebe-se que os alunos apresentam

alguns comportamentos que parece ja estar sendo aceito como normal e
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coletivamente assimilado pelos demais que, mesmo ndo concordando, ja tem este
cenario da sala de aula como normal e sem perspectivas de mudancas, tais como: o
barulho, conversas paralelas, celular e fone de ouvido e as liderancas que
determinam o comportamento do grupo e conseguem de alguma forma criar um
codigo de lealdade entre os iguais; a propria imaturidade cognitiva de alguns alunos
acabam por interferir no coletivo; o percentual significativo de rodizio de professores
na turma e/ou afastamento por motivos particulares.

Outro dado considerado importante se reporta a dificuldade que temos, digo
nds, por nos encontrarmos em sala de aula e estarmos incluido nesta parcela
significativa de professores que ainda encontram dificuldades, ora em compreender
a interdisciplinaridade, ora em aplicar no contexto de sala de aula e ora, pelas
nuancas que o proprio processo ensino e aprendizagem apresenta e que cria 0s
bloqueios para a sua efetiva aplicabilidade.

Esta dificuldade se impde pela cristalizacdo que se efetivou diante de uma
postura disciplinar e que, parece, ndo nos deixar adentrar e/ou enxergar a
interdisciplinaridade como uma proposta que surge como possibilidade de
renovacao e melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Inferimos que este cenario, no qual nos deparamos durante as acfes
investigativa/interventivas do POE na escola, relaciona-se com a formagao
académica e pedagogica que foi transmitida durante décadas em sua relacdo com a
construcdo do enfoque epistemolégica e pedagogica disciplinar.

Destacamos ainda que em 2011 os professores da escola envolvidos no
Projeto eram os protagonistas e eles estavam em sala de aula e os pesquisadores
eram o0s coadjuvantes; em 2012 o cenario se inverte 0s pesquisadores adentram em
sala de aula e os professores comecam a ser coadjuvantes, chegando em 2013 a
serem meros expectadores.

Talvez este novo modelo proposto ou modificado tenha ido de encontro com
as expectativas inconscientes dos professores de se acomodarem e deixarem que
os de fora tomassem conta da sala de aula e/ou o desencanto e descontentamento
com a turma — talvez aquela concepcédo do “vamos deixar eles ficarem um pouco
com a turma para nos termos uma folga!” ou ainda, ndo terem se percebido como
participantes do processo.

O néo convencimento e poder de persuasao da equipe de pesquisadores

pode ter contribuido para este afastamento, tendo em vista que, percebeu-se que
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em sala de aula, os pesquisadores estavam da direcdo do processo e professor
ficava como que alheio ou excluido do processo. Neste item destaca-se a auséncia
total de interdisciplinaridade. A integracao ndo se processou, embora o0s professores
da escola recebessem bolsa do POE, sendo esta ao nosso humilde entendimento
uma inadequacidade que precisaria ter sido corrigida em tempo hébil, pois a
avaliacdo precisaria ter sido processual e, no entanto, foi praticamente
extemporanea, pois comecamos a avaliacao psicopedagdgica em 2013.

Quanto ao vinculo percebe-se que os alunos apontaram um significativo
avanco no estreitamento das relagdes interpessoais que de alguma forma contribui
para que a aprendizagem acontecesse. Os proprios alunos verbalizaram que
aprenderam muito mais com o POE do que com os proprios professores da escola.

Outros fatores que parecem ter contribuido se refere a fragilizada relacao
interpessoal entre o grupo de pesquisadores do POE. O proprio didlogo
interdisciplinar quando o grupo se reunia apos as intervencdes. Nao havia uma
congruéncia entre a equipe.

Vale ressaltar que, as mudancas durante o processo de intervencdo do POE
acabaram por ser necessdaria em decorréncia da propria dinamica da escola, e, em
alguns casos por questdes de ordem estrutural. Algumas situacdes dificultaram a
execucdo da proposta do projeto, tais como: o laboratério que se encontrava
naquele momento indisponivel e sendo usado como depésito, o POE precisou
redirecionar sua atividade em decorréncia da falta de espaco na escola. Os
computadores ndo foram usados adequadamente, estando o laboratério de
informatica com computadores sucateados, a dificuldade do acesso aos meios de
tecnologia de informacao, a internet, etc.

Assim posto, compreendemos que as atividades do POE resultaram numa
significativa contribuicdo para minimizar as dificuldades de aprendizagem apontadas
no diagnoéstico e a Escola “Arthur Araujo” podendo reverter o cenario no qual se
encontra diante do IDEB com a participacéo dos alunos na PROVA BRASIL.

Como ainda ndo temos os resultados podemos inferir que os trés anos do
POE nao foram em véao, totalizando em 04 TCCs, 14 Dissertacbes de Mestrados e
uma Tese de Doutorado com defesa agendada para maio deste ano.

As dificuldades aqui expostas sinalizaram para 0 nosso processo evolutivo,
somos seres inacabados, imperfeitos, em constante transformacgéo e &vidos por

entender o mundo e que vivemos. Nossos olhares e atuacdes na escola campo
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refletem o que somos. Se ainda ndo somos interdisciplinares como desenvolver um
projeto com tal intencionalidade? Talvez ai resida o grande mérito do POE e de seus
pesquisadores, dentre 0s quais eu me incluo, corremos o risco calculado, demos um
passo rumo ao novo e aprendemos muito, com as leituras, com as interagdes, com
nossos conflitos, falhas, omissbes, acertos e erros. Entretanto, a intencionalidade
nos legou alguns bonus que ficaram registrados em nossa formagédo académica,
aprendemos nas contradicdes a ser pesquisadores/observadores e plantamos as
sementes desse bindmio e da interdisciplinaridade nos atores sociais da escola
“Arthur Araujo”

Esperamos que elas germinem, floresgam e déem bons frutos, pois uma coisa
é certa: fizemos a nossa parte. Muitos desistiram. Alguns derramaram lagrimas e até
adoeceram devido a ansiedade gerada pela cobranca, pelo tempo que corria a
revelia das nossas necessidades e pela inseguranca frente ao novo, mas 0s que
chegaram até o final ttm o que contar e coube a este pesquisador também contar a
sua historia que envolveu aquilo que ele ndo viveu, mas teve que historicizar para
poder avaliar.

O que vivemos foi envolto em amor e dor, como quase tudo na vida. Temos a
convicgdo que nao se trata de um trabalho acabado, pois daremos continuidade as
analises através da producdo de artigos cientificos, baseados em farto material de
coleta.

Finalmente, salientamos que a avaliacdo psicopedagodgica dentro de uma
perspectiva interdisciplinar estd mais sujeita as criticas, entretanto, estd apta as
descobertas.



97

REFERENCIAS

ANDRE, Marli (org.). O papel da pesquisa na formagido e na pratica dos
professores. In: SANTOS, Luciola L.C.P. Dilemas e perspectivas na relacéo entre
ensino e pesquisa. Campinas, SP: Papirus, 2001, p. 11-25.

. In: ANDRE, Marli. Pesquisa, formacédo e pratica docente.
Campinas, SP: Papirus, 2001, p. 55-69.

ARANTES, Valéria et al. Afetividade na escola: alternativas tedricas e praticas.
Sé&o Paulo: Summus, 2003.

ARRENDONDO, Santiago Castillo; DIAGO, Jesus Cabrerizo. Avaliacdo

educacional e promocdao escolar. Sdo Paulo: Unesp, 2009.

ARRUDA, Maria Roseane Rodrigues; MONTEIRO, lerecé Barbosa. Teorias da
aprendizagem anteriores ao século xx e suas implicacdes para o ensino de
ciéncias. In: MONTEIRO, lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins;
REZENDE, Maria Regina Kossoski. Perspectivas Tedricas da Aprendizagem no
Ensino de Ciéncias. (Orgs). 2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p.11-23.

ARRUDA, Maria Roseane Rodrigues; OLIVEIRA, Ethel Silva de; OLIVEIRA,
Elisangela da Silva. A teoria da aprendizagem em Vygotsky e suas implicacdes
para o ensino de ciéncias. In: MONTEIRO, lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa
Oliveira Martins; REZENDE, Maria Regina Kossoski. Perspectivas Teoricas da
Aprendizagem no Ensino de Ciéncias. (Orgs). 2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011.
p.95-107.

ARRUDA, Maria Roseane Rodrigues. A teoria da aprendizagem em Piaget e suas
implicagcbes para o ensino de ciéncias. In. MONTEIRO, lerecé Barbosa;
AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE, Maria Regina Kossoski. Perspectivas
Teodricas da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias. (Orgs). 2a. ed. Manaus: BK
Editora, 2011. p.11-23.



98

BARBOUR, Rosaline. Tradugédo Marcelo Figueiredo Duarte. Grupos focais. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

BARBOSA, lerecé. Tempo de aprender: uma abordagem psicopedagdgica sobre as

dificuldades e os transtornos da aprendizagem. Manaus: BK Editora, 2005.

BEZERRA, Alberto de Souza; PORTO, Marcelo Duarte. Prevencédo ao fenémeno
bullying: um estudo com grupos focais sobre o papel social do professor. Curitiba:
CRV, 2011.

BUENO, Silveira. Minidicionario da lingua portuguesa. Ed. rev. e atual. Séo
Paulo: FTD, 2000.

CASTORINA, José Antonio et al. Piaget e Vygotsky. S&o Paulo: Atica, 2002.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A.; DA SILVA, Roberto. Metodologia

cientifica, 62. Ed. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de metodologia. 5ed. (rev.) - Sdo Paulo: Saraiva,
2006.

FAGALI, Eloisa Quadros; VALE, Zélia Del Rio do. Psicopedagogia institucional
aplicada: aprendizagem escolar dindmica e construcdo na sala de aula. 11. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

FAZENDA, lvani C. Arantes. Interdisciplinaridade: Histéria, teoria e pesquisa.

Campinas, SP: Papirus, 1994.

FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus,
1998.

FAZENDA, Ivani C. Arantes (Coord.). Préaticas interdisciplinares na escola.
132.ed. S&o Paulo: Cortez, 2013.



99

FERREIRA, Lucinete Maria Sousa. Retratos da avaliagdo: conflitos,

desvirtuamentos e caminhos para a superagao. Porto Alegre: mediagéo, 2002.

FILHO, José de Alcantara; DANTAS, Josué Claudio de Merl; ALMEIDA, Whasgthon
Aguiar de. A Teoria da complexidade e o ensino de ciéncias. In: MONTEIRO,
lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE, Maria Regina
Kossoski. Perspectivas Tedricas da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias. (Orgs).
2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p.155-165.

FONSECA, Luiz Almir Menezes. Metodologia cientifica ao alcance de todos. 4.
ed. Manaus: Editora Valer, 2010.

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem: Abordagem

neuropsicolégica e psicopedagodgica. 52. ed. Petropdlis, RJ: Vozes, 2011.

GONZAGA, Amarildo Menezes. Contribuicbes para producdes cientificas.
Manaus: BK Editoras, 2005.

GONZAGA, Amaraildo Menezes et al.Temas para o observatério da educacéo na
amazonia. Curitiba, PR:CRV, 2011. In: GONZAGA, Amarildo Menezes; GONZAGA,
Solange da Silva. O qualitativo na investigacdo educacional: da dimensé&o

paradigmética ao género narrativo.(p.131-147).

GONZAGA, Leila Teixeira; TERAN, Augusto Fachin. Espacos n&o-formais:
contribuicdes para a educacéo cientifica em educacéo infantil. Manaus: UEA/Escola
Normal Superior/PPGE-ECA, 2011, p.30-46. In: GONZAGA, Amarildo Menezes et al.

Avancos e desafios em processos de educacéo em ciéncias da amazonia.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro,
Imago, 1976.

LIMA, Eliane Batista de, et al. A concepcdo do professor pesquisador no

processo de investigacao cientifica na visao docente. In: BARBOSA, lerecé at al



100

(Org.). Avancos e desafios em processos de educacdo em ciéncias da amazobnia.
Manaus: UEA/Escola Normal Superior/PPGE-ECA, 2011.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: Fundamentos tedrico-metodolégico.
Petropdlis, RJ: Vozes, 1994.

MAIA, Dayse Peixoto. Aprendizagem significativa e o ensino de ciéncias. In:
MONTEIRO, lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE, Maria
Regina Kossoski. Perspectivas Teodricas da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias.
(Orgs). 2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p.121-129.

MATURANA R., Humberto. Cognicéo, ciéncia e vida cotidiana. Organizacdo e

traducao Cristina Magro, Victor Paredes. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2001.

MELLO, Thiago de. Faz escuro, mas eu canto. 24. Ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2009.

MIGLIO, Marnice Araujo. Protétipo para avaliacdo diagndstica escolar como
referencial para o trabalho pedagogico do professor no ensino fundamental.
Curitiba: CRV, 2012.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira. 2010. Disponivel em:
http://gestao2010.mec.gov.br/o que foi feito/program 56.php. Acesso em:
19/10/13.

MORIS, Charles G.; MAISTO, Albert A. Introducdo a psicologia. 6a. ed. Séo
Paulo: Prentice Hall, 2004.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de; ALVES, Nilda (orgs.). Pesquisa no/do Cotidiano da

escola: sobre redes de saberes. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.


http://gestao2010.mec.gov.br/o_que_foi_feito/program_56.php

101

OLIVEIRA, Will Fadul Alencar de. A Teoria do condicionamento operante de B.F.
Skinner e as metodologias aplicadas no ensino de ciéncias. In: MONTEIRO,
lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE, Maria Regina
Kossoski. Perspectivas Teodricas da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias. (Orgs).
2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p.25-47.

PAIN, Sara. Diagnostico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985.

PERRENOUD, Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2001.

PERRENOUD, Philippe. Os ciclos de aprendizagem: um caminho para combater o
fracasso escolar. Porto Alegre: Artmed Editora, 2004.

PEREIRA, Waldiléia do Socorro C. A praxis da teoria dialégica em Paulo Freire.
In: MONTEIRO, lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE,
Maria Regina Kossoski. Perspectivas Teoricas da Aprendizagem no Ensino de
Ciéncias. (Orgs). 2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p.139-153.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacéo.
232, ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

REZENDE, Maria Regina Kossoski; TREVISAN, Patricia Farias Fantinel; AZEVEDO,
Rosa Oliveira Martins. A aprendizagem no enfoque de Rudolf Steiner. In:
MONTEIRO, lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE, Maria
Regina Kossoski. Perspectivas Teodricas da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias.
(Orgs). 2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p. 79-94.

SANCHES; Samya de Oliveira; NUERNBERG, Celito. Contribuicdes da teoria de
campo de Kurt Lewin para o ensino de ciéncias nas séries iniciais. In:
MONTEIRO, lerecé Barbosa; AZEVEDO, Rosa Oliveira Martins; REZENDE, Maria
Regina Kossoski. Perspectivas Teodricas da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias.
(Orgs). 2a. ed. Manaus: BK Editora, 2011. p.49-59.



102

SANCHES-CANO, Manuel; BONALS, Joan (orgs). Avaliacdo psicopedagdgica.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

SEGURA, Eduardo Alberto das Chagas. A interdisciplinaridade como perspectiva
curricular em um projeto do programa do observatério da educacdo/CAPE no

Amazonas. Curitiba, PR: CRV, 2012.

. Concepcdes sobre a interdisciplinaridade. In: GONZAGA,

Amarildo Menezes et al. Temas para o observatdrio da Educacdo na Amazodnia.
Curitiba, PR: CRV, 2011.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 232 ed. ver. e
atual. S&o Paulo: Cortez, 2007.

SIMKA, Sérgio; MENEGHETTI, italo (orgs.). A Relagdo entre professor e aluno:
um olha interdisciplinar sobre o contetdo e a dimensdo humana. Rio de Janeiro:
Wak Ed. 2010.

STRATTON, Peter; HAYES, Nicky. Dicionério de psicologia. Sdo Paulo: Pioneira,
1994.

SILVA, Maria Cecilia A. Psicopedagogia: em busca de uma fundamentacéo tedrica.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

VYGOTSKY, Lev Semenovick. A formacéo social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicolégicos superiores. Organizadores Michel Cole [et al.]; traducéo
José Cipolla Neto; Luis Silveira Menna Barreto; Solange Castro Afeche. 72. Ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2007.



103

ANEXO




104

ANEXO A

MINISTERIO DA EDUCAGAO

c Apes Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

=R
i I=r
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira

OBSERVATORIO DA EDUCACAO - EDITAL 2010
Fomento a Estudos e Pesquisas em Educacgéo

EDITAL N° 38/2010/CAPES/INEP

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
fundacédo publica instituida pela Lei n® 8.405, de 09 de janeiro de 1992, alterada pela
Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP convidam Instituicdes de Educacdo Superior -
IES que mantenham programas de pds-graduacao stricto sensu com conceito maior
ou igual a 3 (trés), a enviarem propostas de estudos e pesquisas, no ambito do
Programa Observatério da Educacdo. As propostas deverdo ser apresentadas de
acordo com as instrucdes contidas neste edital e com a legislacdo aplicavel a

matéria.

1. DAS INFORMACOES GERAIS

A Diretoria de Educacdo Bésica Presencial - DEB da CAPES e a Diretoria de
Estudos Educacionais - DIRED do INEP, ao desenharem o novo edital do Programa
Observatorio da Educacgéo, analisaram (a) os dados educacionais coletados pelo INEP, (b) o
conjunto das politicas publicas educacionais em desenvolvimento e (C) 0os programas que ja
sdo oferecidos pelo MEC e pela CAPES, inclusive as producbes decorrentes dos editais

anteriores.

Dados do INEP embasam um conjunto de politicas, programas e metas
estabelecidas pelo MEC no Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE. Uma das metas

estabelecidas pelo MEC no Plano de Desenvolvimento da Educacgéo - PDE € o Brasil elevar
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seu Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB?, alcancando, até 2022, o
indice de 6,0, na primeira fase do ensino fundamental, mesmo patamar educacional da
média dos paises da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico -
OCDE.

A escala do IDEB vai de 0 a 10 e a média nacional registrada em 2007 foi de 4,2,
para a 42 série; 3,8 para a 82 série e 3,5 para 0o ensino médio. Essas médias mostram a
baixa qualidade da educacgéo bésica no Brasil e as andlises apontam para o processo de
alfabetizacdo como uma etapa crucial para 0 bom desempenho escolar de criangas, jovens

e adultos.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - Pisa ratifica o0 quadro mostrado
pelo IDEB: no teste de leitura, 55,5% dos jovens brasileiros ficaram abaixo do nivel 2, que é
o minimo recomendado pela OCDE e 27,8% foram classificados abaixo do nivel 1. Em

Matemaética, o Brasil ficou em 54° lugar entre 56 paises.

Ou seja: elevar a qualidade da educacdo basica no Brasil significa investir na
gualidade do processo de alfabetizacdo e no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa

e Matematica das criangas e jovens que cursam o ensino fundamental.

Dessa forma, fomentar estudos e pesquisas sobre esse tema mostra-se uma acao
oportuna e necessaria em termos de uma visdo educacional estruturante e estratégica.
Todavia, nos programas apoiados pela CAPES, ai incluido o Observatério da Educacao, a
Diretoria de Educacéo Bésica Presencial - DEB ndo encontrou um interesse maior sobre o

assunto.

Assim, em 2010, a CAPES e o INEP langcam novo edital do Programa Observatério
da Educacao, fomentando pesquisas sobre o0s eixos tematicos previstos no Decreto 5.803,
de 08 de junho de 2006, e explicitando seu especial interesse nos estudos sobre os

processos de alfabetizacao e de dominio da Lingua Portuguesa e da Matematica.

O lancamento deste edital significa, também, um incentivo para que as Instituicdes
de Ensino Superior, motivadas pelo Observatério da Educacdo, renovem seus cursos de
licenciatura e organizem programas de mestrado — académico e profissional - e de

doutorado, contemplando os temas da alfabetizagdo e do dominio da lingua materna e dos

20 0 |DEB retne num s6 indicador dois conceitos igualmente importantes: o fluxo escolar (levantado pelo Censo

Escolar) e as médias de desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica (com base no Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagao Basica - SAEB e Prova Brasil - avaliagdes nacionais feitas pelo INEP).


http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=14&Itemid=13
http://provabrasil.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=14&Itemid=13
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fundamentos da Matematica, contribuindo para antecipar, € mesmo elevar, a meta

estabelecida no PDE para 2022 e para a qualidade da educacgéo basica no Pais.

2. DO OBJETO

2.1.0 Observatério da Educacdo — Edital 2010 apoiarda a realizacdo de
projetos de estudos e pesquisas vinculados a programas de pos-graduacao
com conceito maior ou igual a 3 (trés) na avaliagcdo da CAPES que oferecem
cursos de doutorado ou mestrado profissional e/ou académico, propostos
por grupos de pesquisa organizados em nudcleos locais ou em rede,
utilizando bases de dados existentes no INEP.

2.2.Neste edital, o Observatério da Educacdo tem interesse especial nos
estudos e pesquisas sobre os processos de alfabetizacdo e de dominio da

Lingua Portuguesa e da Matematica.

3. DOS OBJETIVOS
3.1.Geral:

O Observatdrio da Educagcdo — Edital 2010 tem como objetivo fomentar a
producdo académica e a formacado de recursos humanos em educacao, em nivel

de pés-graduacao, mestrado e doutorado.
3.2.Objetivos especificos:

a) estimular o fortalecimento e a ampliacdo de programas de pos-
graduacéo stricto sensu e de redes de pesquisa no Pais que tenham a

educacdo como eixo de investigagao;

b) fortalecer o didlogo entre a comunidade académica, 0os gestores das
politicas nacionais de educacdo e os diversos atores envolvidos no

processo educacional;

c) estimular a utilizacdo de dados estatisticos educacionais produzidos pelo
INEP como subsidio ao aprofundamento de estudos sobre a realidade

educacional brasileira;
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d) fomentar e apoiar projetos de estudos e pesquisas relacionados aos
diferentes niveis e modalidades da educacdo: basica; superior;
profissional; a distancia; continuada, especial e educacdo de jovens e

adultos;

e) incentivar a articulagdo entre pds-graduacao, licenciaturas e escolas de
educacéao basica;

f) divulgar a producdo e os resultados encontrados, compartilhando
conhecimento e boas praticas e integrando a pesquisa a dinamica da

Universidade e dos sistemas publicos de educacéao basica.

3.3.0s projetos de estudos e pesquisas deverdo incorporar 0s objetivos
estabelecidos neste edital, aproximando-os da realidade local e/ou regional

com vistas a sua transformacao.

4. DAS PROPOSTAS

4.1. Os projetos deverdo se enquadrar em um dos seguintes eixos tematicos:
educacdo basica; superior; profissional; a distancia; continuada, especial,

educacéo de jovens e adultos, no campo; quilombola e integral.

4.2. Dentro dos eixos tematicos serdo priorizadas as seguintes areas de

investigacao:

a) estudos que valorizem a alfabetizacdo como um processo essencial ao
exercicio das praticas sociais de leitura, numeramento, oralidade e escrita,
ao sucesso escolar, a inser¢do no mundo do trabalho e ao pleno exercicio

da cidadania no complexo mundo em que vivemos, considerando:

e producdo de conhecimentos e pesquisas aplicadas em educacéao,
especificamente no campo interdisciplinar e multidisciplinar da
alfabetizacdo — abrangendo Lingua, Matematica e Iniciacdo as
Ciéncias, sem prejuizo de outras areas que contribuem para o
processo de alfabetizacéo e letramento, como musica, artes, danca e

outras;

e avancos das ciéncias em campos como a neurolinguistica, a

psicogenética, a fonoaudiologia e outros, aplicaveis a aprendizagem
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de criangas, jovens e adultos, comunidades indigenas, quilombolas e
portadores de necessidades especiais;

estudos que contemplem o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem, como dislexia, dislalia, discalculia e outras, e também
estudos sobre as matrizes de referéncia do SAEB e do Programa
Brasil Alfabetizado, materiais didaticos e literarios e Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo - TICs utilizados na etapa da
alfabetizacao, de um modo pratico, capaz de orientar os profissionais
que trabalham com alfabetizagéo.

b) avaliacdo institucional e da aprendizagem: indicadores de qualidade do

ensino-aprendizagem, do trabalho didatico e da carreira docente;

indicadores de desempenho dos sistemas de ensino; determinantes da

qualidade de ensino.

c) educacdo e desenvolvimento: financiamento da educacdo; mercado de

trabalho e educacédo; demografia e educacao; analise do fluxo escolar;

educacao e incluséo social.

d) abordagens multidisciplinares de areas de conhecimentos afins: ciéncias

humanas, ciéncias da natureza e linguagens.

e) tematicas relacionadas a diversidade e aos desafios contemporaneos da

educacgéo brasileira, incluindo a relagéo entre educacéo e pobreza.

4.3. Poderdo apresentar propostas de projetos de estudos e pesquisas em

educacéo:

a)

nucleos locais, compostos por:

no minimo, um programa de poés-graduacdo stricto sensu de uma

instituicdo de educagao superior — IES;

um docente coordenador, responsavel pela coordenacdo do projeto
perante a CAPES;

até 1 (um) estudante de doutorado e 3 (trés) de mestrado profissional

ou académico;

até 6 (seis) estudantes de graduacao;
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e até 6 (seis) professores em efetivo exercicio ou profissionais que
exercam a funcdo de coordenador ou supervisor pedagoégico na Rede

Publica de Educacao Basica.
b) ndcleos em rede, compostos por:

e no minimo, 3 (trés) programas de pos-graduacao stricto sensu de IES

distintas, sendo uma delas a instituicéo sede;

e até 3 (trés) docentes coordenadores, um de cada IES integrante, sendo
um deles designado como responsavel pela coordenacdo do projeto
perante a CAPES;

e até 3 (trés) estudantes de doutorado e 9 (nove) de mestrado

profissional ou académico;
e até 18 (dezoito) estudantes de graduacéo (seis de cada IES);

e até 18 (dezoito) professores - seis em cada ndcleo - em efetivo
exercicio ou profissionais que exercam a funcdo de coordenador ou

supervisor pedagogico na Rede Publica de Educacéo Basica.

4.4. A selecdo dos bolsistas para composicdo dos nucleos podera variar de
acordo com as especificidades de cada pesquisa, respeitando o valor
maximo destinado ao pagamento de bolsas por projeto.

4.5.0s nucleos poderao incorporar no grupo estudantes de doutorado, mestrado
e graduacdo de cursos cujo objeto de estudo, embora nao sendo
especificamente educacédo, tenham relacdo com o projeto, assegurando
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e intersetorialidade dos estudos e

pesquisas.

4.6.0s projetos terdo duracdo maxima de quatro anos para 0O exercicio

orcamentario e execucéao plena das atividades.

4.7.0s projetos deverao prestar, ainda, as informacgdes requeridas no ANEXO I.
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5. DAS INSTRUCOES PARA A INSCRICAO DE PROJETOS

5.1.As propostas deverdo ser submetidas a CAPES pelo dirigente maximo da
instituicdo ou seu representante legal e pelo professor coordenador do

nucleo local ou em rede.

5.2.As propostas deverdo ser encaminhadas eletronicamente, via e-mail, até
as 18 horas (hora de Brasilia), do dia 18/08/2010.

5.3.A CAPES enviara email confirmando a submissdo da proposta em até 24
horas apds o recebimento dos arquivos, com indicacdo dos documentos

recebidos. Recomenda-se o0 uso da opg¢ao “Solicitar confirmacéo de leitura”.

5.4.0s anexos serdo verificados e nos casos de arquivos corrompidos o
proponente sera notificado e tera mais 24 horas, a contar do envio de

notificacdo pela CAPES, para o encaminhamento de novos arquivos.

5.5.0s documentos devem ser gerados em formato pdf, limitando-se a 5 MB
(cinco megabytes). Recomenda-se evitar o uso de figuras, gréaficos ou outros
gue comprometam a capacidade do arquivo, pois 0 documento que exceder

o limite de 5 MB néo seré recebido pela CAPES.

5.6.N&o serdo aceitas propostas submetidas por qualquer outro meio, tampouco
apos o prazo final de recebimento estabelecido no subitem 5.2 acima. A
CAPES ndo se responsabilizard por propostas ndo recebidas em
decorréncia de eventuais problemas técnicos e congestionamentos de rede.

Caso a proposta seja enviada fora do prazo, ela ndo sera aceita.

5.7.0s documentos originais, em formato impresso, serdo solicitados apenas
para as propostas que forem aprovadas e deverdo ser postados ou

entregues na CAPES.
e Endereco para postagem:

CAPES/Diretoria de Educacao Basica Presencial
Programa Observatorio da Educacéo — Edital 2010
Setor Bancario Norte, Qd. 02, Bl. L, Lote 06, 4° andar
CEP 70.040-020, Brasilia-DF
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Contatos para obtencédo de esclarecimentos adicionais:

Diretoria de Educacédo Béasica Presencial - CAPES
Fone: 61 2022-6564

Fax: 61 2022-6560

Email: observatorio2010@capes.qgov.br

Endereco eletrbnico: www.capes.gov.br

6. DO PROCESSO DE SELECAO

6.1.A andlise e o julgamento das propostas submetidas a CAPES serdo

realizados em duas etapas, conforme anexo IV:

6.1.1. Analise técnica: a ser realizada pela equipe técnica da Diretoria de

Educacdo Basica Presencial da CAPES, com a finalidade de verificar o

atendimento as caracteristicas obrigatdrias, o envio da documentacao

solicitada e a adequacdo dos projetos as especificacbes e condi¢cdes

contidas neste edital.

6.1.2. Andlise de mérito: os projetos propostos serdo examinados e

selecionados por Comissdo de Andlise a ser constituida pela CAPES e

INEP, especificamente para os fins deste edital, conforme o0s seguintes

critérios:

a)

b)

conformidade do projeto com o0s objetivos e as diretrizes do
Observatoério da Educacao - Edital 2010;

relevancia educacional, explicitacdo de resultados pretendidos e

coeréncia do projeto de pesquisa;
experiéncia educacional da equipe responsavel (analise curricular);

indicacdo das bases de dados do INEP a serem utilizadas, acrescidas

de outras, quando for o caso;

demonstracdo da capacidade de execucdo do projeto conforme o0s

requisitos de qualidade, prazos e demais condi¢cOes estabelecidas; e

exequibilidade e custo do projeto, conforme disponibilidade

orcamentéria prevista neste edital.
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6.2.Os critérios apresentados acima receberéo notas entre 0 (zero) e 5 (cinco) e
a pontuacao final de cada projeto sera aferida pelo somatério das notas.

6.3.A pontuacao final indicard a ordem de prioridade para atendimento das
propostas recomendadas. Os projetos que ndo conseguirem 0 minimo de

50% do total de pontos nao serdo selecionados.

6.4.Ap0s a analise de mérito de cada proposta institucional, a Comissdo de

Andlise recomendara:
a) aprovacao integral; ou
b) aprovacgéo parcial com ajustes; ou
C) nao aprovagao.

6.5.0 parecer da Comissao de Analise sera registrado em formulario proprio,
assinado pelo parecerista, indicando as pontuacbes, recomendacdes e
demais informacdes julgadas pertinentes.

6.6.Para propostas ndo selecionadas, serdo emitidos pareceres com a

justificativa.

6.7.0s membros da Comissdo de Analise ndo poderdo fazer parte de equipes

de quaisquer propostas apresentadas.
6.8. 0 resultado da selecéo sera aprovado e homologado pela CAPES.

6.9.A relacédo das propostas aprovadas sera divulgada na pagina eletrénica da

CAPES, disponivel na Internet no endere¢co www.capes.gov.br, no site do

INEP www.inep.gov.br e publicada no Diario Oficial da Unido.

7. DA INTERPOSICAO DE RECURSO

7.1.Caso o proponente tenha justificativa para contestar o resultado deste edital, a
CAPES aceitara recurso no prazo de 5 (cinco) dias uteis, a contar do dia
seguinte da publicacdo do resultado no Diario Oficial da Unido e na péagina
eletrénica da CAPES.

7.2.A solicitacédo devera ser feita pelo titular da proposta e encaminhada, via email,
a Coordenacdo do Programa Observatorio da Educacdo para o endereco
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eletrbnico observatorio2010@capes.gov.br. O arquivo deve estar em formato

pdf.

7.3.0 recurso sera analisado pela Coordenacdo do Programa Observatério da

Educacao e, quando pertinente, encaminhado a Comissao de Analise.

8. DA CONTRATACAO DOS PROJETOS APROVADOS

8.1.0s projetos aprovados serdo contratados por meio do instrumento de Auxilio

Financeiro a Projeto Educacional ou de Pesquisa - AUXPE, cujo manual

encontra-se disponivel na pagina eletronica da CAPES.

8.2.0 coordenador do projeto selecionado recebera oficio da CAPES com as

orientacdes para a implementacao do projeto e autorizacdo para abertura de

conta especial, no Banco do Brasil.

8.3.A existéncia de alguma inadimpléncia do professor coordenador com a

Administracdo Publica Federal Direta ou Indireta, ndo regularizada no prazo

maximo de 30 (trinta) dias apds a divulgacéo dos resultados, constituira fator

impeditivo para a contratacao e implementacao do projeto.

8.4.Cronograma:

Atividade

Lancamento do edital no DOU e na pagina da CAPES

na internet

Data limite para submissao das propostas

Divulgacdo do resultado no DOU e na pagina da
CAPES na internet

Prazo para interposicao de recursos

Resultado dos recursos no DOU e pagina da CAPES

na internet

Data

24/06/2010

01/09/2010 (Até as 18h, horario de

Brasilia)

01/10/2010

08/10/2010 (Até as 18h, horario de

Brasilia)

14/10/2010
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9. DA EXECUCAO E FINANCIAMENTO

9.1.As despesas deste edital serdo custeadas com recursos das dotacdes

consignadas a CAPES e ao INEP na Lei Orcamentaria Anual.

9.2.Valor maximo do financiamento (bolsas, custeio e capital) por ano de
pesquisa:

9.2.1. R$ 205.600,00 (duzentos e cinco mil e seiscentos reais), por projeto

recomendado, enquadrado no subitem 4.3, alinea “a” deste edital (nucleos

locais), de acordo com a disponibilidade orgamentéria da CAPES e do INEP;

9.2.2. R$ 616.800,00 (seiscentos e dezesseis mil e oitocentos reais), por projeto
recomendado, enquadrado no subitem 4.3, alinea “b” deste edital (nucleos em

rede), de acordo com a disponibilidade orgamentaria da CAPES e do INEP.
9.3. Itens financiaveis:

a) Despesas de custeio no valor maximo de R$ 50.000,00 (cinquenta mil
reais), por nucleo, ao ano, integram o valor maximo indicado no item 9.2.
As despesas devem estar em consonancia com o Regulamento de
Concessédo do Auxilio Financeiro a Projeto Educacional ou de Pesquisa -
AUXPE e legislacdo em vigor e destinam-se a itens estritamente ligados

ao projeto:

o material de consumo e despesas diversas relacionadas as
atividades educacionais, inclusive materiais didaticos para

alfabetizacdo das criancas, jovens e adultos;

o deslocamentos (passagens) aéreos, terrestres e fluviais, adquiridos
na classe econOmica e tarifa promocional para atividades de
estudos, pesquisas e docéncia bem como para participagdo em

eventos académicos relacionados as atividades do projeto;

o diarias para colaboradores em atividades de pesquisa e docéncia,

relacionadas ao projeto, conforme tabela em vigor ( ver anexo Ill).

b) Despesas de capital, até o limite de R$ 8.000,00 (oito mil reais) por nucleo,
por ano, condicionadas a disponibilidade orcamentaria da CAPES para
aquisicdo de: colegbes e materiais bibliograficos; equipamentos de

processamento de dados; e equipamentos para audio, video e foto,
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conforme Anexo Il da Portaria n° 28, de 27 de janeiro de 2010, que
regulamenta o AUXPE, disponivel na pagina eletronica da CAPES.

9.4. As bolsas serdo concedidas pela CAPES, diretamente aos beneficiarios, nos

seguintes valores mensais, restritas ao tempo de duracéo do projeto:

a) para professor coordenador dos nucleos locais e dos nucleos em rede, no

valor individual de R$ 1.500,00 (um mil e quinhentos reais);
b) doutorando, no valor individual de R$ 1.800,00 (um mil e oitocentos reais);
c) mestrando, no valor individual de R$ 1.200,00 (um mil e duzentos reais);

d) docentes da educacdo basica em efetivo exercicio ou profissionais que
exercam a funcdo de coordenador ou supervisor pedagogico na Rede
Publica de Educacdo Basica participantes dos grupos de pesquisa, no
valor individual de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais);

e) estudantes de graduacao, no valor individual de R$ 400,00 (quatrocentos

reais).
9.5. ltens nao financiaveis:

Ndo sdo financiaveis no ambito do Observatério da Educacdo — Edital 2010,

despesas:

9.5.1. com contratagdo ou complementacdo salarial de pessoal técnico e
administrativo ou quaisquer outras vantagens para pessoal de

instituicdes publicas (federal, estadual ou municipal);

9.5.2. de rotina como luz, agua, telefone, correios, as quais sdo entendidas
como despesas de contrapartida obrigatoria da Instituicdo executora,

9.5.3. com crachas, pastas e similares, certificados, ornamentagéo, coquetel,

jantares, shows ou manifestagdes artisticas de qualquer natureza;
9.5.4. com obras civis;

9.5.5. com pagamento, a qualquer titulo, a servidor da administracdo publica,
ou empregado de empresa publica ou de sociedade de economia mista,
por servigos de consultoria ou assisténcia técnica, conforme determina a
Lei de Diretrizes Orgcamentérias da Unido e o Decreto Federal n°® 5.151
de 22/04/2004; e
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9.5.6. despesas, de quaisquer tipo, que ndo sejam utilizadas, estritamente
para aplicagéo no projeto institucional apoiado.

9.6.A estimativa de orcamento prevista nas propostas devera discriminar as
despesas por item de dispéndio e quaisquer alteracdes posteriores,
decorrentes da dindmica do projeto, s6 poderdo ser implementadas apoés

analise e aprovacao da CAPES.

9.7.Ao critério da Diretoria de Educacéo Basica Presencial - DEB da CAPES e
da Diretoria de Estudos Educacionais - DIRED do INEP e a depender da

disponibilidade orcamentéria, podera ser apoiado nimero maior de projetos.

10.DO ACOMPANHAMENTO E DA AVALIACAO DOS PROJETOS

10.1. Os projetos do Observatorio da Educacdo - Edital 2010 seréo
analisados, acompanhados e avaliados pela CAPES e INEP, inclusive com

uso de ambiente virtual.

10.2. Os coordenadores dos projetos deverdo encaminhar informacdes — que
fornecam base para acompanhamento e avaliacdo dos projetos, inclusive
aquelas relacionadas aos bolsistas — sempre que solicitados pela CAPES e
pelo INEP.

10.3. Sem prejuizo de outras solicita¢des, deverdo ser encaminhados relatorios
de acompanhamento, com periodicidade a ser definida pela CAPES e pelo
INEP;

10.4. As IES apresentardo a CAPES e INEP pelo menos um artigo sintese do
projeto desenvolvido, sem prejuizo de outros registros técnicos e/ou
académicos realizados ao longo dos trabalhos, para inclusdo no ambiente
virtual do programa, como estratégia de disseminar conhecimento e

compartilhar boas praticas relativas a educacao.

10.5. A CAPES e o INEP oferecerdao orientacbes para a elaboracdo dos

Relatérios Parcial e Final da pesquisa.
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11.DA PRESTACAO DE CONTAS

11.1. Os coordenadores titulares de auxilio, no dmbito do Observatorio da
Educacédo — Edital 2010 deverao apresentar, anualmente, em conformidade
com o Regulamento da Concessdo do Auxilio Financeiro a Projeto
Educacional ou de Pesquisa - AUXPE, e demais normas do programa, 0s

seguintes documentos:

a) prestacdo de contas financeira, incluindo todos os formularios,
conforme Manual de Concesséao e de Prestacdo de Contas encontrado

no enderecgo: http://www.capes.gov.br/bolsas/auxilios-a-pesquisa

b) apresentacdo dos originais de todas as notas fiscais e o0s

comprovantes de despesas;
c) extratos bancérios; e
d) relatério técnico de execucédo anual.
11.2. Prazos para Prestacao de Contas:

11.2.1. Prestacdo de Contas Parcial: devera estar de acordo com as
normas da CAPES e com a legislacdo vigente e devera ser encaminhada
a Diretoria de Educacdo Baésica Presencial/CAPES até o dia 30 de
janeiro do ano subsequente a cada exercicio financeiro,
independentemente da data de inicio da vigéncia do projeto, e estar de

acordo com as normas da CAPES e com a legislacédo vigente;

11.2.2. A Prestacdo de Contas Final devera ser apresentada, no

maximo, até 30 (trinta) dias apds o término da vigéncia do projeto.

11.2.3. Se for detectada, na andalise da prestacdo de contas, ou a
qualquer tempo, a realizacdo de despesas fora dos Itens Financiaveis ou
fora dos ltens aprovados no projeto, a prestacdo de contas ndo sera
aprovada pela CAPES, podendo ser solicitada a devolu¢éo dos recursos,

sem prejuizo de outras providéncias cabiveis.
11.2.4. Endereco para envio da Prestacéo de Contas:

Ministério da Educacdo — MEC
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
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Coordenacéo de Cadastro, Publicacdo e Prestacéo de Contas de Convénios -
CPCC

Programa Observatorio da Educacgéo — Edital 2010

SBN, Quadra 2, lote 6, Bloco L, Térreo

70040-020 - Brasilia-DF

12.DAS DISPOSICOES GERAIS

12.1. Coordenadores de projetos em andamento do Programa Observatorio da
Educacao poderdao submeter propostas a este edital. Para tanto, a pesquisa
deve estar em fase final e o novo projeto deve configurar uma nova linha de

investigacdo ou um desdobramento do trabalho até entéo realizado.

12.2. Os bolsistas deverdo figurar em apenas uma proposta submetida ao
Observatério da Educacédo - Edital 2010 e ndo poderdo acumular bolsa de
outro programa da CAPES, ou de outra agéncia de fomento publica

nacional.

12.3. Os envolvidos na realizacdo de projeto contemplado com o financiamento
previsto neste edital obrigar-se-do, formalmente, a preservar o sigilo
eventualmente conferido por lei as informacfes contidas nas bases de

dados do INEP a que tiverem acesso.

12.4. As publicacdes cientificas e qualquer outro meio de divulgacéo de trabalho
de pesquisa apoiados pelo presente edital deverédo citar, obrigatoriamente, o

apoio das entidades financiadoras — CAPES e INEP.

12.5. Os coordenadores do Observatério da Educacdo - Edital 2010 deverao
participar de seminario anual a ser realizado conjuntamente pela CAPES e
INEP. A programacdo desse evento priorizara a apresentacdo e discussao
dos principais resultados e conclusdes referentes as etapas da pesquisa aos
coordenadores, pesquisadores e a convidados externos a comunidade
académica, como gestores de educacdo dos sistemas estaduais e

municipais de ensino, sem prejuizo de demais interessados.

12.6. Qualquer alteracédo relativa a execucédo do projeto, posterior a aprovacao
devera ser formalmente submetida a Coordenacdo do Programa e somente

sera acatada no caso de se enquadrar ao orcamento aprovado. O pedido de
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alteracdo deve ser encaminhado por meio de oficio, com uma nova tabela

de previsdo orcamentaria, conforme o Anexo |I.

12.7. A CAPES e o INEP ficam autorizados a utilizar e a divulgar, na forma e de
acordo com o interesse publico, a producéo cientifica resultante da atividade

financiada, resguardada a citacao dos autores e dos colaboradores.

12.8. Esclarecimentos e informacdes adicionais acerca deste edital poderao ser
solicitados pelo e-mail observatorio2010@capes.gov.br ou pelo telefone 61
2022-6564.

12.9. Durante a fase de execugéo do projeto, toda e qualquer comunicagdo com
a CAPES devera ser feita por correspondéncia postal ou eletronica.

12.10. O presente edital regula-se pelas suas clausulas, pelos preceitos de
direito publico e, em especial, pelas disposicbes da Lei 8.666, de 21 de
junho de 1993, pela Instrucdo Normativa da Secretaria do Tesouro Nacional
n° 01, de 15 de janeiro de 1997, no que couber, pelo Decreto n® 6.170, de 25
de junho de 2007, pelo Decreto 6.428, de 14/04/2008, pelo Decreto 6.619,
de 29/10/2008, pela Portaria Interministerial n® 127, de 29 de maio de 2008,
pela Lei 11.907, de 02 de fevereiro de 2009, pela Portaria n° 28, de
29/01/2010 da CAPES e demais normas internas desta Fundacéao.

12.11. A Diretoria de Educacdo Basica da CAPES reserva-se o direito de

resolver 0s casos omissos e as situacdes nao previstas no presente edital.

12.12. Fica estabelecido o foro da cidade de Brasilia/DF para dirimir questdes

oriundas da execucéao do presente edital.

Brasilia, de junho de 2010.

Jorge Almeida Guimaraes Joaquim José Soares Neto
Presidente da CAPES Presidente do INEP
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ANEXO B

OBSERVATORIO DA EDUCACAO - EDITAL 2010

Anexo |

Roteiro para Apresentacado de Projetos para o
Observatorio da Educacéao — Edital 2010

Documentos:

1. Oficio de encaminhamento do projeto assinado pelo dirigente maximo da
instituicdo proponente ou 0 seu representante legal e pelo coordenador do
nuacleo;

2. Carta de anuéncia do(s) diretor(es) da(s) escola(s) de educacdo basica
envolvida(s) no projeto, informando conhecimento e concordancia desta em
relacdo a pesquisa a ser desenvolvida;

3. Projeto de pesquisa nos termos deste edital, contendo:

3.1.Titulo do projeto;

3.2.Instituicbes participantes;
3.3.Coordenador e equipe do projeto;
3.4. E-mail e telefone para contato;
3.5. Endereco para correspondéncia;

3.6.Docentes responsaveis pela coordenacdo, com os links dos respectivos
curriculos Lattes;

3.7.Detalhamento do projeto: eixo tematico, linha de pesquisa, justificativa,
objetivos, metodologia, acdes previstas, cronograma, duracdo do projeto,
resultados esperados e outras informacdes que facilitem a analise do projeto
pela Comisséo de Analise;

3.7.1. No caso das pesquisas sobre alfabetizacédo, especificar se os estudos
estdo voltados para: criancas; jovens e adultos; portadores de
necessidades especiais; comunidades do campo, indigena, quilombola;
dificuldades de aprendizagem em geral; e outras.
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4. As fontes e as bases de dados da escola, do pais e do exterior a serem
utilizadas, inclusive os bancos de dados do INEP, tais como: Censo da Educacéo
Superior, Censo da Educacado Basica/Educacenso, SAEB, Prova Brasil, IDEB,
ENEM, ENADE, Cadastro Nacional de Docentes, Cadastro de Instituicbes e
Cursos, sem prejuizo de outras julgadas relevantes

5. As estratégias de disseminacdo dos resultados das pesquisas para publicos
externos a comunidade académica;

6. Numero de bolsas solicitadas, indicando os critérios a serem utilizados para
selecéo dos bolsistas;

6.1.Os projetos de pesquisa individuais deverdo estar vinculados a pesquisa dos
nucleos e observar os mesmos critérios de detalhamento informado no item
3.8.

6.2.Termo de compromisso dos participantes quanto a concordancia para o
cumprimento e a execuc¢ao do projeto;

7. Orcamento previsto, conforme tabela (ver Anexo Il);
8. Contrapartida técnica e financeira (quando couber);

9. Outros projetos e/ou linhas de pesquisa aos quais se vinculam ou vinculardo os
nucleos do Observatorio da Educacéo — Edital 2010;

10. Outros documentos julgados pertinentes pelos nucleos.
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APENDICE
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCACAO
ESCOLA ESTADUAL ARTUR ARAUJO

po E DIAGNOSTICO ALUNOS DO 9° ANO

APENDICE A

TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E CONSENTIDO

Eu aluno

da Escola Estadual “Arthur Araujo” declaro estar ciente que as informacgdes
constantes na pesquisa de campo realizada para obtencdo de Titulo no Mestrado
em Educacdo sédo de uso exclusivo da pesquisa. Nao sera publicado o meu nome,
assim como néo serao divulgadas a minha imagem.

Diante do exposto, autorizo a utilizacdo dos registros para analise e construcao
da Dissertacdo do Mestrado em Educacdo em Ciéncias na Amazonia da UEA —

Universidade do Estado do Amazonas.

Manaus, ............. de outubro de 2013

CIENTE:
Aluno(a) da Turma do 9°.1
Escola Estadual “Arthur Araujo”

CIENTE:
Responsavel legal pelo Aluno(a) da Turma do 9°.1
Escola Estadual “Arthur Araujo”

PESQUISADOR:

Mestrando em Educacao em Ciéncias na Amazonia — UEA/AM
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCACAO
ESCOLA ESTADUAL ARTUR ARAUJO

po E DIAGNOSTICO ALUNOS DO 9° ANO

APENDICE B

Data / / Hora de inicio: Hora de término:

1 Vocé consegue acompanhar as atividades realizadas pelo POE?

() SIM ( ) NAO

Justifique sua escolha?

2 Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE?

( YREGULAR ( )BOA ( YOTIMA () NAO CONSIGO AVALIAR

3 Qual a sua avaliagcédo da Equipe do POE na Escola?

( YREGULAR ( )BOA ( YOTIMA () NAO CONSIGO AVALIAR

4 Como vocé considera sua participagdo no Programa do POE?

( JRUIM ( )BOA ()OTIMA

5 O trabalho realizado pelo POE ajudou em sua aprendizagem?

( ) SIM ( )NAO
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6 Como vocé avalia o0 espac¢o da sala de aula para as atividades realizadas na
Escola?
( JRUIM ( )BOA ()OTIMA ( )EXCELENTE

7 Descreva as mudancas que ocorrem em sua aprendizagem com as
Atividades do POE?

aa b W N

8 O que vocé sabe sobre a Radio Escola?

9 Em sua opinido a Radio Escola € importante para a sua aprendizagem?
()SIM ( ) NAO

Justifique sua escolha?
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10 O que vocé sabe sobre Ambiente Virtual?

11 O Ambiente Virtual pode ajudar na sua aprendizagem?
() SIM ( ) NAO

Justifique sua escolha?

12 O que vocé compreende por resolucdo de problemas em Matematica?

13 As atividades realizadas pela Equipe de Matematica tem ajudado vocé em
suas atividades?
( ) SIM ( ) NAO

Justifique sua escolha?
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCACAO
ESCOLA ESTADUAL ARTUR ARAUJO
DIAGNOSTICO PROFESSORES DO 9° ANO

Da EDUCAGAC

APENDICE C

Data / / Hora de inicio: Hora de término:

1. Vocé consegue acompanhar as atividades realizadas pelo POE?
()SIM ( ) NAO
Justifique sua escolha?

2. Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE?

( YREGULAR ( )BOA ( YOTIMA () NAO CONSIGO AVALIAR

3. Qual a sua avaliacdo da Equipe do POE na Escola?

( YREGULAR ( )BOA ( YOTIMA () NAO CONSIGO AVALIAR

4. Como vocé considera sua participacdo no Programa do POE?
( JRUIM ( )BOA ()OTIMA
5.0 trabalho realizado pelo POE ajudou em sua aprendizagem?

( ) SIM ( )NAO
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6 Como vocé avalia 0 espac¢o da sala de aula para as atividades realizadas na
Escola?
( JRUIM ( )BOA ()OTIMA ( )EXCELENTE

7 Descreva as mudancas que ocorrem em sua aprendizagem com as
Atividades do POE?

a A wWw N P

8 O que vocé sabe sobre a Radio Escola?

9 Na opinido a Radio Escola é importante para a sua aprendizagem?
()SIM ( ) NAO

Justifique sua escolha?
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10 O que vocé sabe sobre Ambiente Virtual?

11 Este espaco pode ajudar na sua aprendizagem?
() SIM ( ) NAO

Justifique sua escolha?

12 O que vocé compreende por resolucdo de problemas em Matematica?

13 As atividades realizadas pela Equipe de Matematica tem ajudado vocé em
suas atividades?
( ) SIM ( ) NAO

Justifigue sua escolha?
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCAGAO
POE ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
QUESTIONARIO ON-LINE

APENDICE D

AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA DAS ESTRATEGIAS DO PLANO DE ACAO
INTERDISCIPLINAR 2011 A 2013 DO POE/CAPES/UEA - PESQUISADORES.

Este questionario tem por objetivo avaliar as estratégias utilizadas no Plano de Acdo
Interdisciplinar do POE no processo de aprendizagem dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual “Arthur Araujo” no periodo de 2011 a 2013. ApdGs o preenchimento
click em submeter. Sua participacdo na pesquisa é extremamente importante para
avaliarmos o Projeto do POE/CAPES/UEA.

Em que periodo vocé iniciou sua pesquisa na Escola “Arthur Araujo”?

o= H =

Quando vocé encerrou sua atividade de pesquisa na escola?

o= H =

Qual(is) atividade(s) e instrumento(s) vocé desenvolveu para a realizacdo de
sua pesquisa na escola?

_._.|
ol | iy

Em sua opinido as estratégias ajudaram no processo de aprendizagem dos
alunos?

« 7 sim

.(" Nao

'S o .
. N&o sei responder

Como vocé avalia a participacao dos alunos em sala de aula?
. O Otimo
. O Bom

. © Regular
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Em sua opinido a proposta interdisciplinar alcancou seus objetivos?

C Sim
C N&o
o

Parcialmente

Os conteudos que vocé ministrou estavam de acordo com o0s conteudos
programaticos dos professores da escola?
i

.

Sim
Nao

Qual a nota que vocé daria para a participacdo dos alunos nas atividades
desenvolvidas em sala de aula?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

c o o Cc o Cc Cc Cc CC

Como vocé avalia a participacao da equipe pedagodgica (Gestora e Pedagoga)
durante a execucao das suas atividades?

' Gtima
C Bom

O Regular
r*

Sem resposta
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCAQAO
po E ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
QUESTIONARIO ON-LINE

APENDICE E

PESQUISA POE/UEA/CAPES 2011 A 2013 - PROFESSORES

Este questionario tem por objetivo avaliar as estratégias utilizadas no Plano de Acao
Interdisciplinar do POE no processo de aprendizagem dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual “Arthur Araujo” no periodo de 2011 a 2013. ApdGs o preenchimento
click em submeter. Sua participacdo na pesquisa € extremamente importante para
avaliarmos o Projeto do POE/CAPES/UEA.

Em que ano vocé participou como professor durante as atividades realizadas
pelo POE na escola?

© 2011

© 2012

© 2013
Que disciplina vocé ensinou durante este periodo?
© Matematica
Portugués

i

O Fisica
O Biologia
i

Quimica

As atividades realizadas pela Equipe do POE estavam de acordo com o
conteudo programético de sua disciplina?
i

.

Sim
Nao

Nao sei informar

As atividades contribuiram para a aprendizagem dos alunos?
.

i

Sim
Nao

N&ao sei informar
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De 0 a 10 como vocé avalia as atividades realizadas pela equipe do POE em
sala de aula?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

- - - - - - - - - -

As atividades realizadas pela equipe do POE contribuiram para que os alunos
aprendessem os conteudos da sua disciplina?
i

I

Sim
N&o
Em sua opinido as atividades realizadas na escola conseguiram interligar os

conteudos de todas as disciplinas em sala de aula?
i

I

Sim
N&ao
Sem resposta

De 0 a 10 como vocé avalia a sua participagcdo em sala de aula durante as
atividades realizadas pela equipe do POE?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

c c o Cc o Cc Cc Cc O C

De 0 a 10 como vocé avalia a preparacéo dos alunos para a PROVA BRASIL?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

c c o Cc o Cc Cc Cc O C

Em sua opinido que fatores contribuiram para a aprendizagem dos alunos em
sala de aula?

KT 2

Em sua opinido que fatores dificultaram a aprendizagem dos alunos em sala de
aula?
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCAQAO
po E ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
QUESTIONARIO ON-LINE

APENDICE F

PESQUISA POE/UEA/CAPES 2011 A 2013 - GESTORA DA ESCOLA

Este questionario tem por objetivo avaliar as estratégias utilizadas no Plano de Acdo
Interdisciplinar do POE no processo de aprendizagem dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual “Arthur Araujo” no periodo de 2011 a 2013. ApdGs o preenchimento
click em submeter. Sua participacdo na pesquisa é extremamente importante para
avaliarmos o Projeto do POE/CAPES/UEA.

Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE/CAPES/UEA na Escola
“Arthur Araujo” durante sua gestao em 20117

' Gtima
C Boa
Regular

Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE/CAPES/UEA na Escola
“Arthur Araudjo” durante sua gestdao em 20127

™ 6tima
Boa
Regular

. .

Sem resposta

Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE/CAPES/UEA na Escola
“Arthur Araujo” durante sua gestao em 20137

“ otima
O Boa

O Regular
i

Sem resposta
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Em sua opinido as atividades realizadas pela equipe do POE contribuiram para
a aprendizagem dos alunos?

™ Sim

& N&o

Indique quais as melhorias que os alunos tiveram com as atividades realizadas
pela Equipe do POE na Escola?
B

i“
14

Em sua opinido as atividades realizadas pela Equipe do POE ajudardo a
melhorar o IDEB da Escola?

C Sim
C Nao
("

Sem resposta

De 0 a 10 como vocé avalia a aprendizagem dos alunos a partir das atividades
realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

fe;elc(;one um valor no intervalo de P e el e e e e e e e

De 0 a 10 como vocé avalia as atividades realizadas pela Equipe do POE na
escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

fe;elc(;one um valor no intervalo de P e el e e e e e e e

De 0 a 10 como vocé avalia a sua participacdo e contribuicdo durante as
atividades realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

fealelc(;one um valor no intervalo de c
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De 0 a 10 como vocé avalia a participacdo da Turma 9 | durante as atividades
realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

iea:elcolone um valor no intervalo de c

De 0 a 10 como vocé avalia a participacdo da Turma 9 Il durante as atividades
realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

iealelc(;one um valor no intervalo de P e el e e e e e e e

Em sua opinido que fatores poderiam ter comprometido a aprendizagem dos
alunos durante as atividades realizadas pela equipe do POE na escola?

E

o
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCAng
po E ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
QUESTIONARIO — ON-LINE

APENDICE G

PESQUISA POE/UEA/CAPES 2011 A 2013 - PEDAGOGA DA ESCOLA

Este questionario tem por objetivo avaliar as estratégias utilizadas no Plano de Ac¢éo
Interdisciplinar do POE no processo de aprendizagem dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual “Arthur Araujo” no periodo de 2011 a 2013. ApdGs o preenchimento
click em submeter. Sua participacdo na pesquisa é extremamente importante para
avaliarmos o Projeto do POE/CAPES/UEA.

Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE/CAPES/UEA na Escola
“Arthur Aradjo” em 20117
i

i

Otima
Boa

Regular

Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE/CAPES/UEA na Escola
“Arthur Aradjo” em 20127

Otima
“ Boa

Regular
Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE/CAPES/UEA na Escola

“Arthur Aradjo” em 20137
i

Otima
C Boa
O Regular

Em sua opinido as atividades realizadas pela Equipe do POE ajudardo a
melhorar o IDEB da Escola?

C Sim
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De 0 a 10 como vocé avalia as atividades realizadas pela Equipe do POE na
escola?

De 0 a 10 como vocé avalia a aprendizagem dos alunos a partir das atividades
realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

c o o Cc o Cc Cc Cc CC

Em sua opinido que fatores poderiam ter comprometido a aprendizagem dos
alunos durante as atividades realizadas pela equipe do POE na escola?

3

De 0 a 10 como vocé avalia a participacdo da Turma 9 | durante as atividades
realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

c c o Cc o Cc Cc Cc O C

De 0 a 10 como vocé avalia a participacdo da Turma 9 Il durante as atividades
realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

« C o Cc Cc Cc Cc C C C

De 0 a 10 como vocé avalia a sua participacdo e contribuicdo durante as
atividades realizadas pela Equipe do POE na escola?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

c o o Cc o Cc Cc Cc CC

Indique quais as melhorias que os alunos tiveram com as atividades realizadas
pela Equipe do POE na Escola?
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCA'C}AO
ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
PO E DIAGNOSTICO ALUNOS DO 9° ANO

TORIO DA EDUCAGAD DO AMAZONAS

APENDICE H - GRAFICOS

QUESTAO 01 - Vocé consegue acompanhar as atividades realizadas pelo POE?

0o 28y

20 910

0 -

NAO  SIM

QUESTAO 02 - Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE?

50
1] Il 014

. IIIIII III I?o.

REGULAR BOM
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QUESTAO 03 - Qual a sua avaliacdo para o trabalho da Equipe do POE na
Escola?

20

10

9. |
1 9%. |l

om

REGULAR BOM

QUESTAO 04 - Como vocé considera sua participa¢do no Programa do POE?

30
20
m 9o0. |
10
H 90. ||
O _
RUIM BOM




QUESTAO 05 - O trabalho realizado pelo POE ajudou em sua aprendizagem?

40 —32
20 -
0 |

27

NAQ

5 8

SIM

¥ 90. |
¥ 9o0. |l
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QUESTAO 06 - Como vocé avalia o espaco da sala de aula para as atividades

realizadas na Escola?

20

——
oo

15
15

10 -

REGULAR

14

BOM

¥ 9.1
H 9. |l




142

QUESTAO 07 - Descreva as mudancas que ocorreram em sua aprendizagem
com as Atividades do POE?

9°.1 Aprendi como se faz para usar a tabela periddica.

=

Aprendemos assunto novo.

[EEN
w

Aprendo mais facil.

Comecei a prestar mais atencao.

Consigo participar das aulas.

Entendo melhor os conteudos.

Fiquei mais motivado para o estudo.

Melhorei nas aulas de ciéncias.

Melhorei a aprendizagem em geometria.

Melhorei a leitura, escrita, matematica e lingua portuguesa.

Nao tenho mais dificuldade.

Sem resposta.

Ol O | N| | | | B N O

Tenho mais interesse nas matérias.

9°.11 Boa aprendizagem.

Otimo desempenho.

Mudanca de aprendizagem nas disciplinas.

Interpretar melhor os textos para responder 0s exercicios.

Consegue entender melhor a matéria de ciéncias.

Na interpretacdo de textos.

Melhorou a leitura.

Mais criatividade.

Mais raciocinio.

Avanco na Inteligéncia.

Mais atencdo nos assuntos.

Melhorou a comunicagdo com as pessoas.

R N BN R R BN R O] O

Melhorou a ortografia.




QUESTAO 08 - O que vocé sabe sobre a Radio Escola?

9°.| Sem resposta.

(63}

N&o conhece.

[EEN
=

Atividade realizada pelo Projeto Mais Educacao.

Participei da Radio escola é algo legal.

Lugar que vocé sabe o que acontece no mundo.

Ajuda os alunos a se destacarem.

Espacos para as pessoas se expressarem.

Meio que pode trazer varias noticias importantes.

N&o participa desta atividade.

Ajuda na comunicagao da Escola.

Atividade realizada no laboratério da Escola.

A radio fala sobre a Escola e datas comemorativas.

N| P P W P W N W N P

901l sem resposta.

23

Lugar onde as expressam suas idéias.

Noticias das coisas.

Transmite noticias como aprendizagem.

N

Ajuda os alunos a se reaprender por meios das musicas,
noticias e acontecimentos.

N&o gosta da radio escola.

E muito chato.

Noticias da escola pela Diretora.

N&o sabe que existe a radio.

Serve s0 para trocar de musica e trocar de horario.

PR R N R e

143
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QUESTAO 09 - Em sua opinido a Radio Escola é importante para a sua
aprendizagem?

30
20
10 -

0 |

H 9. |
B 9.l

NAO SIM

QUESTAO 10 - O que vocé sabe sobre Ambiente Virtual?

991 Sem reposta. 4
N&o conhece. =
Uso para conectar melhor. 1
Otima idéia! 2
Férum virtu_al onde podemos interagir a_Iém da sala de aula, faz atividades 1
em casa e iSSo aumenta nossos conhecimentos.

Ajuda na aprendizagem. 1
Ambiente criado na Internet. 1
Local onde se realiza atividades nos computadores. 3
9011 Modo mais especifico de identificar fatos, acontecimentos e noticias. 4
N&o conhecem. 25
Para conectar com outras pessoas. 2
Tem muito filme pornografico liberado para os adolescentes. 1
Preservar mais o ambiente. 2
Forma de ensinar através da internet. !




QUESTAO 11 - Este espaco pode ajudar na sua aprendizagem?

40
20 -
0_

H 9. |
9. |l

NAQ SIM
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QUESTAO 12 - O que vocé compreende por resolucdo de problemas em

Matematica?

99, Na&o sabe dizer o que é resolucéo de Problemas.

=
(00]

Nao tiveram aula.

Tem dificuldade em Matematica.

E a solucédo de problema.

Elabora problemas ndo s6 de matematica.

Sempre na vida temos calculos para resolver.

Sem resposta.

Importante para 0 nosso dia a dia.

Tenho davidas.

Ajuda na aprendizagem da matematica.

Ajuda a encontrar um resultado certo.

Explica a matéria super bem.

R W o w Rkl o R PP w N

Sem reposta.

N
=
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QUESTAO 13 - As atividades realizadas pela Equipe de Mateméatica tém

ajudado vocé em sala de aula?

30

20

1

5

17

10 -

0_

NAO

LL 18

¥ 90. |
H 9. |

SIM
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCAC}AO
Po E ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
e TRANSCRICAO DA RODADA DE CONVERSA - ALUNOS

APENDICE |

01 — Como as atividades do POE tém contribuido para a aprendizagem dos
conteudos de portugués, matematica e ciéncias?

Al — No caso n0s vamos aprender agora........

A2 — Tipo ele exercita um pouco 0 que agente ta aprendendo em matematica e
ajuda um pouco. No caso conseguimos levar para o nosso dia a dia fora da escola.
A3 — Aprendi muito e tem melhorado a aprendizagem da gente

A4 - Quando a gente for utilizar isso ja sabe o que foi dado

A5 — E, esses assuntos que nds estamos dando na sala de aula, agente nunca
damos, pois servira para o nosso futuro também e outros mais.

P — Mas, 0 que estas atividades tém ajudado vocés na aprendizagem. Quando
nés chegamos com a equipe do POE na Escola o ajudou vocés na
aprendizagem?

Al — Até agora ndo vimos muito que eu posso usar;

A2 — Ele faz a gente praticar, no caso nds temos duas aulas de matematica por
semana, s6 mais matematica e quando o POE vem e a gente exercita mais isso.

A3 — Presta mais as atividades.

A4 — ha! Acho que ajuda mais na matematica, o professor sé vem duas vezes na
semana;

A5 — E esforcar mais o nosso aprendizado

A6 — Acho que ajuda bastante pelo fato, porque os contelddos que vocés déo ou é
um contetdo que ele ja deu, que ele volta a explicar, que ele vai dar, entdo, iSso
ajuda bastante, para falar a verdade, para ser sincero eu adorava ciéncias, mas no
final do ano passei meio que desgostar, mas depois que o POE veio, ta acontecendo
de novo sabe, sou bastante interessado pela ciéncia, gosto muito. A matematica
ajuda bastante porque, pelo fato de agente... IMC, as contas que agente faz isso
ajuda bastante a gente, os alunos por mais que sejam bagunceiros ou nédo ajuda a
colocar coisa boa, se interessa., portugués também, gosto de portugués e acho que
ajuda bastante.

A7 — Assim, ajuda bastante o fato que assunto que vocés deram as vezes 0
professor ainda ndo deu ou entdo agente nao entendeu direito e vocés vieram para
ajudar a gente, a gente aprendeu melhor ainda e faz que a gente se interesse mais e
VA procurar saber mais no assunto que vocés deram pra gente e é muito bacana
porque ajuda a gente a tirar melhor nota que melhorou muito depois que veio as
aulas do POE tudinho.....
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A8 — Pra mim ajudou muito. Percebi que em ciéncias eu ndo, em Ciéncia eu Vi
mudou 0 que ele passou e repassou eu entendi com esse repassada que o POE
deu, como na Matemaética ja aprende os calculos como IMC, aprende de outro jeito e
ta ajudando mais no nosso aprendizado.

A9 — Bom, o POE ta nos ensinando um aprendizado muito bom por causa que nos
temos nossas duvidas e com isso agente ta tirando as duvidas, ta aprendendo mais
e ai em Matematica eu ndo sabia sobre o IMC, entdo, eu aprendi, aprendi com as
aulas, entao......

Al0 — O POE esta ajudando bastante ndés nessas aulas que ele dao é boa,
interessante e alunos que sao meio bagunceiros se dedicam mais nessas aulas e
acaba aprendendo e essas aulas melhoram muito as notas dos alunos e na nossa
aprendizagem.

All — Na de matematica é...eu aprendo mais no Poe do que com o professor, assim
ela explica melhor, se agente tem dificuldade ela vai e explica tudo. No de
portugués eu ndo vi muito ndo, no de ciéncias também eu aprendo mais do que no
proprio professor, ela ensina melhor.

Al12 — Por causa que, no dia matematica o professor ndo ensina muito bem, vocés
ndo, vocés ensinam, vocés repetem, vocés fazem e de portugués eu também nao
S€i........ a de ciéncias eu aprendi muito mais, antes eu nao era boa em ciéncias
Al3- ... siléncio.......... fica sem responder...........

P. Em matematica o que vocé conseguiu aprender

Al13 — E, consegui varias coisas, e€.......... vocés sentam com a gente e explica
direitinho,

P. E portugués?

Al13 — Siléncio...........c.euu... [ O E na leitura...aprendizagem.......

Al4 — Bom eu gostei o0 modo como o POE se preocupou em ensinar cada um,
porque, tipo, eles se preocuparam em passar e ensinar, se a pessoa nao sabe, eles
vao e tentam até que a pessoa consiga aprender o conteudo. Acho que foi bom, mas
deveria ter uma associacdo com o professor, muitas vezes eles passam uma coisa e
0 professor passa outra totalmente diferente, e eu acho que devia ter mais tempo
com o POE até porque o professor da propria disciplina ndo sabe associar as coisas.
Al4 — Me ajudou demais em matematica porque eu tinha uma dificuldade muito
grande em matematica...aquelas pessoas muito chatas que s6 ficam corrigindo e
quase ndo fazem nada..e ai, tipo, o pessoal do POE fez aquele exercicio de
matematica e foi muito interessante e me ajudou demais. E portugués me ajudou um
pouco na interpretacdo de texto e ciéncias foi bacana, eles persistem nos textos,
muito legal mesmo........
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02 — O que vocés conseguiram aprender mais a partir das atividades realizadas
pela equipe de Matemética, Portugués e Ciéncias?

Al — Acho que ajudou mais na minha aprendizagem em matematica;

A2- Matematica......

A6 — No comecgo com relagdo ao IMC eu tive um pouco de duvida, ndo conseguia
achar direito, ndo conseguia entender, mas com o passar do tempo eu consegui
mais, acho que ajudou bastante porque o pessoal que pratica esporte, por mais que
seja matematica, isso ajudou bastante, ndo sei se para eles, mas pra mim ajudou
bastante porque eu percebi que to com uma saude mais ou menos boa, e to
melhorando, portugués também ajudou muito em relacdo tudo o que ele falou e
ciéncias to voltando a gostar mais ainda, eu j4 gostava, so que no comec¢o do ano
teve uns probleminhas mas to voltando de novo.

A7 — Assim eu aprendi bastante a tirar o IMC porque ficou assim como... ndo é facil
mas também ndo é dificil... com a ajuda do POE agente conseguiu aprender muito
melhor fazer sobre a anorexia, bulimia, tudo o que eles deram na aula de ciéncias foi
muito bom e aprendi bastante.

A8 — Pra ajudou muito, o que eu aprendi assim foi era esperado que era dificil
aprender as coisas, mas com o POE mudou tipo assim o Bullying, assunto que esta
sendo falado.....no caso eu ndo tava revendo o assunto mas com a ajuda do POE
reveu este assunto na escola no caso para todo mundo, no caso da Matemaética,
matematica eu tava ruim esse ano, eu melhorei agora, ja vejo diferenca do primeiro
e do segundo bimestre.

A9 — Bom o POE t4 nos ensinando muito......sobre os problemas bulimia, anorexia
aprendi mais porque fala sobre as consequéncias e tudo mais, e, matematica
aprendi também....

A10 — Bom as aulas de matemaética e ciéncias foi 0 que eu aprendi mais..... € porque
tem bastante coisa interessante nas aulas de Ciéncias.... ciéncias tirei muitas
duvidas com os professores, e mateméatica eu nem ligava para esse negécio de IML,
€ IMC, mas depois eu tirei minhas davidas, acabei gostando do assunto.

All — Assim em matematica eu consegui resolver expressdes entendeu... Portugués
aprendi a interpretar melhor e de ciéncias..........

Al12 — De matematica com a explicacdo que a professora deu eu consegui resolver
melhor os problemas que eu tinha muita dificuldade, de ciéncias também me ajudou
bastante nas coisas que eu tinha dificuldade e aprendi o que o professor falava e de
portugués a interpretacao de texto que eu tinha alguma dificuldade;

Al13 - Em matemética eu aprendi mais a resolver problemas e em ciéncias os
assuntos que passaram desde 0 comeg¢o e em portugués géneros textuais e a
interpretar melhor;

Al4 — Em matematica eu aprendi a resolver expressdes, € numérica, é...... aprendi a
resolver raiz quadrada,em portugués eu aprendi a, eu aprendi a interpretar mais
textos, em ciéncias eu aprendi a lidar mais com os problemas;

Al5 — Em matematica eu aprendi as expressdes, que o professor colocava tudo
junto e mandava agente resolver e ele ndo sabia. O POE tipo foi desenvolvendo
pouco a pouco com a gente, portugués as mesmas coisas, agente nao sabia muito e
em ciéncias eles fizeram uma sequéncia de agente ler, foi muito legal mesmo.
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03 — Os assuntos que sao apresentados em sala de aula pela equipe do POE
estdo relacionados com as disciplinas que vocés tém na Escola: Matemética,
Portugués e Ciéncias?

Al — Acho que contribui para algumas coisas em algumas matérias;

A2 — No momento ndo, o que agente ta dando no POE agente ainda nédo viu nas
aulas, os conteudos que o POE passa agente ainda nao viu nas aulas de portugués,
matematica e ciéncias;

A3 — Ainda ndo passamos............

A6 — Sim porque todas as matérias quase tudo igual com o POE entdo, €
matematica, portugués, ciéncias tem tudo haver sim com as matérias dos
professores da escola;

A7 — Pra mim sim tem, mas eu acho muito tudo haver pois assim tem gente que néo
tira duvida na hora e ta tirando agora com o grupo do POE, eles tem vergonha de
tirar duvida do professor: professor ndo entendi!. Com a ajuda do POE ele repetiu o
que ele passou ou entdo ta alterando, ele ta passando para depois o professor
passar para agente entender, como se fosse uma segunda aula e ele se dedicasse
melhor.

A8 — T4 um pouco sim relacionado, porque assim, o professor de matematica ele ja
deu assunto s6é que passou de um jeito, ele relembra e agente aprende também.

A9 — Acho que sim, mas ndo no fato que ele passou e ainda vai passar, agente ja
tem uma idéia do que ele vai passar e agente tem, mais ou menos, uma idéia do que
ele vai passar e quem sabe agente pode até ajudar 0os outros que ndo sabe, tem
duvidas e que tem meio que medo de tirar duvida com o professor, ai pode tirar com
a gente, agente, a sala ajuda a sala.

Al10 — Eu acho que sim, porque 0 assunto que ele passa a maioria dos alunos
aprende, mas com a ajuda do POE, essas coisas assim, ta ajudando bastante
€urrrnn. so.

All — S6 portugués.... o POE dava uma coisa e o professor dava outra e ai
confundia a gente.

Al2 — Ele ndo tem paciéncia (professor de portugués da escola) para ensinar € 0
POE senta com cada um e ensina passo a passo

OS: Para este grupo de alunos as resposta eram dadas ao mesmo tempo e foram
unanimes nas colocacgodes.

04 — A sua aprendizagem ficou melhor com as atividades realizadas pelo POE?

Al — Hum!!!!! acho que néo;
A2 — Um pouquinho;
A3 - Sim;

A4 — Mais ou menos;
A5 — Sim, melhorou.
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A6 — Sim melhorou bastante por causa a gente tinha muita dificuldade, entdo, com a
ajuda do POE tiramos muitas dificuldades, em questdes de Matematica, ciéncias e
portugués.

A7 — Melhorou muito, eu senti isso que eu vi que eu melhorei com a ajuda do POE
0s conteudos que eles passou ajudou em Matematica, portugués e ciéncias. Como
na ciéncia eu percebi que no comeco dele, do assunto que ele revisou e ai 0
professor passou outro assunto eu entende o outro assunto através do POE.

A8 — Assim com certeza melhorou bastante por causa que ndo s6 assim aprendendo
nem nada mas, eu aprendi bastante IMC e que melhorasse em matematica.

A9 - Melhorou sim, com relacdo as notas do primeiro e do segundo bimestre e do
terceiro bimestre, simplesmente, melhorou muito, melhorou mil vezes pelo fato de
minhas notas melhoram muito em matematica, portugués, ciéncias, a matematica
era uma coisas que eu tinha mais dificuldades mas agora ja ta normal.

A10 — Acho que sim, melhorou bastante pra mim que eu comecei me dedicar nas
aulas e coisas assim e aprendi bastante sobre estes assuntos, minha nota melhorou
bastante em ciéncias e matematica.

All — Bastante.

Al12 — bastante.

05 - Se vocé fosse dar uma nota de 0 a 10 para a sua aprendizagem apdés as
atividades realizadas pela equipe de Matematica, Portugués e Ciéncias do
POE, qual seria essa nota?

Al — Acho que seis e meio;

A2 — Sete;

A3 - Oito;

A4 — Oito e meio;

A5 — Nove e meio.

A6 — oito;

A7 — Pra mim na questdo eu daria oito, pois tem aula que eu ndo tentei me
interessar e depois me interessei mais. Com esse oito to dizendo que no comeco eu
nao me interessei ai eu dou essa nota,

A8 — Eu dou um sete pelo fato que como eu aprendi bastante, mas eu nao fiquei
atento nas aulas, conversas e esses coisas assim.

A9 — Eu daria oito porque esses dois pontos que eu nado daria sao pontos de
bagunca, de ndo esté prestando atencéo, claro qualquer um nessa idade bagunca,
se interessa por outra coisa... ha ja eu vi aquilo entdo vamos ficar conversando,
entdo essa nota cabe nesse momento;

Al10 — eu do oito por que eu muitas vezes ndo me interessava nas aulas por
bagunca, conversa e esse negdécio de celular.

All — dez;
Al2 — dez;
A13 — Eu daria oito;
Al4 — dez;

A15 - oito também;
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o PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCACAO

POE ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
DIAGNOSTICO PROFESSORES

APENDICE J - GRAFICOS

QUESTAO 01 - Vocé consegue acompanhar as atividades realizadas pelo POE?

SIM NAO

QUESTAO 02 - Como vocé avalia as atividades realizadas pelo POE?

> 2] T 2
2
1,5
1
0,5
0
0
REGULAR BOM oTiMo NAO
CONSIGO
AVALIAR
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QUESTAO 03 - Qual a sua avaliacéo da Equipe do POE na Escola?

2,5

2 # #
15
1
0,5
o I I
REGULAR OTIMA
CONSIGO
AVALIAR

QUESTAO 04 - Como vocé considera sua participacdo no Programa do POE?

4 3
3

zﬂ : 0
1u v

: N

RUIM ~ BOA  OTIMA  SEM
RESPOSTA

QUESTAO 05 - O trabalho realizado pelo POE ajudou em suas aulas?

D

[ TR T i R S [
o —
o

SIM NAO SEM
RESPOSTA
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QUESTAO 06 - Como vocé avalia o espaco da sala de aula para as atividades

realizadas na Escola?

25 )

VA
2
1
1,5 1
1
a) a)
0 T T

RUIM BOA OTIMA  EXCELENTE

QUESTAO 07 - O que vocé sabe sobre a Radio Escola?

Programa que visa trabalhar contetdos educativos.

Projeto muito positivo que incentiva 0s a se expressar e ouvir.

QUESTAO 08 - Na opinido a Radio Escola ¢ importante para a aprendizagem
dos alunos?

SIM NAO
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QUESTAO 09 - O que vocé sabe sobre Ambiente Virtual?

E a utilizagdo de midias de telecomunicac&o para pesquisar e obter informacoes.
Nada.

Sem resposta.

QUESTAO 10 — A Réadio Escola pode contribuir para a aprendizagem dos
alunos?

O = N W o U

SIM NAO SEM TOTAL
RESPOSTA

QUESTAO 11 - As atividades realizadas pela Equipe do POE tém ajudado vocé
em suas aulas?

2,5
2 -
15 -
1 -
0,5 - 0
0 -
SIM NAO SEM
RESPOSTA
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QUESTAO 12 - O que vocé entende por atividade interdisciplinar?

Interacd@o entre as aulas com a ajuda dos contetdos dados.

S&o exercicios que procuram demonstrar como as diversas esferas da realidade

estdo em profundas interacdes dialéticas.

Sao conteudos que podem ser trabalhados de forma holistica, abrangendo

varias areas do conhecimento.

Interacdo com outras disciplinas.

QUESTAO 13 - Descreva as mudancas que ocorrem no processo de Ensino
aprendizagem com as Atividades interdisciplinar proposta pelo POE?

Creio que ajude despertar um maior interesse das aulas.
Sem reposta.
Muito cedo para avaliar.
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PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCAC}AO
ESCOLA ESTADUAL “ARTHUR ARAUJO”
po E ENTREVISTAS COM PROFESSOR

APENDICE L

PROFESSOR DE CIENCIAS

01 — Professor como o Sr. avalia as atividades realizadas pelo POE nas
matérias de Portugués, Matemética e Ciéncias, principalmente a disciplina de
Ciéncias?

P — As atividades séo boas, € bem dinamico, entendeu, procuram trazer os alunos
intervindos com aparelhos tecnoldgicos, data show, eles gostam muito interagindo,
sempre buscando dar da melhor maneira o assunto dado, entdo, € muito importante
que atividades novas para os alunos que muitas vezes estdo desmotivados, né.....
entdo o POE vem para ajudar nesta situacdo e em ciéncias basicamente os
assuntos também estéo relacionados com a disciplina.

02 — Estes assuntos que sdo desenvolvidos pela equipe do POE o sr. percebeu
que teve um acréscimo no processo de aprendizagem dos alunos junto a sua
disciplina?

P — Sim, tem uma mudanca sim..Inclusive nos comportamentos, eles sdo muito dificil
de concentracao, a dificuldade maior que nos temos de imprimir 0s assuntos para
esses alunos é a concentracao, e, ai, com as conversas, com a interacdo no POE e
no Facebook que eles véo interagindo l4 ta tendo uma melhora muito grande.

03 — Os conteudos que séao trabalhados eles estdo de acordo com o conteudo
ministrado pelo Sr. em sala de aula?

P — Pode-se dizer que € um complemento, ndo esta 100%, mas é um complemento,
ajuda sim.

04 — Como vocé avalia a aprendizagem e 0s processos cognitivos dos alunos a
partir das atividades realizadas pelo POE junto com as suas?

P — Sim, teve sim. Os comportamentos se modificaram. Apesar de que 0 9 | é uma
sala que néo é tao dificil em relacéo ao 9ll, mas melhorou muito sim, ajudou muito o
POE.
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05 — Numa classificacdo de 0 a 10 como vocé avalia as atividades realizadas
pelo POE como contribuicdo na disciplina de ciéncias?

P — Acho que dentro de um contexto de 100(10), nada € 100 por cento, sempre tem
gue melhorar um pouquinho, acho que cabe 9, em decorréncia da dificuldade de
intervir com 0s meninos, visto que as vezes eles desligam totalmente e agente leva
tempo para buscar novamente e colocar no que estava fazendo novamente. Por
iIsso, ndo consegue 100 % mas creio que esta sendo atingindo sim.

06 — O senhor acredita que os alunos comecam a estar melhor preparados e
mais conscientes de seu papel e responsabilidade na realizacdo da PROVA
BRASIL?

P — Creio que vao estar melhor preparados, visto que sempre estamos informando,
falando da importancia, ja que anteriormente eles estavam muito ligando porque...a
questdo dos alunos, tendo em vista que eu trabalho em trés escolas € que eles so
valorizam quando vale ponto, quando n&o vale....entdo, a partir do momento que
vocé tras para a pontuacdo ai eles procuram trabalhar melhor. E ai entra o POE
sempre procurando informar a importancia do aprendizado para o futuro deles, acho
gue vai ser importante sim e eles vao melhorar.

07 — O Sr. j& aplicou algum avaliacdo em sala de aula e percebeu melhoria na
nota dos alunos apos as interveng¢fes do POE e de suas aulas?

P — Teve sim alguma melhoria para alguns alunos. Alguns melhoraram bastante,
outros infelizmente ndo. Ninguém consegue atingir todos, mas ja teve uma melhora
significativa sim.

08 — O que Sr. pode sugerir para a equipe que possa ajudar ainda mais 0s
alunos para a Prova Brasil?

P — Acho que tinha que vé paralelo os assuntos da Prova Brasil, sendo que a gente
nao tem esse assunto linear para chegar o mais proximo possivel......€ dificil porque
eles .... o interesse ndo € tdo grande..,temos que continuar trabalhando e fazendo
buscar .... eu acho que os assuntos da prova Brasil eles sdo pesquisados..... 0
colega tras e passa....como o POE faz através de imagens, documentarios teria
uma boa pedida sim. O tempo que eles tém e é muito temos que aproveitar para
trabalhar o assunto.



