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“Tal como a religido, a ciéncia, a arte e tudo o mais, a
educacgdo é também uma dimensdo ao mesmo tempo comum
e especial de tessitura de processos e de produtos, de poderes
e de sentidos, de regras e de alternativas de transgressao de
regras, de formacdo de pessoas como sujeitos de acdo e de
identidade e de crises de identificados, de invencdo de
reiteracOes de palavras, valores, idéias e de imaginarios com
gue nos ensinamos e aprendemos a Sermos quem somos e a
sabermos viver com a maior e mais autentica liberdade
pessoal possivel os gestos de reciprocidade a que a vida
social nos obriga.”

(Brandé&o, 2002)



RESUMO

A aprendizagem cientifica nos espagos educativos se torna positivo quando o0s
estudantes conseguem fazer associacGes com a sua realidade vivenciada, obtendo maior
entendimento e clareza no aspecto formativo do contetudo de ciéncias. Essa pesquisa
buscou utilizar a Teoria da Aprendizagem Significativa e 0s espacos educativos,
utilizando como temética a enfermidade do tipo dengue. Foram enfatizadas as
caracteristicas do mosquito Aedes aegypti, ciclo bioldgico, local de reproducao, assim
como também os sintomas, transmissdo, diagndstico, tratamento e prevencao da doenca
ocasionada pelo virus. O objetivo desta pesquisa foi analisar a possibilidade de
aprendizagem significativa em espacos educativos usando a dengue no processo de
aprendizagem. Neste projeto, os estudantes visitaram 0s espagos educativos nao formais
institucionalizados, como o Laboratério de Malaria e Dengue e o Bosque da Ciéncia,
pertencentes ao Instituto Nacional de Pesquisas da Amazobnia- INPA. Nessa
investigacdo, foi aplicada uma pesquisa qualitativa, e as técnicas utilizadas foram
observacao, questionarios e entrevistas. Os sujeitos da pesquisa foram 31 estudantes de
uma turma do sétimo ano do turno matutino do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica de Manaus-AM. Conclui-se que foi possivel aplicacdo da Teoria da
Aprendizagem Significativa nos espagos educativos, dentro e fora do ambiente escolar
agucando os conhecimentos prévios dos estudantes que tiveram oportunidade de
aprender além da sala de aula, expandindo para locais diferentes e fazendo novas
descobertas sobre o tema, ampliando na pratica o conteudo apresentado. Diante disto,
podemos afirmar que os estudantes aprenderam de forma significativa nos espagos
educativos usando a tematica da dengue no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa, Espagos educativos, Dengue.



ABSTRACT

The learning of science in educational becomes positive when students can make
associations with their experienced reality, for better understanding and clarity in the
formative aspect of science content. This research sought to use the Theory of
Meaningful Learning and educational spaces having as theme dengue disease. It was
emphasized mosquito Aedes aegypti characteristics, life cycle, breeding ground, as well
as the symptoms, transmission, diagnosis, treatment and prevention of disease. The aim
of this study was to analyze the possibility of meaningful learning in educational
environments using dengue in the learning process. The students visited the
institutionalized non-formal educational spaces, Laboratory of Malaria and Dengue and
the Forest Science belonging to the National Institute for Research in the Amazon -
INPA. This is a qualitative research, and the techniques used were observation,
questionnaires and interviews. The study subjects were 33 students in a class of seventh
year of morning shift of elementary school of a school of public network of Manaus. It
was concluded that it was possible application of the Theory of Meaningful Learning in
educational spaces, inside and outside the school environment sharpening the prior
knowledge of the students who had the opportunity to learn beyond the classroom,
expanding to different places and making new discoveries, expanding on practice the
content presented. Given this, we can say that the students learned significantly in
educational spaces using the dengue issue in the learning process.

Keywords: Meaningful Learning, Educational Spaces, Dengue.
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INTRODUCAO

A dengue constitui em um grave problema de satde publica no Brasil (OMS,
2010). Tida como uma das principais doencas vetoriais do mundo, afeta também a
regido Amazonica. A dengue é considerada a segunda doenca mais importante em
relacdo ao nimero de pessoas infectadas por mosquitos e que em determinados casos
pode levar ao 6bito (TAUIL, 2002). Por isso é relevante que haja mais intervencdes
educativas adequadas, participacdo da comunidade como um todo, controle das
populacdes do mosquito e da doenca, dando mais atencdo na eliminagdo dos criadouros
do vetor da dengue, o inseto Aedes aegypti (SANTOS & B1ZZO, 2009).

Existem varias acdes de alerta na populacdo sobre a dengue, como as campanhas
governamentais, noticiarios em jornais, televisdo, panfletagem nas ruas, visitas de
agentes de endemias nas casas, entre outras. Nas instituicbes de Ensino Superior e
Institutos de Pesquisas, a dengue e 0 mosquito transmissor € assunto bastante difundido
na esfera cientifica. Este assunto atualmente também est& presente no ambiente escolar,
onde acontecem concursos de desenhos, redacdo, pecas teatrais, feira de ciéncias e
outras atividades, que recebem apoio e incentivo das Secretarias de Educacdo Municipal

e Estadual.

Neste trabalho, a pesquisa se desenvolveu em espacos educativos tradicionais e
foi usado a Teoria da Aprendizagem Significativa. Esta teoria é de grande importancia
para o0 ensino dentro e fora da sala de aula, pois tem como funcdo de a tematica ser de
extrema relevancia a nivel mundial e no contexto amazonico, foram usadas préaticas
pedagdgicas que promovessem a facilidade na assimilagdo da aprendizagem sobre a

dengue e suas peculiaridades.

A tematica da dengue nos Ultimos anos vem fazendo parte do conteddo
programatico nos livros didaticos utilizados pelas escolas. Nessa direcdo a problematica
da pesquisa pretendeu responder a seguinte questdo: Qual € a relevancia da aplicacao da
teoria da aprendizagem significativa usando a temaética dengue no processo de

aprendizagem em espagos educativos?
Para atender a questdo proposta, foram definidos os seguintes objetivos:

1) Perceber quais o0s conhecimentos que os alunos possuem sobre a dengue e

peculiaridades;
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2) Descrever indicadores de aprendizagem dos alunos sobre o tema da dengue em

espacos educativos;

3) Verificar a importancia de trabalhar a Teoria da Aprendizagem Significativa em

ambientes educativos tradicionais com o tema da dengue.

O primeiro capitulo deste trabalho trata do tema transversal da saide nos
Parametros Curriculares Nacionais, como o tema - dengue e suas peculiaridades sob a

visdo da Teoria da Aprendizagem Significativa.

O segundo capitulo aborda o percurso metodolégico utilizados no presente
estudo e o terceiro e 0 quarto capitulo traz os resultados e discussdes da pesquisa, tais
como: entrevista com a professora, estudantes, conhecimentos prévios dos mesmos, as
visitas aos espacos ndo formais e a avaliacdo da Aprendizagem Significativa investigada

no trabalho.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO
1.1 O TEMA TRANSVERSAL DA SAUDE NOS PCNS

Desde o século passado, ainda que nao se tivesse destinado um espaco especifico
para abordar a questdo, os conteudos relativos a salde e doenca foram sendo
incorporados ao curriculo escolar brasileiro de uma maneira que refletia as mesmas
vicissitudes e perspectivas com as quais essas questdes eram socialmente tratadas.
Assim, por exemplo, disciplinas como Higiene, Puericultura, Nutricdo e Dietética ou
Educacdo Fisica, e, mais recentemente, Ciéncias Naturais e Biologia, divulgaram
conhecimentos relativos aos mecanismos pelos quais os individuos adoecem ou
asseguram sua saude (BRASIL, 1998). Em suas préticas pedagdgicas, a escola adotou
sistematicamente uma visdo reducionista de salde, enfatizando os seus aspectos
biolégicos. Mesmo ao considerar a importancia das condi¢fes ambientais mais
favoraveis a instalagdo da doenca, a relacdo entre o “doente” e o “agente causal”

continuou — e continua até hoje — a ser priorizada.

Apesar dessa longa tradicdo, apenas em 1971, a Lei n 5.692 veio introduzir
formalmente no curriculo escolar a tematica da salde, sob a designacdo genérica de
Programas de Saude, com o objetivo de “levar a crianca e o adolescente ao
desenvolvimento de habitos saudaveis quanto a higiene pessoal, alimentacdo, préatica
desportiva, ao trabalho e ao lazer, permitindo-lhes a sua utilizacdo imediata no sentido

de preservar a satude pessoal e a dos outros” (BRASIL, 1998).

A lei estabeleceu, igualmente, que os Programas de Salde fossem trabalhados
ndo como disciplina, mas sim “de modo pragmatico e continuo, por meio de atividades
e tipo de ensino que deve contribuir para a formacdo de atitudes e aquisicdo de
conhecimentos, de valores que condicionem o0s comportamentos dos alunos,
estimulando- os a aprender e capacitando-os a tomar atitudes acertadas nesse campo”
(BRASIL,1998).

Na década de 80, diversos estados brasileiros ja haviam desencadeado processos
de reformulacdo de seus curriculos, buscando a incorporacdo de tendéncias mais
progressistas na area da educagdo. No entanto, inimeros estudos sobre a incorporacao
dos temas da satde nos curriculos fornecem indicacdes de que, na pratica, pouco se

caminhou para romper com a tendéncia de restringir essa abordagem aos aspectos
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informativos e exclusivamente biol6gicos. Com efeito, € em Ciéncias Naturais que a
tematica continua sendo prioritariamente abordada, ainda que as propostas curriculares

de muitos estados tenham procurado romper com essa situacao.

Quando a escola prioriza a dimensao biologica de um determinado contetido
sobre salde, as aulas tém como temas predominantes as doencas. E apesar de receber
informacodes sobre formas especificas de prote¢ao contra cada doenca que se “estuda”, o
aluno tem dificuldade em aplica-las as situacbes concretas de sua vida cotidiana
(BRASIL, 1998). Da mesma maneira, quando a énfase recai sobre a doenga e a
valorizacdo dos comportamentos individuais capazes de evita-la, abre-se pouco espaco
para que se construa com o aluno a conviccdo de que as condicBes de vida que
favorecem a instalacdo de doencas também podem ser modificadas. Limitam-se as
possibilidades de desenvolver novos esquemas de protegdo, pois o “biologismo” — que
valoriza a anatomia e a fisiologia para explicar a salde e a doenca — ndo da conta dessa

tarefa.

O que se percebe é que o sistema escolar parece estar resistente ao novo, com
algumas excecdes e apresentam dificuldades nas mudancas nos contetidos curriculares e
no modelo organizacional. Como afirma Goodson (1999) que concebe que “um modelo
de ensino segmentado, centrado nas disciplinas, age de forma a efetivamente silenciar

ou marginalizar modelos alternativos”.

SILVA (2010) destaca que o problema evidenciado é que esses temas sao
trabalhados na escola como conhecimentos menores, como de “segunda linha”, de
forma periférica e marginal, pois o0 que ganha destaque sdo os conteudos consolidados
ao longo dos anos nas disciplinas especificas, 0s quais parecem nado dar conta de formar

0 sujeito para 0 mundo contemporaneo.

Porém cabe a equipe escolar enfrentar o desafio e se comprometer no
desenvolvimento das habilidades e estratégias, seja qual for o tema em questdo a ser
trabalhado, consistentemente com o0s estudantes. Para isso, o professor deve ter
conhecimento do assunto e capacidade de desenvolver a atividade levando sempre em

consideracdo a vivéncia dos alunos. Marinho, Silva & Ferreira, destacam que:

Os PCN trazem para o ensino fundamental a idéia de “extrapolar”
as disciplinas ao trabalhar temas “voltados para a vida”, que
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estariam mais relacionados com o cotidiano e a vida dos
estudantes (2015, p.2).

Assim, quem sabe mudancas no curriculo escolar juntamente com as praticas
docentes consistentes, ocorram um aprimoramento de forma mais significativas e
efetivas nas questdes que envolvam o tema salde, caminhando em direcdo ao que se

espera da disciplina Educacdo em salde.

1.1.1 A Educacao para a saude como um tema transversal

Sob o ponto de vista do processo satde/doenga, as suas multiplas dimensdes, por
si s@, justificam a opcdo de caracterizar a Educacdo para a Salde como um tema
transversal do curriculo. Com efeito, somente a participacdo das diferentes areas, cada
qual enfocando conhecimentos especificos a sua competéncia, pode garantir que 0s
alunos construam uma visdo ampla do que € salde. Como contraponto, a
transversalidade requer atencéo para a consisténcia na concepgao do tema, que néo pode
se diluir, levando a perder de vista os objetivos que se pretende atingir.

A proposta de permear o conjunto dos componentes curriculares com a
dimensdo de saude que lhes é inerente permite, na realidade, a recomposicdo de um
conhecimento que vem sendo progressivamente fragmentado nas diferentes areas do
saber e no interior de cada uma delas. Assim, se 0s padrdes de saude e os diferentes
conceitos de salde sao construcdes sociais e histdricas, resgatar o binbmio satde/doenca
da vida nos diferentes momentos e sociedades permite recompor a histdria,
tradicionalmente reduzida a uma sequéncia cronologica de fatos. Mais do que isso, ao se
tomar em conta a diversidade cultural e, em especial, a pluralidade intrinseca a cultura
brasileira, gera-se uma excelente oportunidade para a discussdo sobre a situacdo de
salde de diferentes grupos, suas percepcOes diferenciadas quanto a questdo, como
resolvem seus problemas cotidianos e como tém se mobilizado para transformar sua

realidade.

Isso demonstra que a transversalidade também pressupde uma interrelagéo
permanente entre educagdo para a Salde e os demais temas transversais, pois a propria

natureza desses temas faz com que entre eles haja sempre uma grande afinidade, dado
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que compde, em seu conjunto, uma visdo ética do mundo e das relagdes humanas
(BRASIL, 1998).

Pode-se dizer, por exemplo, que Orientacdo Sexual e Salde sdo componentes de
um mesmo conjunto tematico. Ganham dimensdes proprias em funcdo de sua amplitude
e complexidade, evidenciadas por meio das dificuldades vividas ndo so6 pela escola, mas
pela sociedade em geral, no tratamento de ambas as questdes. A abordagem desses
topicos em diferentes documentos visa favorecer o entendimento das distintas maneiras
como valores e préticas relativos a saude em geral, ou especificamente, no ambito da
sexualidade humana, compdem e refletem-se nas vivéncias bioldgicas, afetivas e
sociais. Na realidade, todos os blocos de contelido dos dois temas se permeiam e se

entrelacam, ndo sendo possivel trabalha-los de forma desconectada.

O mesmo se pode afirmar para a educagdo ambiental, que envolve
necessariamente a no¢do de qualidade de vida e o estudo de componentes essenciais a
producdo de saude e doenca. Além da coincidéncia ou intersec¢do de conteudos,
também a perspectiva pedagogica prevé, em ambos 0s casos, que os alunos lidem com
conhecimentos, valores e atitudes que deverdo, em Gltima analise, resultar em atitudes e

comportamentos concretos (BRASIL, 1998).

O desenvolvimento de concepcdes e atitudes, o aprendizado de procedimentos e
valores positivos com relacdo a satde vai além das areas e temas do curriculo. Realiza-
se nas diferentes atividades escolares, em todos os espacos da escola e do entorno
escolar, por meio da constru¢do gradual de uma dinamica que permita a vivéncia de
situacbes favoradveis ao fortalecimento de compromissos para a busca da saude
(BRASIL, 1998).

Por isso, a educacdo para a saude desenvolve-se, com igual importancia, em
situacbes de convivéncia que se criam e no atendimento oportuno de interesses dos
alunos, tanto quanto no ensino de seus contetidos nas diferentes areas, de forma regular
e contextualizada. Muitas vezes ocorrem manifestagdes afetivas, conflitos ou casos de
doenca entre os colegas. S&0 momentos em que 0 tema ja se encontra presente entre 0s

alunos e o interesse do grupo esta previamente estabelecido (BRASIL, 1998).

A transversalidade ndo exclui a possibilidade de organizacdo de projetos de
trabalho em torno de questfes da saude. O desenvolvimento do tema também se d& pela
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organizacdo de campanhas, seminarios, trabalhos artisticos, mobilizando diversas
classes, divulgando informacdes, ou utilizando materiais educativos produzidos pelos
servigos de saude. Espera-se, nessas situacdes, que os alunos aprendam a lancar mao de
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia etc., na busca de compreensdo do assunto e na formulacdo de proposi¢oes
para questdes reais (BRASIL, 1998).

Assim, a Educacdo para a Salde precisa ser assumida como uma
responsabilidade e um projeto de toda a escola e de cada um dos educadores, para que

ndo se corra o risco de transforma-la em um projeto vazio.

1.2 O LIVRO DIDATICO E A DENGUE

A Organizacdo Mundial da Saide (OMS) recomenda a inclusdo de topicos
referentes a seus vetores, transmissdo, sinais e sintomas, e tratamento, no curriculo
escolar em paises que apresentam grande incidéncia de dengue, como o Brasil
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2009).

As politicas educacionais, por sua vez, contemplam a abordagem do processo
satde/doenca e seus condicionantes como um tema transversal. No entanto, na préatica
do contexto escolar, os temas relacionados a saude recaem, majoritariamente, sobre a
disciplina de ciéncias e biologia (MOHR, 2000; SCHALL, 2010). Segundo a PCN
(Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais) os temas como dengue e
outros relacionados a saude, devem ser trabalhadas de forma contextualizada com os
alunos no ensino fundamental, favorecendo a tomada da construgdo de um pensamento
critico, autdbnomo, sendo necessaria ndo somente uma abordagem simplificada de
processos biologicos (BRASIL, 1998).

1.3 ATEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A teoria da aprendizagem significativa esta ligada ao cognitivismo e tem como
principal representante David Paul Ausubel, que propdem uma explicacdo tedrica do
processo de aprendizagem. Baseia-se na premissa de que existe uma estrutura na qual a
organizagio e integracdo se processam. E a estrutura cognitiva, entendida como

contetdo total de idéias de um certo individuo e sua organizagdo; ou contetdo e
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organizacao de suas idéias em uma &rea particular de conhecimentos. E o complexo
organizado resultante dos processos cognitivos, ou seja, dos processos mediante 0s
quais se adquire e utiliza o conhecimento. Diante disso, a explicacdo teorica da
aprendizagem significativa cognitivista, de acordo com Moreira e Masini (2011, p.14) é:
Novas idéias e informagdes podem ser aprendidas e retidas na
medida em que conceitos relevantes e inclusivos estejam
adequadamente claros e disponiveis na estrutura cognitiva do

individuo e que funcionem, dessa forma, como ponto de
ancoragem para as novas idéias e conceitos.

A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagdo se ancora em
subsuncBes relevantes pre-existentes na estrutura cognitiva de quem aprende.
(MOREIRA e MASINI, 2011). Contudo, existem duas formas simultaneas e condi¢des
importantes para que a aprendizagem significativa ocorra. Em primeiro lugar, o aluno
precisa ter uma disposicdo para aprender: se o individuo quiser memorizar o conteudo
arbitréria e literalmente, entdo a aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o contetdo
escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, o significado
I6gico depende somente da natureza do contetido, € uma experiéncia que cada individuo

tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos contetdos que tém significado ou ndo para si.

O novo conhecimento s6 sera significativo se for relevante para o individuo e
com o conhecimento prévio existente.
...0 fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é

aquilo que o aprendiz ja sabe. Averigle isso e ensine-o de acordo
(AUSUBEL et al 1978).

Averigaar isso “também ndo ¢ uma tarefa simples, pois significa” desvelar a
estrutura cognitiva preexistente”, ou seja, os conceitos, idéias, proposi¢des disponiveis
na mente do individuo e suas inter-relacfes, sua organizacdo. Significa, no fundo, fazer
quase um "mapeamento” da estrutura cognitiva, algo que, dificilmente, se consegue
realizar através de testes convencionais que, geralmente, enfatizam o conhecimento
factual e estimulam a memorizacdo. Finalmente, "ensine-o de acordo™ também é uma
proposta com implicacBes nada faceis, visto que significa basear o ensino naquilo que o
aprendiz ja sabe, identificar os conceitos organizadores basicos do que vai ser ensinado
e utilizar recursos e principios que facilitem a aprendizagem de maneira significativa.

Segundo palavras do préprio Ausubel:
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Uma vez que o problema organizacional substantivo
(identificagdo dos conceitos organizadores basicos de uma dada
disciplina) esta resolvido, a atengdo pode ser dirigida aos
problemas organizacionais programaticos envolvidos na
apresentacdo e no arranjo sequencial das unidades componentes.
Aqui, hipotetiza-se, varios principios relativos a programacéo
eficiente do contelido sdo aplicaveis, independentemente da area
de conhecimentos (1978, p. 189).

Quanto a predisposicao para aprender Massini e Moreira (2008, p. 20) enfatizam:

A predisposigdo para aprender ndo é exatamente aquilo que
chamamos de motivac&o. E claro que implica motivacdo, mas é
antes uma intencionalidade, um esforco deliberado para
relacionar 0 novo conhecimento a conhecimentos prévios, mais
inclusivos, mais diferenciados, existentes na estrutura cognitiva
com certa estabilidade e clareza. E um compromisso afetivo-
ndo no sentido de gostar, mas sim de querer- de relacionar

novos conhecimentos a conhecimentos prévios.

O interesse é importante para a aprendizagem, a partir do momento em que ele
facilita o pensamento e a atencdo. N6s ndo podemos pensar efetivamente em algo que
achamos enfadonho e sem sentido. Da mesma forma, temos dificuldade em aprender
algo gque nos parece entediante. Santos, diz:

Vale ressaltar que o interesse ndo nos garante que pensaremos
eficazmente, contudo assegura que estaremos numa sintonia
caracterizada por pensamentos relevantes. Quando julgamos
algo interessante, tentamos, espontaneamente, nos envolver
com a situagdo. NOs buscaremos maiores informagdes sobre o
assunto, leremos livros e assistiremos a filmes e, se possivel,

conversaremos com especialistas no assunto. Essas atitudes
embora simples facilitam a aprendizagem significativa (2009).

1.3.1. Os tipos de aprendizagem significativa
1.3.1.1. Aprendizagem representacional

Aprendizagem representacional é o tipo mais basico de aprendizagem
significativa do qual os demais dependem. Envolve a atribuicdo de significados a
determinados simbolos (tipicamente palavras), isto €, a identificacdo, em significado, de

simbolos com seus referentes (objetos, eventos, conceitos).

Os simbolos passam a significar, para o individuo, aquilo que seus referentes
significam. Uma determinada palavra (ou outro simbolo qualquer) representa, ou é
equivalente em significado, determinados referentes. Quer dizer, significa a mesma

coisa. Por exemplo, a aprendizagem representacional da palavra "bola" ocorre, para uma
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crianca pequena, quando o som dessa palavra (que é potencialmente significativo, mas
ainda ndo possui significado para a crianga) passa a representar, ou torna-se equivalente,
a uma determinada bola que a crianga estd percebendo naquele momento e, portanto,
significa a mesma coisa que o objeto (bola), em si, significa para ela. Nao se trata,
contudo, de mera associagcdo entre o simbolo e o objeto, pois, na medida em que a
aprendizagem for significativa, a crianca relaciona, de maneira relativamente
substantiva e ndo arbitraria essa proposta de equivaléncia representacional a conteidos

relevantes existentes em sua estrutura cognitiva.

1.3.1.2. Aprendizagem de conceitos

Aprendizagem de conceitos é de certa forma, uma aprendizagem
representacional, pois conceitos sdo, também, representados por simbolos particulares,
porém, sdo genéricos ou categéricos ja que representam abstracdes dos atributos
criteriais (essenciais) dos referentes, e representam regularidades em eventos ou objetos.
Ausubel (1978, p. 89) define conceitos como "objetos, eventos, situacdes ou
propriedades que possuem atributos criteriosos comuns e sdo designados, em uma dada

cultura, por algum signo ou simbolo aceito".

No exemplo dado anteriormente, quando a crianca adquire o significado mais
genérico da palavra "bola"”, esse simbolo serve, também, como significante para o
conceito cultural "bola". Enquanto que, na aprendizagem representacional, é
estabelecida uma equivaléncia, em significado, entre um simbolo (o som "bola™) e um
referente (o objeto "bola"), na aprendizagem de conceitos a equivaléncia é estabelecida
entre simbolo e os atributos criteriosos comuns a mdaltiplos exemplos do referente

(diferentes bolas, no caso).

Observe-se, no entanto, que a aprendizagem de conceitos propriamente dita € um
tipo complexo de aprendizagem representacional, pois, para ser significativa, deve ser

substantiva e ndo arbitraria, ao invés denominalista ou meramente representacional.
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1.3.1.3 Aprendizagem proposicional

Aprendizagem proposicional é contraria a aprendizagem representacional, a
tarefa ndo é aprender significativamente o que palavras isoladas ou combinadas
representam, e sim aprender o significado de idéias em forma de proposi¢cdo. De um
modo geral, as palavras combinadas em uma sentenca para constituir uma proposicao
representam conceitos. A tarefa, no entanto, também néo é aprender o significado dos
conceitos (embora seja pré-requisito) e, sim, o significado das idéias expressas
verbalmente, através desses conceitos, sob forma de uma proposicdo. Ou seja, a tarefa é
aprender o significado que esta além da soma dos significados das palavras ou conceitos
que compde a proposicdo. Obviamente, para que se possa aprender os significados de
uma proposicdo verbal é preciso antes aprender os significados de seus termos
componentes, ou O que esses termos representam. Portanto, a aprendizagem
representacional € béasica, ou pré-requisito, para a aprendizagem proposicional. Por
exemplo, a proposicdo referente a lei de Ohm sO podera ser aprendida
significativamente depois que forem aprendidos os conceitos que, combinados,
constituem tal proposicao.

Na verdade, embora a aprendizagem significativa de proposicdes seja mais
complexa do que as aprendizagens representacional e conceitual, € similar a elas, no
sentido de que os significados emergem quando a nova proposicdo esta relacionada e
interage com proposigdes ou conceitos relevantes (subsuncdes), existentes na estrutura
cognitiva. Ou seja, uma proposicdo potencialmente significativa, expressa verbalmente
em uma sentenga, contendo tanto os significados denotativos como os conotativos dos
conceitos envolvidos, interage com idéias relevantes, estabelecidas na estrutura

cognitiva e, dessa interacdo, emergem os significados da nova proposicéao.

1.4. OS ESPACOS NAO FORMAIS E O ENSINO DE CIENCIAS

Existem diferentes formas e lugares para que ocorra a aprendizagem. Conforme
GOHN (2006), a educacéo pode ser dividida em trés diferentes formas: educacgédo formal
desenvolvida nas escolas; educagdo informal que decorre de processos naturais e

espontaneos; e educagdo ndo formal, que ocorre quando existe a intengcdo de



26

determinados sujeitos em criar ou buscar determinados objetivos fora do ambiente

escolar.

Para que aconteca a aprendizagem nos espagos nao formais, que sdo locais
potencialmente relevantes para o ensino de ciéncias, Gohn (2010, p.18) enfatiza:
O ndo formal ocorre em ambientes e situagfes interativas
construidas coletivamente, segundo diretrizes de dados grupos,
usualmente a participacdo dos individuos é optativa, mas ela
também podera ocorrer por forga de certas circunstancias da
vivéncia histérica de cada um, em seu processo de experiéncia
e socializacdo, pertencimentos adquiridos pelo ato da escolha
em dados processos ou acgles coletivas. H4 na educacdo nao

formal uma intencionalidade na ag&o, no ato de participar, de
aprender e de transmitir ou trocar saberes.

Jacobucci (2008) descreve que espaco ndo formal é todo aquele espaco onde
pode ocorrer uma pratica educativa. S8o exemplos desses espa¢os: museus, jardins,
zooldgicos, parques, pracas, bosques, etc. Existem duas categorias de espacos ndo
formais propostas pela autora: os institucionalizados e os ndo institucionalizados. Nos
institucionalizados inclui-se 0s espacos que sdo regulamentados, possuem equipe
técnica especializada e um responsavel pelas atividades realizadas. Nessa categoria
estdo: Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Jardins Botanicos, Institutos
de Pesquisa, dentre outros. Ja os espagos ndo institucionalizados, ndo dispdem de uma
estrutura, mas podem ser usados para praticas educativas. Engloba esta categoria 0s
parques, pontes, ruas, cavernas, dentre outros espacos. Pode-se dizer que existem
variados espagos que propiciam o aprendizado em ensino de ciéncias e que podem
auxiliar no contetdo programatico das aulas formais de forma que se complementam,

para o aprendizado dos estudantes.

A escola contemporanea ja ndo é mais considerada um lugar exclusivo de
aquisicdo e trocas de conhecimento. Outros espacos tambem servem de apoio no
processo de aquisi¢cdo do conhecimento. As atividades pedagogicas desenvolvidas que
se apoiam nesses espagos, tais como aulas préticas, saidas a campo, feiras de ciéncias,
por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo para um
ganho cognitivo (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001). Autores como Krasilchik e
Marandino (2004), enfatizam que o processo de alfabetizacdo em ciéncia € continuo e
transcende o periodo escolar, demandando aquisicdo permanente de novos

conhecimentos.
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Nesse sentido (KRASILCHIK, 1987,p.61) enfatiza:

A necessidade de aulas praticas, para tornar o ensino das
Ciéncias mais ativo e relevante, tem sido uma constante nas
propostas de inovacdo. Embora as caracteristicas e objetivos
das aulas tenham sido modificados no decorrer do tempo,
passando-se de atividades puramente demonstrativas ou do
repasse de informacdes para atividades de investigacdo coletiva
ou individual de problemas que se constituem em pequenos
projetos, uma justificativa sempre presente para explicar a
deficiéncia do ensino é a inexisténcia de laboratorio.

Nesse sentido, as aulas realizadas nos espacos ndo formais possibilitam aos
estudantes um ambiente prazeroso de aprender e fazer ciéncia. Segundo ROCHA e
FACHIN-TERAN (2010), os espagos nio formais constituem uma estratégia relevante
para 0 ensino de ciéncias, principalmente como uma experiéncia motivadora de

aprendizagem que proporciona prazer e desperta emocdes nas atividades realizadas.

Como afirmam Almeida e Fachin-Teran, 2011, p.03):

Os espacos ndo formais tém se tornado uma importante
estratégia para a educagdo cientifica e construgdo do
conhecimento, j& que as escolas por si s6 ndo sdo capazes de
educar cientificamente e transmitir todo o conhecimento
cientifico ao aluno, sendo assim esses espacos se tornam de
fundamental importancia no ensino-aprendizagem dos mesmos.
As aulas em espacos ndo formais favorecem a observacéo e a
problematizagdo dos fenémenos de uma forma mais concreta.

Para ensinar e aprender ciéncias além da sala de aula, os espa¢os ndo formais sao
imprescindiveis, pois a aproximacdo com o ambiente natural possibilita aos estudantes
uma compreensdo maior sobre os conteudos de Ciéncia. Rocha e Fachin-Teran (2010)
argumentam que além do ganho cognitivo, 0s usos desses espacos podem contribuir
para a formacdo de valores e atitudes que em conjunto colocam em pratica 0s

conhecimentos adquiridos.

Partindo dessa reflexdo, a vivéncia com a natureza remete uma percepcao de
comportamentos frente aos problemas ambientais, sociais, entre outros, relacionado ao
seu modo de viver e conviver com 0 meio. Com isso, esses espagos proporcionam uma
complementacdo com as atividades pedagodgicas da escola no Ensino de Ciéncias,
viabilizando um conjunto de informacGes que pode beneficiar ndo apenas o

conhecimento dos estudantes, mas também para o exercicio da cidadania.
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Por exemplo, os estudantes podem ser levados a estes locais pelos professores
para aulas extraclasses, a fim de analisar e perceber como o mosquito da dengue se
desenvolve no ambiente, verificando os tipos de criadouros, a oviposicdo, as fases

larvérias, a forma alada, alimentacdo e todo o ciclo bioldgico.

Estes espagos possibilitam maior contato com o ambiente natural e proporciona
maior aprendizado e assimilacdo na absor¢do do conteddo do ensino de ciéncia. Os
estudantes tém a oportunidade de perceberem as diversas inter-relacbes entre o0s
organismos e 0 meio ambiente. Além disso, eles sentem-se parte desse ambiente e
através dos sentidos possibilitam a ver, pegar e sentir facilitando assim o processo de
aprendizagem (ROCHA & FACHIN-TERAN, 2010).

Como apontam Rodrigues e Martins (Apud ROCHA & FACHIN-TERAN,
2011), os espagos ndo formais além do ganho cognitivo manifestam outros aspectos da
aprendizagem como o afetivo, o emotivo e 0 sensorial. Nesse sentido a pesquisa
realizada por Seniciato & Cavassan (2004) sobre as emocdes e sensa¢cdes dos estudantes
durante uma aula em ambiente natural e sua relacdo com a aprendizagem dos contetidos
curriculares de ciéncias, traz contribui¢cdes importantes, pois, considera que as aulas de
campo em espagos ndo formais, além de relevantes para o ganho cognitivo referente a
aprendizagem dos conteudos de ciéncias, podem contribuir para a formacéo de valores e

atitudes, que possibilite colocar em pratica os conhecimentos construidos nas aulas.

Nesta pesquisa, 0S espagos educativos serviram para averiguar 0s potenciais
criadouros do mosquito da dengue dentro da prépria escola e os estudantes também
puderam observar em suas préprias casas, pois, 0 criadouro do Aedes aegypti
geralmente se apresenta em contato direto com ambiente intradomiciliar que possui

agua limpa, parada e geralmente em recipientes artificiais como garrafas, copos e pneus.

O desenvolvimento do mosquito da dengue estd relacionado com fatores
ambientais como a temperatura, umidade, chuvas, e muitas das vezes os criadouros
estdo em locais publicos como escolas, pragas, parques ou particulares como quintais
das casas, terrenos baldios, prédios abandonados, séo criadouros artificiais que possui
algum acumulo de agua, por exemplo, da chuva, e que propiciam condi¢bes de
sobrevivéncia, proliferagdo e potencial vetorial favorecendo o aumento dos mosquitos e

casos de doenga como a Dengue.
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1.5. DENGUE: DOENCA DE SAUDE PUBLICA

A dengue é considerada a doenca mais freqiiente em todo 0 mundo e é endémica
em cerca de 100 paises. De acordo com a Organizagdo Mundial da Salde, anualmente,
cerca 50 milhdes de pessoas sao infectadas em todo o mundo (OMS, 2010). No Brasil, o
Ministério da Saude reportou a ocorréncia de 589.107 casos de dengue no ano de 2014
(BRASIL, 2016).
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Figural: Distribuicdo de dengue no mundo. WHO, 2009.

A auséncia efetiva aplicacdo da educacdo ambiental e educacdo para a saude,
além de uma vacina, fazem emergir, de modo cada vez mais proeminente, a necessidade
de acOes de prevencdo e controle, sendo que estas devem se perfazer em diferentes
espacgos tais como o contexto escolar e os servi¢os de saude (TEIXEIRA, COSTA e
BARRETO, 2011). Dentre as medidas preconizadas para a prevencdo e controle do
agravo, incluem-se as agfes de educacdo em saude no espago escolar. Essas agdes
devem levar em consideracdo os diferentes atores sociais envolvidos no processo, tais
como: alunos, professores e demais membros que compdem a comunidade escolar
(BRASIL, 2009).

Em paises que apresentam grande incidéncia de dengue, como o Brasil, a

Organizacdo Mundial da Saude (OMS) recomenda a inclusdo de topicos referentes a
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seus vetores, transmissdo, sinais e sintomas, e tratamento, no curriculo escolar
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2009).

A dengue é hoje a principal doenca re-emergente no mundo. Esta re-emergéncia
da dengue estd diretamente relacionada a reinfestacdo do pais pelo A. aegypti e aos
problemas de politicas publicas e ambientais. Antes da epidemia de Boa Vista, Roraima,
em 1981/1982, o ultimo registro da ocorréncia de dengue havia acontecido ha quase
sessenta anos, em 1923 (Pedro apud TAUIL, 2001).

O Estado do Amazonas atravessou no ano de 2011, a maior epidemia de dengue
da sua historia. Entre janeiro e junho daquele ano foram registrados 53 mil casos da
doenca. Do total, 84% ocorreram em Manaus e 0 restante em 11 municipios do interior.
A epidemia foi concentrada na capital do Amazonas, onde houve 47 mil casos da
dengue, tendo como consequéncia, durante a epidemia 12 ébitos (SUSAM, 2011).
Atualmente, os registros de casos desta doenca vém diminuindo em face dos programas

de controle.

Em Manaus iniciou-se em 1996, e a primeira epidemia ocorreu em 1998 com 29
mil casos, sendo a pior delas em 2011 com 47 mil casos e ainda hoje verificamos que
representa sério problema de satde publica (GLUBER, 1994; SUCEN, 2011).

Outra doenca preocupante é a Chikungunya que é transmitida atraves da picada do
Aedes aegypti, os sintomas sao caracteristicos de uma virose, com febre acima de 39°C,
dores nas articulagdes, cabeca, musculares e manchas vermelhas pelo corpo,
semelhantes ao dengue. Atualmente outra doenca em destaque nacional é a Zika Virus,
sendo relacionada com os casos de microcefalia em criancas, onde cerca de 90% dos
casos estdo associados com o retardo mental (BRASIL, 2016). Tal doenca esta
movimentando o Brasil para o combate e controle deste vetor em potencial,

principalmente em regides com altos indices da doenga.

Neste sentido, o foco da pesquisa é sobre a dengue, mas ndo se podem deixar de
lado as outras doengas vetoriais de relevancia epidemiologicas, principalmente quando

se trata de ser 0 mesmo vetor transmissor.

Nos ultimos anos, o pais vem enfrentando epidemias de dengue, sendo que 16
Estados foram considerados como éareas de risco de transmissdo da doencga. Esta

endemia constitui-se, igualmente, num dos mais importantes problemas de saude



31

publica em varios outros paises, exigindo avancos na busca de solugcbes e obtengdo de

resultados satisfatorios nos programas de controle dos vetores.

O vetor da dengue, mosquito A. aegypti se desenvolve em ambientes aquaticos
na sua forma imatura. Como o A. aegypti é um inseto holometabolo, 0 mesmo apresenta
metamorfose completa, ou seja, as fases de ovo, larva, pupa e adulto, sendo que o ovo é
a fase mais resistente do ciclo bioldgico. Os ovos sdo capazes de resistir a longos
periodos de dessecacdo, que podem prolongar-se por mais de um ano. Este fato
possibilita a0 mosquito uma grande competéncia e uma maior sobrevivéncia, ja que
consegue sobreviver a varias condi¢fes. Esta caracteristica permite também que 0s ovos
sejam transportados a grandes distancias, em recipientes secos, tornando-se assim o
principal meio de dispersdo do inseto (FUNASA, 2001).

1.5.1 HISTORIA DA DENGUE

O mosquito transmissor da dengue é originario do Egito, na Africa, e vem se
espalhando pelas regibes tropicais e subtropicais do planeta desde o século XVI,
periodo das Grandes Navegacdes. Admite-se que o vetor foi introduzido no Novo
Mundo, no periodo colonial, por meio de navios que traficavam escravos. Ele foi
descrito cientificamente pela primeira vez em 1762, quando foi denominado Culex
aegypti. O nome definitivo Aedes aegypti (Linnaeus, 1762) foi estabelecido em 1818,
apos a descricdo do género Aedes. Relatos da Organizacdo Pan-Americana de Salde
(OPAS) mostram que a primeira epidemia de dengue no continente americano ocorreu
no Peru, no inicio do século XIX, com surtos no Caribe, Estados Unidos, Colémbia e
Venezuela (I0C, Fiocruz, 2015).

No Brasil, os primeiros relatos de dengue datam do final do seculo XIX, em
Curitiba (PR), e do inicio do século XX, em Niterdi (RJ). No inicio do século XX, o
mosquito ja era um problema, mas ndo por conta da dengue. Na época, a principal

preocupacéo era a transmisséo da febre amarela.

Em 1955, o Brasil erradicou o Aedes aegypti como resultado de medidas para
controle da febre amarela. No final da década de 1960, o relaxamento das medidas
adotadas levou a reinfestacdo do vetor em territério nacional. Hoje, 0 mosquito é

encontrado em todos os Estados brasileiros.
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Segundo dados do Ministério da Salde, a primeira ocorréncia do virus da
dengue no pais, documentada clinica e laboratorialmente, aconteceu em 1981-1982, em
Boa Vista (RR), causada pelos virus DENV-1 e DENV-4. Anos depois, em 1986, houve
epidemias no Rio de Janeiro e em algumas capitais do Nordeste. Desde entdo, a dengue

vem ocorrendo no Brasil de forma descontinuada.

Pesquisas de 1908 ja descreviam caracteristicas bioecologicas do A. aegypti. O
verdo de 1908 deixou a populagdo carioca em alerta pelo risco da febre amarela. Foi
nesse contexto que Antonio Gongalves Peryassu, pesquisador do entdo Instituto
Soroterapico Federal, que ganharia mais tarde o nome de Instituto Oswaldo Cruz (10C),
onde fez descobertas sobre o ciclo de vida, os habitos e a biologia do A. aegypti. Seus
estudos foram fundamentais para o processo de erradicacdo do mosquito em territorio
nacional nas décadas seguintes e ainda hoje norteiam as pesquisas sobre o controle do
vetor (IOC/FIOCRUZ, 2015).

1.5.2 PECULIARIDADES SOBRE O Aedes aegypti
1.5.2.1 Habito do mosquito da dengue- Aedes aegypti

Conforme descri¢do e revisdo dos pesquisadores do Instituto Oswaldo Cruz

(I0C/Fiocruz, 2015) tem-se a seguinte explicacao:

O A. aegypti é um mosquito com habitos oportunistas por ter caracteristicas
intradomiciliares, vive dentro ou ao redor de domicilios ou de outros locais
frequentados por pessoas, como estabelecimentos comerciais, escolas ou igrejas, por
exemplo. Tem habitos preferencialmente diurnos e alimenta-se de sangue humano,
sobretudo ao amanhecer e ao entardecer, podendo eventualmente picar de noite

também.

Por ser um mosquito que vive perto do homem (antropofilia), sua presenca é mais
comum em &reas urbanas e a infestacdo ¢ mais intensa em regibes com alta densidade
populacional - principalmente, em espagos urbanos com ocupacao desordenada, onde as
fémeas tém mais oportunidades para alimentacdo e dispdem de mais criadouros para
desovar. A infestacdo do mosquito € sempre mais intensa no verdo, em funcdo da
elevacdo da temperatura e da intensificagdo de chuvas fatores que propiciam a ecloséo
dos ovos do mosquito. Para evitar esta situacdo, é preciso adotar medidas permanentes
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para o controle do vetor, durante todo o0 ano, a partir de acGes preventivas de eliminagédo
de focos do vetor em conjunto com a educacdo ambiental em espacos formais e nédo
formais. Como o mosquito tem habitos sinantrépicos, essa acdo depende, sobretudo do

empenho da populacéo.

1.5.2.2 Principais criadouros

Os ovos sdo depositados acima do nivel da agua, preferencialmente limpa, e
quando por motivos diversos o nivel da agua aumenta e alcangam os ovos, estes eclodem
(LOPES et al., 2006). Sao geralmente utilizados depositos criados pelo homem, como

vasos de planta, pneus, garrafas, mau acondicionamento de lixo e outros.

Figura 2: Potenciais criadouros do A.aegypti Fonte: ABDEL G., 2015

1.5.2.3 Ciclo de vida

O ciclo de vida do Aedes aegypti consiste de quatro estagios: ovo, larva, pupa e
adulto (Fig.3). As larvas e as pupas sdo aquaticas, enquanto os adultos sdo terrestres
(FORATTINI, 2002). Os ovos sdo depositados acima do nivel da agua, preferencialmente
limpa e parada, e quando por motivos diversos o nivel da agua aumenta e alcancam 0s
ovos, estes eclodem (Lopes et al., 2006). O estagio de larva possui quatro estadios (L1,

L2, L3, L4) com duracdo total média de cinco dias, transformando-se em pupa, que nao



34

se alimenta, tem em seu desenvolvimento uma duracdo aproximada de dois a trés dias; é
nessa fase que ocorrem as modificagdes necessarias para o surgimento do adulto
(CONSOLI & LOURENGCO-DE-OLIVEIRA,1994).

O adulto possui manchas brancas alternadas com escuras (REY 2001) e um
desenho no térax, em forma de lira, de facil reconhecimento (LOZOVEI, 2001). Um
mosquito adulto vive na natureza por aproximadamente 30 a 35 dias (FUNASA, 2001).
Esses mosquitos possuem habitos diurnos, com atividade, no inicio da manhg, e a tarde,
no creplsculo. O habito do Aedes aegypti contrasta com o habito de outro mosquito que
também frequenta as residéncias, o Culex quinquefasciatus, que possui habitos noturnos e
ndo estd envolvido na transmissdo da dengue (LOURENCO-DE-OLIVEIRA, 2005).
Somente as fémeas dos mosquitos Aedes aegpyti se alimentam de sangue, pois precisam
deste para o desenvolvimento dos ovos (FORATTINI, 2002; LOURENCO-DE-
OLIVEIRA, 2005).
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Figura 3: Ciclo bioldgico do A.aegypti Fonte: VIEIRA, I0C Fiocruz, 2006.

Ciclo de vida

1.5.2.4 Alimentacdo

Antes da fémea se alimentar de sangue, pois precisam deste para o
desenvolvimento dos ovos (FORATTINI 2002, LOURENCO-DE-OLIVEIRA, 2005), os
machos e fémeas do Aedes aegypti alimentam-se de substancias agucaradas, como néctar
e seiva. Vale enfatizar que somente as fémeas dos mosquitos Aedes aegpyti se alimentam
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de sangue,

1.5.2.5 Reproducdo e desova

O acasalamento do Aedes aegypti se da dentro ou ao redor das habitagoes,
geralmente nos primeiros dias depois que o mosquito chega a fase adulta, através de
enxameamento (voo nupcial) (Fig.4). E preciso somente uma copula para a reproducéo
ser concretizada, pois a fémea guarda o esperma na espermateca. ApOs a copula, as
fémeas precisam realizar a hematofogia (alimentacdo com sangue) importante para o
desenvolvimento completo dos ovos e sua maturagdo nos ovarios. Normalmente, as
fémeas do Aedes aegypti encontram-se aptas para a postura de ovos trés dias apds a

ingestdo de sangue, passando entdo a procurar local para desovar.

Figura 4: Mosquitos da dengue realizando a cépula.Fonte:VIEIRA, 10C Fiocruz, 2006.

A desova acontece, preferencialmente, em criadouros com agua limpa e parada.
Os ovos sdo depositados nas paredes do criadouro, bem préximo a superficie da agua,
porém ndo diretamente sobre o liquido. Dai a importancia de lavar, com escova ou palha
de aco, as paredes dos recipientes que ndo podem ser eliminados, onde o ovo pode

permanecer grudado.
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Figura 5: Eliminagéo de criadouro de A.Aegypti.
Fonte: http:/portal.saude.gov.br

1.5.2.6 Os ovos do A.aegypti

Uma fémea pode dar origem a 1.500 mosquitos durante a sua vida. Os ovos sao
distribuidos por diversos criadouros — estratégia que garante a dispersdo e preservacdo da
espécie. Se a fémea estiver infectada pelo virus da dengue quando realizar a desova de
ovos, hé a possibilidade de as larvas no estadio L1 ja nascerem com 0 virus, no processo

chamado de transmissdo vertical.

Inicialmente, 0s ovos possuem cor branca e, com o passar do tempo, escurecem
devido ao contato com o oxigénio. O ovo do A. aegypti mede aproximadamente 0,4 mm
de comprimento e é dificil de ser observado (fig.6).
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Figura 6: Ovo de Aedes aegypti.
Foto: VIEIRA, 10C Fiocruz, 2006.

Os ovos sdo muito resistentes, podendo manter-se vidveis na auséncia de dgua por
até 450 dias. A partir de entdo, podem resistir a longos periodos de dessecacao
(FORATTINI,2002; TAUIL, 2002). Esta resisténcia € uma grande vantagem para o
mosquito, pois permite que 0s ovos sobrevivam por muitos meses em ambientes secos,

até que o proximo periodo chuvoso e quente e propicie a eclosdo.

Em condicbes favoraveis de umidade e temperatura, o desenvolvimento do
embrido do mosquito é concluido em 48 horas. A resisténcia a dessecacdo permite
também que 0s ovos sejam transportados a grandes distancias, em recipientes secos. Esse
aspecto importante do ciclo de vida do mosquito demonstra a necessidade do combate
continuado aos criadouros, em todas as esta¢fes do ano.
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CAPITULO 2: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Num primeiro momento foi realizada pesquisa bibliografica sobre o tema da

i

dengue, o mosquito transmissor “Aedes aegypti”, medidas preventivas e de controle.
Também pesquisamos sobre o processo de aprendizagem de ciéncias fora do espago
escolar, e sobre a teoria da aprendizagem significativa a fim de fazer um levantamento

sobre cada um desses assuntos a serem pesquisados.

2.1 TIPO DE PESQUISA

Para a obtencdo do entendimento das contribuigdes e processos de aprendizagem
dos alunos do ensino fundamental, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa. Esta
abordagem considera a compreensdo, a inteligibilidade dos fenémenos sociais, 0
significado e a intencionalidade que os atores atribuem as acfes no meio em que vivem
e que se relacionam, considerando os vinculos indissociaveis das agdes particulares com

contexto social em que estes se ddo (MINAYO, et al., 2005).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e

dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido
"visivel, ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das acfes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equacdes, medias e estatisticas. O conjunto de dados quantitativos e
qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois, a realidade
abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia. Essas
afirmacBes aqui colocadas, no entanto, ndo sdo pacificas. Elas correspondem a uma
postura tedrica e se opdem a outras correntes de pensamento como, por exemplo, a
positivista. A principal influéncia do Positivismo nas ciéncias sociais foi a utilizacdo

dos termos de tipo matematico para a compreensao da realidade. Sua consequéncia é a
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apropriacdo da linguagem de varidveis para especificar atributos e qualidades do objeto
de investigacdo (MINAYO, 2001).

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e, geralmente ndo
emprega instrumental estatistico para analise dos dados, seu foco de interesse é amplo e
parte de uma perspectiva direcionada da adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz
parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do
pesquisador com situacdo do objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, é frequente
que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo as perspectivas dos
participantes da situacdo estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos fenémenos

estudados.

Os estudos de pesquisa qualitativa se diferem entre si quanto ao método, a forma
e aos objetivos. Godoy (1995), ressalta a diversidade existente entre os trabalhos
qualitativos e enumera um conjunto de caracteristicas essenciais capazes de identificar
uma pesquisa desse tipo, a saber: a) o0 ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; b) o carater descritivo; c) o significado que
as pessoas ddo as coisas e a sua vida como preocupacdo do investigador; d) enfoque

indutivo.

2.2 LOCAIS DE ESTUDO

A pesquisa foi realizada no municipio de Manaus- AM, em trés ambientes: uma
escola da rede publica estadual (espagco formal) e outros dois ambientes dentro do
Instituto Nacional de Pesquisa da Amazénia (INPA), Laboratério de Malaria e Dengue

e também o Bosque da Ciéncia.
2.2.1. Descricéo da escola

A Escola Estadual Professora Maria Arminda Guimardes de Andrade que
pertence a Coordenadoria Distrital 05-Leste I, foi criada em 11/03/1983, e esta situado
no bairro Coroado Ill. Em 2014 passou a ser escola de tempo integral, com a
Modalidade Ensino Fundamental do sexto ao nono ano, com 9 turmas no periodo

Matutino e 5 turmas no periodo Vespertino.
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2.2.2. Descricdo do Laboratorio

No Laboratério de Malaria e Dengue se desenvolvem estudos sobre controle
bioldgico e ecologia dos mosquitos Anopheles spp., Aedes aegypti e Aedes albopictus ,
vetores das doencas malaria, dengue. O laboratorio possui um grupo que trabalha com
divulgacdo da ciéncia em forma de oficias em eventos educacionais e cientificos dentro

e fora da instituico.
2.2.3 Descricdo do Bosque da Ciéncia

O Bosque da Ciéncia como descrito por Rocha & Fachin-Teran (2010) e Maciel
& Fachin-Teran (2014), foi inaugurado em 1 de abril de 1995, como parte das
comemoracdes do 40 aniversario do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazoénia-
INPA, abrindo as portas para a populacdo. A area do Bosque da Ciéncia possui
aproximadamente 13 hectares, localizado no perimetro urbano da cidade de Manaus, na
zona Centro Leste. Foi projetado e estruturado para fomentar e promover o
desenvolvimento do Programa de Difusdo Cientifica e de Educacdo Ambiental do
INPA, assim como também preservar o0s aspectos da biodiversidade existente no local.
Entre os objetivos do Bosque e oferecer a populacdo uma nova opcdo de lazer com
cunho cientifico e cultural, aproximando o visitante da natureza, tornando-se um

atrativo turistico e entretenimento.

O Bosque da Ciéncia oferece para populacdo varios atrativos, tais como: Ilha de
Tanimbuca, Casa da Ciéncia, Tanque de Peixe Boi, Trilhas Educativas, Viveiro de
Ariranhas, Casa da Madeira, Recanto das Inajas, Condominio das abelhas, Abraco da
morte, Paiol da Cultura, Lago Amazénico, Viveiro dos Jacarés, Fauna Livre. Pode-se
visitar livremente, e cobrada apenas uma taxa de entrada e as escolas que desejam

visitar agendam o dia de visita.

2.3. SUJEITOS DA PESQUISA

Como sujeitos da pesquisa, trabalhou-se com 31 alunos do 7° ano, turma 1 do
Ensino Fundamental, do periodo matutino, além da professora de Ciéncias Naturais e do

pedagogo.
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A escolha do 72 ano se deu pelo seguinte motivo: o planejamento programatico
de ciéncias naturais, apresentou como tema transversal e os conteddos, zoologia e

mosquitos transmissores de doencas.

2.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa apresentou determinados norteamentos para a sua realizacdo. Os
instrumentos utilizados para coleta de dados utilizados e para o desenvolvimento do
trabalho foram estabelecidos de acordo com os objetivos pretendidos, visando a melhor
obtencédo de informac@es possiveis.

Para tanto, a pesquisa abordou a observacdo durante 0 processo nos espagos
educativos (sala de aula e no ou nos espaco s ndo formal is). Marconi e lakatos (2003,
p. 190) definem observagdo como “uma técnica de coleta de dados para conseguir
informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos que
se desejam estudar”.GIL (1999) destaca que na observacdo os fatos sdo percebidos de
forma direta, sem que haja qualquer tipo de intermediacdo, sendo considerada uma

vantagem, em comparacao aos demais instrumentos.

Segundo GIL (1999, p. 111) e MARCONI e LAKATOS (2003, p. 191-192) a

observacao apresenta as seguintes vantagens e limitacdes:

a. Vantagens — possibilita meios diretos e satisfatorios para estudar uma ampla
variedade de fendmenos; propicia a coleta de dados sobre um conjunto de
atitudes comportamentais; permite obter dados ndo contemplados em

guestionarios e entrevistas.

b. Limitacbes — a presenca do pesquisador pode provocar alteragcbes no
comportamento dos observados; 0s acontecimentos podem  ocorrer
simultaneamente, dificultando a coleta dos dados; fatores imprevistos podem
interferir na tarefa do pesquisador; algumas informagcfes podem ndo ser

acessiveis ao pesquisador.
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A utilizacdo de questionérios foi aplicada para verificagdo de conhecimentos pré
e pos visitas. Conforme MARCONI e LAKATOS (2003, p. 201-202) e GIL (1999, p.

128-129) pode-se apontar vantagens e limitacbes no uso de questionarios:

a. Vantagens — atinge grande numero de pessoas simultaneamente; abrange uma
extensa area geografica; economiza tempo e dinheiro; ndo exige o treinamento
de aplicadores; garante o anonimato dos entrevistados, com isso maior liberdade
e seguranga nas respostas; permite que as pessoas 0 respondam no momento em
que entenderem mais convenientes; ndo expde o entrevistado a influéncia do
pesquisador; obtém respostas mais rapidas e mais precisas; possibilita mais
uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento;

obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

b. Limitagdes — pequena quantidade de questionarios respondidos; perguntas sem
respostas; exclui pessoas analfabetas; impossibilita o auxilio quando ndo é
entendida a questdo; dificuldade de compreensdo pode levar a uma uniformidade
aparente; o desconhecimento das circunstancias em que foi respondido pode ser
importante na avaliacdo da qualidade das respostas; durante a leitura de todas as
questdes, antes de respondé-las, uma questdo pode influenciar a outra;
proporciona resultados criticos em relacdo a objetividade, pois os itens podem

ter significados diferentes para cada sujeito.

No primeiro momento da pesquisa, foi aplicado um questionario fechado pré-
teste, para avaliar 0os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema da dengue, mesmo
que os estudantes ja tivessem visto este conteido em alguma disciplina escolar ou de
uma outra maneira informal. O questionario pos-teste foi aplicado depois de um més,
apos a ida ao espaco ndo formal e a realizacdo da oficina, a fim de averiguar se houve

retencdo de conhecimentos dos alunos.

As aulas realizadas e os conteddos do tema da dengue englobaram sobre o ciclo
bioldgico, alimentacdo, transmissdo e prevencdo. A importancia desses itens para 0s
estudantes nao foram apenas para que eles conhecessem, mas para que entendessem que
a dengue é uma doenca antiga, de regido tropical inserido no contexto amazénico. E que

ainda faz vitimas fatais e devemos continuar nos prevenindo.
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Foram apresentadas as principais diferencas entre as duas espécies da dengue,
Aedes aegypti (urbano) e Aedes albopictus (Skuse, 1894) (silvestre). Para que as aulas
se tornassem mais atrativas mostramos gravuras, fotos coloridas e peltcia dos

mosquitos, agucando a curiosidade e levando a reflexao.

O Laboratério de Maléria e Dengue do Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazonia dispde de um insetario, onde sdo criados principalmente espécies de
mosquitos Anofelinos (malaria), Aedes (dengue) para pesquisas realizadas por

estudantes em sua maioria de mestrado e doutorado.

Aconteceram duas visitas ao Laboratério, divididas em grupos de nudmeros
menores de estudantes para facilitar a organizacdo e melhor aproveitamento. O objetivo
da visita foi de grande valia para fixacdo da aprendizagem de contetdos trabalhados em
sala de aula, sendo prazeroso e oportuno, sendo medido principalmente pelo

comportamento, interacdo e euforia dos alunos quanto a visita realizada.

Para que a visita transcorres se em harmonia foram repassadas aos alunos
algumas orientacdes do lugar visitado, como comportamento e manuseio dos objetos
que la se encontraram, como material vivo do ciclo biolégico do mosquito da dengue,
microscopio, entre outros. Durante a visita, a pesquisadora pode responder as davidas e
perguntas elaboradas pelos estudantes, contribuindo na discussdo das questbes

levantadas.

Duas visitas descrever foram realizadas no local do Bosque da Ciéncia, em dias
diferentes, no periodo matutino. O objetivo da visita foi agregar os conteudos
adquiridos em sala de aula, deixando que os alunos observassem 0s mosquitos (Aedes

albopictus) e o Aedes aegypti no seu habitat natural.

Chegando ao local, os estudantes receberam instrucbes de seguranca,
permanéncia e regras com algumas explicacdes, sendo direcionados para llha de
Tanimbuca. La a oficina estava montada com material exposto para explanagdes. Apos
a oficina, os alunos ficaram livres para observarem o ambiente, alguns pegaram a lupa e

foram ver o que tinham na vegetacdo. Os momentos foram registrados com fotos.

As atividades foram encerradas ap6s 2 meses de praticas de campo, na escola e

Bosque da Ciéncia. No dia do fechamento foram mostradas fotos das atividades
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desenvolvidas, que ficaram na lembranca dos momentos divertidos sobre a

aprendizagem da dengue.

2.5 ANALISE DE DADOS

Para a analise dos dados das questdes levantadas na pesquisa, seguiu a logica da
Pesquisa Qualitativa. Neste caso, para analisar as respostas dos estudantes, utilizamos o

enfoque da analise de conteudo, que:

é um conjunto de técnicas de anélise de comunicacdes,
que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e
enriquecer a leitura dos dados coletados.O objetivo da
analise de conteudo é compreender criticamente o
sentido das comunicagdes, seu contelido manifesto ou
latente, as significacbes explicitas ou ocultas
(CHIZZOTTI, 2006, p. 98).

A pesquisa enfatizou os conhecimentos dos estudantes sobre a dengue.
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CAPITULO 3: RESULTADOS

Neste capitulo séo incluidos os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a
temética da dengue, as visitas aos espagos ndo formais e a avaliacdo da Aprendizagem
Significativa.

3.1 CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ESTUDANTES SOBRE A DENGUE

E importante saber os conhecimentos prévios dos estudantes. Para isso foi
aplicado um questionario, antes das praticas de campo sobre a dengue e suas
peculiaridades. As respostas dos estudantes foram baseadas no conhecimento que eles ja

possuiam e que foram adquiridas por suas vivéncias.

3.1.1 Defini¢éo da doenga

Observou-se que alguns estudantes no pré-teste tiveram um pouco de davidas
nas alternativas apresentadas sobre a definicdo da dengue, 25,8% acharam que poderia
ser por protozoério e 9,6 % por bactéria. A maioria (64,6%) afirmou corretamente que a
dengue e uma doenca causada por virus (Tabela 1).

Tabela 1: Porcentagem dos estudantes em relacéo a defini¢do da dengue

1-O que é a dengue? N %

Doenca infecciosa causada por uma bactéria. 3 96
Doenca infecciosa causada por um protozoario. 8 258
Doenca infecciosa causada por um virus. 20 64,6
Total 31 100

3.1.2 Aquisicao da doenca

Sobre a aquisicdo da doenca, 87,2% (N=31) dos estudantes confirmaram que a
dengue se pega pela picada da fémea do mosquito Aedes aegypti infectado; 9,6%
disseram através da picada do macho do mosquito Aedes aegypti infectado e 3,2 %

bebendo dgua contaminada (Tabela 2).
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Tabela 2: Resposta dos estudantes sobre a aquisi¢cdo da doenga

2-Como se pega a dengue? N %

Através da picada da fémea do mosquito Aedes aegypti infectado. 27 87,2
Através da picada do macho do mosquito Aedes aegypti infectado. 3 9,6

Bebendo a4gua contaminada. 1 32
Conversando com a pessoa que tem dengue. 0 0
Total 31 100

3.1.3 Local de reproducéo

Sobre o local de reproducéo, 96,8% dos estudantes do pré-teste responderam que

0 mosquito da dengue se reproduz em agua acumulada de vasos de plantas, pneus,

garrafas, lixos, caixa d agua, e 3,2% em agua parada de esgoto, po¢os de agua nas ruas,

tampa de caneta (Tabela 3).

Tabela 3: Conhecimentos dos estudantes em relacéo ao local de reprodu¢do do mosquito

3-Vocé sabe onde 0 mosquito da dengue se reproduz? N %
Em agua acumulada de vasos de plantas, pneus, garrafas, lixos, caixa 30 96,8
d 4gua.

Em agua parada de esgoto, pocos d dgua nas ruas, tampa de caneta. 1 32
Em &gua dos igarapés da cidade de Manaus. 0 0
Nas piscinas sujas das casas da cidade de Manaus. 0 0
Total 31 100

3.1.4 Ciclo biolégico

Sobre o ciclo bioldgico, 100% dos estudantes ndo sabiam a resposta correta

(Tabela 4). Pode-se constatar que os estudantes ndo sabiam que o mosquito possui essa

sequéncia do ciclo de vida.

Tabela 4: Porcentagem relativa das respostas dos estudantes sobre a sequencia do ciclo

bioldgico do mosquito.

4-Qual é a sequéncia do ciclo biolégico do mosquito? N %

Adultos, ovo, larva, pupa, adulto 4 129
Ovo, larvas adulto, pupa. 7 225
Larva, ovos, pupa, adulto. 20 64,6
Ovo, larvas, pupa, adulto. 0 0
Total 31 100
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3.1.5 Sintomas
Sobre os sintomas da dengue, 96,8 % dos estudantes conhecem os sintomas da
dengue, como febre, mal-estar, dores no corpo, manchas vermelhas, falta de apetite. E

3,2% disseram que 0s sintomas seriam dor nas palmas das méaos, febre, sede, fome, suor
excessivo (Tabela 5).

Tabela 5: Respostas dos estudantes em porcentagem sobre os sintomas da dengue

5-Quiais sdo os principais sintomas da dengue? N %

Febre, mal-estar, dores no corpo, manchas vermelhas, falta de apetite. 30 96,8
Dor nas palmas das maos, febre, sede, fome, suor excessivo. 1 32
Dores de ouvido, insdnia, muita fome, suor excessivo. 0 0
Total 31 100

3.1.6 Diagnostico
Foi registrado que 96,8 % dos estudantes responderam que ir ao posto de salde

para fazer exame de sangue é a melhor alternativa ao desconfiar da doenca, 3,2 %
disseram se automedicar com analgesicos (Tabela 6).

Tabela 6: Conhecimentos dos estudantes sobre como diagnosticar a dengue

6-Se desconfiar que esteja com dengue, 0 que N %
deve ser feito?

Ir ao posto de saude para fazer exame de sangue 30 96,8

Se automedicar com analgésicos 1 32
Ir para a escola e contar aos colegas 0 0
Total 31 100

3.1.7 Tratamento

A maioria dos estudantes (N= 31, 87%) sabe que ficar em repouso, beber muito
liquido alimentar-se, tomar analgésicos que ndo contém acido acetil salicilico, € a
melhor forma de tratamento da dengue. E 13% acharam que seria ingerir sucos de

frutas, tomar remédio que contém acido acetil salicilico, tomar sopa quente (Tabela 7).
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Tabela 7: Porcentagem relativa das respostas dos estudantes em relacéo ao tratamento da

dengue

7-Se estiver com dengue, como se tratar? N %
Ficar em repouso, beber muito liquido, alimentar-se, tomar analgésicos que 27 87
ndo contém &cido acetil salicilico.

Ingerir sucos de frutas, tomar remédio que contém acido acetil salicilico, 4 13
tomar sopa quente.

Ir visitar aos familiares doentes, tomar sopa, repouso. 0 0
Total 31 100

3.1.8 Prevencéo
Na prevengédo, 87% dos estudantes afirmaram corretamente as medidas que

devem realizar para evitar a dengue: ficar em repouso, beber muito liquido, alimentar-
se, tomar analgésicos que ndo contém &cido acetil salicilico; 6,5% disseram ndo usar
repelente, deixar &gua acumulada nos vasilhames, usar mosquiteiro, e deixar lixo jogado

na rua (Tabela 8).

Tabela 8: Respostas dos estudantes em relagdo a medidas de prevencéo da dengue

8- Que medidas realizaria para evitar a dengue? N %
Ficar em repouso, beber muito liquido, alimentar-se, tomar analgésicos que 27 87,0
ndo contém &cido acetil salicilico.

N&o usar repelente, deixar agua acumulada nos vasilhames, usar mosquiteiro, 2 65
e deixar lixo jogado na rua.

Telar portas e janelas, ndo usar mosquiteiro, ndo usar repelente, acondicionar 2 65
bem o lixo.

Total 31 100

3.2 VISITAS AO ESPACO NAO FORMAL: BOSQUE DA CIENCIA

Pode-se constatar que as praticas fora da sala de aula nos espacos ndo formais de
ensino se tornam mais agradaveis, pois 0s estudantes tiveram a oportunidade de

vivenciar o que aprenderam na teoria e isso facilitou o aprendizado dos estudantes.

As visitas foram realizadas no Bosque da Ciéncia, nos dias 18, 19, 20 de agosto
de 2015, onde foi montada uma oficina sobre a dengue e temas relacionados, como
caracteristicas dos mosquitos, ciclo biologico, sintomas, diagnostico, tratamento e

prevencao.
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A turma do sétimo ano foi dividida em 3 grupos, indo 10 estudantes por vez e 2
professores de apoio, para assim facilitar o andamento da atividade. Os estudantes

estavam agitados e curiosos para conhecer o espaco e participarem da oficina.

A oficina consistiu na explanacdo das diferencas entre 0 mosquito macho e a

fémea, com auxilio de gravuras (Figuras 7 e 8).

\ - ]
N

Figura 7: Estudantes observando o mosqLiito da dengue '
Fonte: SHIMADA, MS, 2015.

. A
Figura 8: Estudantes participando da oficina sobre a dengue

Fonte: SHIMADA, MS, 2015.
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Durante a préatica pedagdgica, os estudantes puderem visualizar todas as fases do
ciclo bioldgico: ovo, larva, pupa, mosquito adulto no microscopio e observar os detalhes

de cada fase (Figuras 9 e 10).

[ R w_a" 4 "

Figura 9: Estudantes visualizando fase larvaria
Fonte: SHIMADA, MS, 2015.

| 5
Figura 10: Estudantes visualizando mosquito da dengue no microscopio
Fonte: SHIMADA, MS, 2015.



51

Os estudantes interagiram e participaram da oficina fazendo perguntas e tirando
as duvidas que surjam. Apesar da agitacdo pode-se perceber o interesse que tiveram

para explorar o local (Figura 11).

R ST “\“".. A
Figura 11: Estudantes procurando o mosquito da dengue
Fonte: SHIMADA, MS, 2015.

3.2.1 LABORATORIO DE MALARIA E DENGUE

Os estudantes também tiveram oportunidade de visitar o Laboratério de Malaria
e Dengue do INPA, contamos com a presenga de uma pesquisadora e uma técnica da
area. A pesquisadora explicou sobre as caracteristicas dos mosquitos Aedes, algumas
diferencas entre o macho e a fémea, os principais criadouros, alimentagdo, ciclo

bioldgico, tratamento e sobre a importancia da prevencéo.

Os estudantes ouviram atentamente a pesquisadora e tiveram a oportunidade de
observar as fases do ciclo biologico, disposto na bacia e verificar também no
microscopio (Figura 12).
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Figura 12: Estudantes no laboratério de Malaria e Dengue do INPA
Fonte: SHIMADA, MS, 2015.

Alguns estudantes puderam entrar no insetario, onde é feitA a criacdo do Aedes
em laboratério para as pesquisas, em temperatura controlada de 27 C, umidade relativa
de 70%- 80% (Figura 13).

Figura 13: Estudante no insetario de Aedes aegypti
Fonte: SHIMADA, MS, 2015.
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3.3 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: AVALIANDO CONHECIMENTO
POS
Para verificar se houve retencdo de conhecimentos dos estudantes, apos dois

meses foi reaplicado o questionario, para assim avaliar a Aprendizagem Significativa.

3.3.1 Definicéo da doenga

Ao perguntar novamente aos estudantes sobre a definicdo da dengue,
constatamos que ndo tiveram duvidas, 100%, (N=28) dos estudantes disseram que a
dengue é uma doenca infecciosa causada por virus (Tabela 9). No questionario pos-
teste, alguns estudantes tiveram duvidas nas alternativas (N=31), 25,8% acharam que
poderia ser por protozoério e 9,6 % por bactéria e 64,6 % causada por virus.

Tabela 9: Porcentagem relativa das respostas dos estudantes em relacdo a definigdo da dengue

1-O que é a dengue? N %
Doenca infecciosa causada por um virus. 28 100
Doenca infecciosa causada por uma bactéria. 0 0

Doenca infecciosa causada por um protozoario. 0 0

3.3.2 Aquisicdo da doenca
Em relacdo a aquisicdo da dengue 100% (N=28), dos estudantes declararam que a

dengue se adquire através da picada da fémea do mosquito Aedes aegypti infectado
(Tabela 10).

Tabela 10: Respostas dos estudantes em relacdo a aquisicao da dengue

2-Como se pega a dengue? N %
Através da picada da fémea do mosquito Aedes aegypti infectado. 28 100
Através da picada do macho do mosquito Aedes aegypti infectado. 0 0
Bebendo agua contaminada. 0 0
Conversando com a pessoa que tem dengue. 0 0

Vale lembrar que estes mesmos estudantes no questionario pré-teste disseram
que, 87,2% (N=31) confirmaram que a dengue se pega pela picada da fémea do
mosquito Aedes aegypti infectado e 9,6% disseram através da picada do macho do
mosquito Aedes Aegypti infectado, e 3,2 % bebendo dgua contaminada.
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3.3.3 Local de reproducéo

O conhecimento dos estudantes sobre o local de reproducdo do mosquito da

dengue foi de 100% (N=28) de acerto, em &gua acumulada de vasos de plantas, pneus,
garrafas, lixos, caixa d &gua (Tabela 11).

Tabela 11: Conhecimentos dos estudantes em relagéo ao local de reproducéao do

mosquito
3-Vocé sabe onde 0 mosquito da dengue se reproduz? N %
Em &gua acumulada de vasos de plantas, pneus, garrafas, lixos, caixa 28 100
d’agua.
Em é4gua parada de esgoto, pogos d’4dgua nas ruas, tampa de caneta. 0 0
Em &gua dos igarapés da cidade de Manaus. 0 0
Nas piscinas sujas das casas da cidade de Manaus. 0 0

No pré-teste 96,8% dos estudantes responderam que 0 mosquito da dengue se
reproduz em &gua acumulada de vasos de plantas, pneus, garrafas, lixos, caixa d dgua. E

3,2% em agua parada de esgoto, pocos d agua nas ruas, tampa de caneta.

3.3.4 Ciclo Bioldgico
Sobre o ciclo bioldgico 92,8% (N=26) disseram que a sequencia é composta por
ovo, larva, pupa e adulto (Tabela 12). Nesta questdo houve maior entendimento depois

de visualizarem na prética. Sendo que no questionario pré-teste nenhum estudante havia
acertado a alternativa correta.

Tabela 12: Resposta dos estudantes em relacdo a sequencia do ciclo biolégico

4-Qual é a sequencia do ciclo biolégico do mosquito? N %

Adultos, ovo, larva, pupa, adulto. 0 0
Ovo, larvas adulto, pupa. 0 0
Larva, ovos, pupa, adulto. 2 1.2
Ovo, larvas, pupa, adulto. 26 92,8

3.3.5 Sintomas
Em relacdo aos sintomas da dengue, no questionario pré-teste 96,8 % dos
estudantes dizem conhecer os sintomas da dengue, como febre, mal estar, dores no

corpo, manchas vermelhas, falta de apetite, e, 3,2% disseram que 0s sintomas seriam
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dor nas palmas das maos, febre, sede, fome, suor excessivo. No pds-teste, 100% (N=28)

dos estudantes afirmaram os principais sintomas da dengue (Tabela 13).

Tabela 13: Porcentagem relativa das respostas dos estudantes em relagdo aos sintomas

5-Quiais sdo os principais sintomas da dengue? N %
Febre, mal-estar, dores no corpo, manchas vermelhas, falta de apetite. 28 100
Dor nas palmas das maos, febre, sede, fome, suor excessivo. 0 0
Dor de ouvido, insdnia, muita fome, suor excessivo. 0 0

3.3.6 Diagndstico
Na resposta dos estudantes em relagdo ao diagnostico 100% (N=28) declaram

que devem ir ao posto de salde para fazer exame de sangue (Tabela 14).

No questionario pré-teste (N=31) 96,8 % dos estudantes responderam que ir ao
posto de salde para fazer exame de sangue e a melhor alternativa ao desconfiar da

doenga, e 3,2 % disseram se automedicar com analgésicos.

Tabela 14: Respostas dos estudantes sobre o diagnostico da doenca

6-Se desconfiar que esteja com dengue, o que deve ser feito? N %

Ir ao posto de saude para fazer exame de sangue 28 100
Ir para a escola e contar aos colegas 0 0
Se automedicar com analgésicos 0 0

3.3.7 Tratamento

No questionario pré-teste 87% (N= 31) dos estudantes responderam que ficar em
repouso, beber muito liquido, alimentar-se, tomar analgésicos que nao contém é&cido
acetil salicilico é a melhor forma de tratamento da dengue, e 13% acharam que seria
ingerir sucos de frutas, tomar remédio que contém acido acetil salicilico, tomar sopa

quente.

No questionario pds-teste, 100%, (N=28) dos estudantes afirmaram corretamente
que o tratamento da dengue: ficar em repouso, beber muito liquido, alimentar-se, tomar

analgesicos que ndo contém acido acetil salicilico (Tabela 15).
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Tabela 15: Conhecimento p6s dos estudantes em relacao ao tratamento

7-Se estiver com dengue, como se tratar? N %
Ficar em repouso, beber muito liquido, alimentar-se, tomar analgésicos que ndo 28 100
contém &cido acetila salicilico.
Ir visitar aos familiares doentes, tomar sopa, repouso. 0 0
Ingerir sucos de frutas, tomar remédio que contém acido acetil salicilico, tomar 0 0
sopa quente.
3.3.8 Prevencao

Nas respostas dos estudantes no pré-teste, 87% (N=31) afirmaram corretamente
gue medidas devem realizar para evitar a dengue: ficar em repouso, beber muito liquido,
alimentar-se, tomar analgésicos que ndo contém acido acetil salicilico; 6,5% disseram
ndo usar repelente, deixar gua acumulada nos vasilhames, usar mosquiteiro, e deixar
lixo jogado na rua, e 6,5% telar portas e janelas, ndo usar mosquiteiro, nao usar
repelente, acondicionar bem o lixo.

Nas respostas dos estudantes no pos-teste, em relacdo a prevencdo da dengue
100% (N=28) declararam a alternativa usar mosquiteiro, usar repelente, telar portas e
janelas, evitar agua nos vasilhames, acondicionar bem o lixo (Tabela 16).
Tabela 16: Porcentagem relativa das respostas dos estudantes em relagéo a prevencéo
8- Que medidas realizaria para evitar a dengue? N %
Usar mosquiteiro, usar repelente, telar portas e janelas, evitar &gua nos 28 100
vasilhames, acondicionar bem o lixo.
Na&o usar repelente, deixar agua acumulada nos vasilhames, usar mosquiteiro, e 0 0
deixar lixo jogado na rua.
Telar portas e janelas, ndo usar mosquiteiro, ndo usar repelente, acondicionar 0 0
bem o lixo.

3.4 A INTERACAO DOS ALUNOS COM A PESQUISDORA DO INPA

Durante a atividade no Bosque da Ciéncia e no Laboratério de Malaria e Dengue
do INPA, os alunos fizeram perguntas que tinham sido previamente elaboradas na
escola. Diante das perguntas e respostas, pode-se constatar que os alunos conseguiram
interagir com a pesquisadora e elucidaram suas principais duvidas e curiosidades quanto
ao mosquito da dengue- Aedes aegypti e para a doenca. Talvez por ser um ambiente que
eles ndo estdo acostumados a frequentar, os alunos ficaram um pouco agitados e

ansiosos, mas sairam do INPA contentes.
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A continuacdo apresentamos as perguntas dos estudantes e as respostas da pesquisadora
do INPA.

Espécie
1-Qual é a diferenca do mosquito fémea do macho?

O macho tem uma plumagem mais grossa, tipo bigode e aparelho reprodutor diferente,
como mostra a gravura.

\ Aedes aegypti fémea /
/

Aedes aegypti macho g
N o
Q-

Figura 14: Diferenca do mosquito macho e fémea
Fonte: Pinheiro, 2015.

2- Qual é a diferenca do Aedes aegypti e Aedes albopictus?

A principal diferenca é a lira, o Aedes aegypti tem 4 listras no torax. O A. albopictus
tem apenas uma listra

Torax escuro, com duas linhas Térax escuro,
retas no centro e duas com uma linha dnica no centro.
linhas curvas na periferia.

Figura 15: Diferenca do Aedes aegypti e A. albopictus
Fonte:http://www.cdc.gov/chikungunya/)
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Transmissdo

3- Porque sé a fémea transmite a dengue?

Porque sé a fémea pica 0os humanos e transmite a doenca.

Figura 16: Fémea do Aedes aegypti com sangue
Fonte: Matsuura, S., 2016

4- O virus da dengue e injetado na corrente sanguinea e invade o organismo humano,
causando os sintomas?

Sim, se 0 mosquito estiver infectado, em torno de 5 dias aparecem 0s sintomas como
febre, dores no corpo, dor de cabega, manchas na pele, falta de apetite...

5-Como 0s mosquitos picam a gente?
Através do aparelho bucal

Reproducéo

6-Como a fémea do mosquito gera filhotes? De forma sexuada ou assexuada?
Sexuada, a fémea cruza com o macho.

7-Porque a fémea coloca ovos em pneus?
A fémea geralmente procura recipientes artificias que tem agua parada e limpa.

8- O ovo sobrevive por 5 meses sem agua?
Sim, o ovo fica ativo até um ano sem agua, e em contato com a agua, se chover, por

exemplo, ele pode eclodir e desenvolver-se.

9- Porque os mosquitos nao vivem em lugares secos?
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Porque elas precisam de agua para reproduzir

Alimentacdo
10-O Aedes aegypti agente se alimenta de sangue também de animais?

Normalmente o mosquito alimenta de sangue humano. Em laboratorio para
experimentos alimentam -sede ramister.

11-0O que o Aedes albopictus macho faz com o néctar das plantas?
Suga para alimentar-se.

12-Porque o0 mosquito fémea gosta de sangue humano?
Porqgue no sangue humano possui nutrientes para amadurecer 0S 0voSs
Habitat

13-Porque 0 mosquito Aedes albopictus vive em areas verdes?
E seu habitat natural

14-Porque 0s mosquitos ndo vivem em lugares secos?
Porque elas precisam de agua para reproduzir

15- Onde achamos 0s 2 mosquitos?

Aedes aegypti: na cidade, em nossas casas, quintais, terrenos,...., Aedes albopictus:
geralmente em &reas verdes, como aqui no Bosque da Ciéncia

Caracteristicas

16-Porque os mosquitos s6 voam ate certa altura?
Porque é o limite que ele consegue voar

17-Porque os mosquitos da dengue sdo parecidos com outros, e ndo mudam de cor ou
de tamanho?

Porque eles possuem caracteristicas préprias, pretos de listras brancas

Ciclo de vida
18- Qual é o periodo de vida dos mosquitos
Vivem em média 30 dias, se ndo foram mortos antes.
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3.5 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

A entrevista teve como objetivo saber como a professora de ciéncias naturais
trabalha a tematica da dengue com os estudantes. A professora é graduada em Ciéncias
Naturais pela Universidade Federal do Amazonas, UFAM, e ha muitos anos leciona

aulas de ciéncias e biologia no Ensino Fundamental.

Quando questionada se seria possivel trabalhar a tematica da dengue no Ensino

de ciéncias, a professora respondeu:

“Sim, mas em se tratando de uma escola publica estadual com
pouco ou nenhum recurso didatico a tematica é abordada com
os alunos através de aulas expositivas com recursos do livro
didatico e figuras.”

E mais, quando indagada de que maneira seria possivel trabalhar a temética da

dengue em sala de aula:

“Levar o aluno a reconhecer o mosquito Aedes aegypti,
mosquito transmissor do virus causador da dengue, identificar o
mosquito, seus habitos, habitat, reconhecer os sintomas e 0s
riscos associados a essa doenca. Propor medidas sanitarias para
evitar a proliferacdo do mosquito”.

Ao ser perguntada se a aprendizagem dos alunos é mais significativa utilizando a

atividades ludicas do que tedricas, a docente afirmou:

“Sim, atividades ludicas ou praticas sdo mais interessantes e
instigantes, aguca a curiosidade dos alunos em sala de aula e a
curiosidade torna o aprendizado mais eficaz e agradavel”.

A seguinte pergunta foi sobre a importancia de levar os estudantes para uma

atividade extraclasse para o aprendizado sobre o tema da dengue:
“Para que eles possam vivenciar a teoria na pratica”

Sobre como a professora avalia o processo de ensino aprendizagem dos alunos

sobre a temética da dengue, afirmou ser:

“Razoavel”
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O ultimo questionamento foi se a problematica da dengue deveria se estender para a

comunidade, a docente destacou:

“Sim, porque a comunidade precisa conhecer a importancia de
combater a proliferacdo do mosquito .

3.6 ENTREVISTAS COM O PEDAGOGO

No primeiro momento, a conversa informal com o pedagogo da escola a
recepcdo foi favoravel, porém muito rapido. A impressdo que se teve € que a funcao
dele ali era resolver mais questdes comportamentais dos estudantes do que o com a

orientagdo educacional.

Quando perguntado se na escola o tema da dengue esta incluido no curriculo
escolar, a resposta foi apenas:
”Ndo »
Ao ser questionado como é trabalhada esta temética pelos professores em sala

de aula, o pedagogo afirmou:

“Ja foi abordada pelos professores de ciéncias, mas geralmente
ndo é trabalhada”.

A seguinte pergunta foi sobre a importancia para a escola de trabalhar esta

tematica.
“E de suma importancia”.

Quando indagado sobre o indice de absenteismo por més de alunos por dengue,

0 pedagogo nos disse:
“Pelo menos em nossa escola ndo tivemos casos”.

O ultimo questionamento foi se a problematica da dengue deveria se estender

para a comunidade, o pedagogo nos afirmou:

»»

“Com certeza, pois informagdo e tudo”.
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CAPITULO 4. DISCUSSAO

Pode-se constatar que atualmente o Ensino de Ciéncias ainda é trabalhado na
escola baseado na mera transmissdo de contetido e nas atividades de memorizacdo. Os
professores muitas vezes ndo se preocupam em utilizar recursos novos para facilitar o
processo de aprendizagem dos estudantes. Geralmente € atribuido para a escola a falta
de recursos didaticos, e ndo a pratica do professor que poderia utilizar de outras
estratégias criativas e de habilidades para trabalhar a tematica da dengue, ou qualquer
outra temaética, além do livro didatico. Autores como Megid & Fracalanza (2003);
Santos et al. (2007); Cassiano (2004); Pessoa (2009); Marpica & Logarezzi (2010)
consideram o livro didatico como um instrumento imprescindivel a sala de aula, um
material de consulta, um recurso didatico que se constitui como parte do processo de
ensino e aprendizagem. O livro didatico é considerado como determinante na
organizacao curricular e na pratica pedagdgica dos professores, auxiliando-o em todo o
processo de construcdo do aprendizado em sala de aula, desde o planejamento até a
execucdo das atividades (XAVIER, FREIRE & MORAIS, 2006; MARPICA &
LOGAREZZI, 2010). Entretanto, topicos relacionados ao tratamento da dengue sao
negligenciados nos livros didaticos e em materiais educativos impressos (ASSIS,
PIMENTA & SCHALL, 2011; 2012). Isto é corroborado por Santos (2005); Gil &
Araujo (2006), concluindo, que apesar da potencialidade do ensino de Ciéncias e de
Biologia para abordagem da dengue, as disciplinas escolares de forma isolada ndo dao

conta de tratar o tema integralmente.

Quanto ao educador fica expressa a necessidade de estar sempre em busca da
qualificagdo profissional, para que se possa compreender as inovagfes metodologicas e
teoricas que estdo presentes em um livro didatico. Essa questdo aponta para necessidade
das forcas governamentais, investir mais na formacdo da docéncia, assim como na
producdo, melhoria e implantacdo de outros recursos didaticos para que as orientagdes e
diretrizes curriculares nacionais, possam ser concretizadas (SANTOS & MARTINS,
2011).

Faz-se necessario que os professores sejam motivados e criativos, e usem
metodologias adequadas para que o0s contetdos sejam repassados de maneira atrativa
aos estudantes. Sdo grandes os desafios enfrentados pelo profissional docente, mas
manter-se atualizado e que desenvolva as praticas pedagogicas eficientes faz desse
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profissional o diferencial necessario a profissdo, sendo poucos os profissionais que
trilham este caminho (NOVOA, 2000). O aprender continuo é essencial e se concentra
em dois pilares: a propria pessoa como agente, e a escola como o lugar de crescimento
profissional permanente. Ao definir a esséncia da atividade docente profissional, Trojan
(2008) explica que o processo de ensino e aprendizagem envolve conhecimentos
tedricos e praticos, pois, sendo uma atividade intencional exige do professor
conhecimentos, proposicdo de objetivos, planejamento, intervencdo e avaliacdo para

atingir sua finalidade, que é a formag&o humana em determinado contexto social.

Aquele professor que € consciente da sua pratica pedagdgica, que ndo seja
tradicionalista, que se preocupa com o desempenho dos estudantes valoriza e leva em
consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes e busca relacionar aos contetidos
ensinados. O estudante aprende com sentido, com significado quando ele pensa, reflete,
constroi a partir da realidade vivida por ele, pois ja possui um conhecimento e reformula
para novos conhecimentos. Rezende, Queiroz e Ferraz (2011 Apud Assis, 2013)
sinalizam o potencial das disciplinas de Ciéncias e Biologia na abordagem de temas
como a dengue, que sdo relacionados a realidade social dos alunos, sendo que o
emprego de esforgos nesse sentido ao longo da formacéo inicial e em atividades de
formacdo permanente é imprescindivel para a sensibilizacdo dos docentes para essa
funcdo das disciplinas escolares. Na escassez e inadequacdo de tais atividades, a
motivacdo para abordagem de topicos vinculados a realidade dos alunos acaba sendo
relegada a midia.

E necessario que os professores trabalhem com seus estudantes nfo de maneira
gue memorizem o conteddo, mas que aprendam com significado, na perspectiva da
Teoria da Aprendizagem. O processo de aprendizagem é individual e particular de cada
estudante, e cada um pode reagir de uma maneira diferenciada. As concepcdes
construtivistas tiveram forte impacto ao nivel do ensino das ciéncias, nomeadamente a
nogdo de que as pré-concepcdes orientam e determinam a compreensdo dos alunos.
Torna-se entdo necessario promover a mudanca conceptual, sendo a partir da
concorréncia entre construtos pessoais e construtos cientificos que o individuo (re)
constréi o seu conhecimento acerca dos fendmenos cientificos (AUSUBEL, 1980;
DUIT, 1995; CANAVARRO, 1999; PRAIA, 1999 Apud VASCONCELOS, 2003).
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A funcdo que o professor deve exercer é o de facilitar e auxiliar na
aprendizagem, criando um ambiente propicio para este processo, e planejando quais as
estratégias de ensino dentro e fora da sala de aula seria mais eficiente na aprendizagem.
Porém, sempre levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes para

avaliar posteriormente se esta aprendizagem foi significativa.

O professor ndo deve se restringir apenas ao espaco escolar como Unico lugar de
ensino. Ele precisa buscar novas estratégias e se capacitar para ensinar os estudantes. Os
espacos ndo formais sdao uma 6tima opgdo que pode complementar o ensino, pois
estimulam a aprendizagem de maneira diferenciada do espago escolar, o aluno participa
de forma descontraida, por ser um ambiente que apresenta novidades, desperta a

curiosidade e a emocao.

Donalisio et al. (2001) discutem que além da escola ser um importante meio na
difusdo de informacgdes sobre a dengue e como fonte geradora de conhecimentos, a
manutencdo e ampliacdo das atividades educativas tornam-se otimizadas quando
ocorrem nessas instituicdes, ja que possuem bom rendimento e baixo custo. REGIS et
al. (1996) apontam a escola como espaco privilegiado no envolvimento da populacéo no
controle do vetor, ja que nela: 1) ha representantes da maioria das familias dos bairros;
2) aborda-se conhecimento sobre a doenca em diversas disciplinas; 3) ha oportunidades
de aproximacdo do problema; 4) as mudancas de atitudes sao favorecidas pelo publico
ser constituido por criancas e adolescentes; 5) ha possibilidade do tratamento do

problema ser incorporado no curriculo de algumas disciplinas.

z

E importante estabelecer uma parceria entre a escola e esses espagos nao
formais, pois representa uma importante oportunidade para observagcdo e
problematizacdo dos fendmenos de maneira menos abstrata, dando oportunidade aos
estudantes de aprenderem significativamente, obtendo conhecimentos cientificos. Para
ensinar e aprender ciéncias além da sala de aula, os espagos ndo formais sdo
imprescindiveis, pois a aproximag¢do com o ambiente natural possibilita aos estudantes
uma compreensdo maior sobre os contetdos de Ciéncia. Diversos autores argumentam
que além do ganho cognitivo, esses espacos podem contribuir para a formacdo de
valores e atitudes que em conjunto colocam em pratica os conhecimentos adquiridos
(ROCHA & FACHIN-TERAN, 2010; FERNANDES, 2007; RODRIGUES &
MARTINS, 2005).
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Os espacos trabalhados na pesquisa possuem recursos e objetivos educacionais,
e um ambiente alternativo que proporciona uma aprendizagem significativa. E
necessario que os professores percebam que o ensino pode ir além da sala de aula, e se
bem conduzidos os estudantes assimilam o conhecimento com mais rapidez e

facilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi desenvolvida dentro do contexto amazonico, nos quais 0S
estudantes estdo inseridos, e teve como principal foco o estudo da dengue. Esta é uma
das doencas virais mais graves do mundo e é transmitida por picada do mosquito Aedes
aegypti. Infelizmente, recentemente foi constatado que este mesmo mosquito é
responsavel por outras doengas como a Chikungunya e a Zika. Esta ultima doenca tem
causado grandes preocupac@es na populacao e nas autoridades de salde, pela rapidez no
aumento de casos em Varios paises, sendo uma doenca nova, e as pesquisas ainda estdo
em face inicial. Considerando a importancia epidemioldgica deste mosquito foi
trabalhada durante a pesquisa questdes sobre aquisi¢do da dengue, local de reproducéo,
ciclo biologico, sintomas, diagndstico, tratamento e prevencao nos espacos formal e ndo
formal. Para tanto, inicialmente foi aplicado um questionario pré-teste, a fim de
averiguar os reais conhecimentos dos alunos sobre esta doenga. Podemos constatar que
eles ja tinham bastante conhecimento sobre o0 assunto quanto aos sintomas, prevencao e
local de reproducdo. As davidas e questionamentos foram mais sobre a definicdo da
doenca, sequéncia do ciclo bioldgico, as quais foram esclarecidas nas aulas praticas de
campo, conversas com pesquisadores da area, e reforcadas ao final com filme: “O
Mundo Macro e Micro do mosquito Aedes aegypti, para combaté-lo é preciso conhecé-
lo” produzido pela FIOCRUZ.

E viavel a aplicacio da Teoria da Aprendizagem em espagos educativos usando
a tematica da dengue, porém o professor precisa saber bem do que se trata a TAS e sua
importancia no processo de aprendizagem, e verificar as possibilidades e estratégias na

realizacdo das praticas nos Espacos Nao Formais. Se o estudante for capaz de apresentar
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o0 contetdo de forma clara e coerente diferente da forma que lhe foi ensinado pode-se

afirmar que houve a aprendizagem significativa.

Portanto, é possivel e relevante desenvolver a aprendizagem significativa sobre a
dengue nos espagos educativos, desde que haja conhecimento do professor,
comprometimento e planejamento para realizar atividades além dos muros da escola,
sensibilizando todos da equipe escolar, na mudanca gradual, na forma de pensar, sentir
e agir através da selecdo e utilizacdo de métodos pedagogicos participativos e
problematizadores estimulando os professores a explorarem 0s espagos educativos,
formais e ndo formais para o ensino de ciéncias, o que levaria a melhoria do

desempenho dos alunos nas aulas.
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APENDICE A
ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Nome:
Sexo:( )F ( )M Idade:
Escola: Data: / /

Marque com X a resposta correta:

Definicdo da dengue

1- O que é a dengue?

() Doenca infecciosa causada por uma bactéria.
() Doenca infecciosa causada por um virus.
() Doenca infecciosa causada por um protozoario.

Aquisicdo da doenca

2- Como se pega a dengue?

Através da picada da fémea do mosquito Aedes aegypti infectado.

Através da picada do macho do mosquito Aedes aegypti infectado.

Bebendo &gua contaminada.
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Conversando com a pessoa que tem dengue.

Onde se reproduz 0 mosguito

3 - VVoceé sabe onde o mosquito da dengue se reproduz?

Em &gua acumulada de vasos de plantas, pneus, garrafas, lixos, caixa d agua.

Em agua parada de esgoto, pocos d dgua nas ruas, tampa de caneta.

Em é&gua dos igarapés da cidade de Manaus.
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Nas piscinas sujas das casas da cidade de Manaus.

Ciclo Biolégico

4- Qual é a sequencia do ciclo biolégico do mosquito?

()

Adultos, ovo, larva, pupa, adulto

Ovo, larvas adulto, pupa

Larva, ovos, pupa, adulto

—~ |~
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Ovo, larvas, pupa, adulto




Sintomas da doenca

5- Quais sdo os principais sintomas da dengue?

Dor nas palmas das méos, febre, sede, fome, suor excessivo.

Febre, mal estar, dores no corpo, manchas vermelhas, falta de apetite.

| |
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Dores de ouvido, insdnia, muito fome, suor excessivo.

Diagnostico

6- Se desconfiar que esteja com dengue, 0 que deve ser feito?

() Ir para a escola e contar aos colegas
() Ir a0 posto de salde para fazer exame de sangue
() Se automedicar com analgésicos

Tratamento

7. Se estiver com dengue, como se tratar?

() Ir visitar aos familiares doente, tomar sopa, repouso.
() Ficar em repouso, beber muito liquido, alimentar-se, tomar analgésicos
que ndo contém &cido acetil salicilico.
() Ingerir sucos de frutas, tomar remédio que contém acido acetil
salicilico, tomar sopa quente.
Prevencéo

8- Que medidas realizaria para evitar a dengue?

() N&o usar repelente, deixar &dgua acumulada nos vasilhames, usar
mosquiteiro, e deixar lixo jogado na rua.

() Telar portas e janelas, ndo usar mosquiteiro, ndo usar repelente,
acondicionar bem o lixo.

() Usar mosquiteiro, usar repelente, telar portas e janelas, evitar &gua nos

vasilhames, acondicionar bem o lixo.
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APENDICE B
ENTREVISTA COM A PROFESSORA
Escola:
Sexo:( )F( )M Idade:

1. E possivel trabalhar a temética da dengue no ensino de ciéncias?
( ) Sim () Néo.
Se sim, como?

2. De que maneira é possivel trabalhar a teméatica da dengue em sala de aula?
Descreva

3. No seu ponto de vista, a aprendizagem dos alunos é mais significativa utilizando
atividades ludicas do que tedricas? Explique

4. Qual é a importancia de levar os alunos para uma atividade extra-classe para o
aprendizado sobre o tema dengue?

5. Como vocé avalia o processo de ensino aprendizagem dos alunos sobre a
tematica dengue?

6. Na sua opinido, a problematica da dengue deve se estender para a comunidade?
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APENDICE C
ENTREVISTA COM O PEDAGOGO
Escola:
Sexo:( )F( )M Idade:
Data: / /

Na escola onde vocé trabalha, o tema dengue esta incluido no curriculo escolar?
Como ¢ trabalhado esta tematica pelos professores em sala de aula?

Qual é a importancia para a escola de trabalhar esta temética?

Qual é o indice de absenteismo por més de alunos doentes por dengue?

Na sua opinido, a problematica da dengue deve se estender para a comunidade?
Porque?

arONE



