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RESUMO

A alfabetizacdo cientifica emerge no contexto educacional com o desenvolvimento
da ciéncia, baseada no pressuposto de dar condi¢cdes para participacao efetiva dos
sujeitos na sua realidade. Os estudiosos do tema buscam mostrar a necessidade de
sua construcao a partir dos anos iniciais por meio de um ensino que possibilite a
instrumentalizagdo dos estudantes, desenvolvendo neles elementos para a leitura do
mundo que os cercam. Neste contexto, esta dissertacdo de mestrado intitulada
Alfabetizacdo Cientifica: o ensino da leitura e escrita em uma escola estadual de
tempo integral em Manaus/AM tem como objetivo geral analisar no ensino da leitura
e escrita o processo de alfabetizacdo cientifica, mediante os aportes teéricos de
Soares (2010), Kleiman (1995), Tfouni (2010); Chassot (2003, 2011) Sasseron
(2008), Lorenzetti Delizoicov (2001), Lemke (2006) dentre outros. O percurso
metodologico parte de uma abordagem de pesquisa qualitativa, tem como
caracteristica o contato direto do pesquisador com 0s sujeitos pesquisados para
analisar as inter-relacbes que s&do construidas em dada realidade. O local de
pesquisa foi uma escola publica da cidade de Manaus, 0s sujeitos da pesquisa
foram a pedagoga da escola, a professora e 29 estudantes de uma turma do 5° do
Ensino Fundamental. Os instrumentos de coleta de dados foram a observacao
participante, a entrevista e a realizagdo de trés atividades com os educandos. Os
resultados demonstraram uma concepc¢ao de ensino de leitura e escrita que vai ao
encontro do conceito de letramento, a pratica pedagogica da docente pesquisada é
voltada para o trabalho com géneros textuais, fundamentado numa perspectiva
dialégica. Portanto, a pesquisa evidencia a existéncia de indicadores de
alfabetizacdo cientifica, desenvolvidos durante o processo de ensino da leitura e
escrita que possibilitam assim afirmar que a alfabetizacdo cientifica estd em
construcdo na turma pesquisada.

Palavras-chave: Leitura e escrita; pratica pedagdgica; indicadores de alfabetizacéo
cientifica.



ABSTRACT

Scientific literacy emerges in the educational context with the development of
science, based on the assumption provide conditions for effective participation of
people in their reality. The theme scholars seek to show the need for the construction
of this the early years through an education that allows the manipulation of students
with elements for reading the world around him. In this context, this master thesis
titted scientific literacy in the teaching of reading and writing in full-time State School
of Santa Terezinha that has the general objective to analyze the teaching of reading
and writing the scientific literacy process and seek through the theoretical
contributions Soares ( 2010), Kleiman (1995), Tfouni (2010); Chassot (2003, 2011)
Sasseron (2008), Lorenzetti Delizoicov (2001), Lemke (2006) among others, reflect
the construction of scientific literacy for teaching reasoning processes and learning of
reading and writing. To seek to achieve the goal pretedindo made a methodological
approach is a qualitative research that is characterized by the direct contact of the
researcher with suejitos surveyed to analyze the interrelations that are built in a given
reality. The research took place at a public school in the city of Manaus with a 5th
class of elementary school and the subjects were the teacher and the students in this
class, and the school pedagogue. The data collection instruments were participant
observation, interview and completion of three (3) activities with the students of the
5th year of the initial years. The results showed a reading of teaching design and
writing that goes against the concept of literacy and the pedagogical practice of the
researched teaching is geared to work with genres based on a dialogical perspective.
In this context, we highlight the scientific literacy indicators developed for the
teaching of reading and writing process that enables thus affirm the scientific literacy
process is process in the research group.

Keywords: reading design and writing; teaching practice; scientific literacy
indicators.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia nos nossos dias tem alcancado
cada vez mais todas as esferas da sociedade, necessitando de homens e mulheres
para lidar com as novas demandas que surgem. Neste sentido, a escola se
concentra em difundir e produzir os conhecimentos oriundos da ciéncia e da
tecnologia, uma vez que € um espaco de discussao e um ambiente propicio para o
desenvolvimento do conhecimento, consequentemente contribui na construcédo da
cidadania dos sujeitos.

Esse entendimento refletiu no processo inicial de minha formac¢éo no curso de
Pedagogia pela Universidade do Estado Amazonas. Durante as atividades
desenvolvidas ao longo do curso tivemos contato com algumas escolas publicas da
cidade de Manaus, observamos em duas (02) turmas do 4° e 5° ano que os
estudantes ainda ndo conseguiam ler pequenos textos e os professores dessas
turmas relatavam que a leitura e escrita eram um dos grandes desafios a ser
superados na primeira etapa do Ensino Fundamental. Refletimos que durante esse
processo a escola apresenta limitacdes em desenvolver seu objetivo.

Essa realidade, evidente nas escolas com as quais tivemos contato, nos levou
a estudar algumas questbes ligadas a leitura e escrita, motivando-nos a buscar o
Programa de Apoio a Iniciacédo Cientifica (PAIC), fomentado pelo Fundo de Amparo
a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), da Universidade do Estado do
Amazonas, no qual participamos com uma pesquisa de cunho bibliogréfico intitulada
“A proposta de alfabetizacdo de Heloisa Vilas Boas: um paradigma de
alfabetizac&o”. O referido estudo se deu no periodo de agosto de 2010 a agosto de
2011.

A partir das consideracdes desta pesquisa de iniciacdo cientifica realizamos
nosso trabalho de conclusdo de curso com a tematica sobre leitura e escrita pelo
curso de Pedagogia com o titulo “A producao textual a partir dos saberes linguisticos
em uma turma de 2° ano dos anos iniciais”.

Essas reflexbes feitas durante nossa formacao inicial foram levadas para a
pratica pedagoégica que desenvolvemos como docentes pela SEDUC/AM (Secretaria

de Educacédo do Estado do Amazonas) em uma escola com turmas de 2° ao 4° ano



do Ensino Fundamental. Nesta instituicdo escolar dialogamos com os professores,
eles relataram que a leitura e escrita eram um dos grandes desafios encontrados no
desenvolvimento das atividades escolares, pois a maioria dos estudantes né&o
conseguia compreender pequenos textos.

Assumimos a turma de 4° ano com a mesma realidade encontrada nas turmas
dos demais professores da escola: estudantes que conseguiam fazer a leitura das
letras, mas ndo conseguiam compreender 0 assunto tratado nos textos, ou seja,
tinham apenas uma alfabetizacdo funcional que nao |lhe dava condi¢bes para
exercerem praticas sociais de leitura e escrita. Diante desde quadro, nossa pratica
pedagdgica buscou um ensino de leitura e escrita no qual fosse construido préaticas
leitoras contextuais de acordo com a realidade dos educandos.

Essa realidade que observamos pode ser encontrada no quadro geral sobre a
leitura e escrita das escolas amazonenses, como podemos observar nos dados
oficiais do MEC, no indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) de 2013,
gue avalia os conhecimentos na area de Matematica e Lingua Portuguesa. Estes
dados demonstraram que o Estado do Amazonas ficou com média de 4,7 na
avaliacdo nacional na ultima etapa dos anos iniciais (INEP, 2015). Na area de
Lingua Portuguesa, especificamente, apenas 33% dos estudantes amazonenses
demonstraram a compreenséao leitora (SEDUC, 2014).

As inquietacbes sobre esta realidade foram levadas ao Programa de Pds
Graduacdo em Educacédo e Ensino de Ciéncias na Amazonia onde novos olhares
foram lancados, levando-nos a refletir a relacdo entre leitura e escrita e 0 processo
de construcéo da alfabetizacao cientifica.

Durante as atividades das disciplinas no Programa de Mestrado tivemos
acesso a varios textos que tratavam de resultados de pesquisa sobre alfabetizacao
cientifica que demonstravam aproximacdo desta tematica com o0s processos de
linguagem. Destaco a dissertacdo de mestrado de Lorenzetti (2000), ele afirma que
para os estudantes realizarem analises e sinteses de textos com informacdes
cientificas precisam antes dominar diferentes habilidades e conceitos dos processos
de leitura.

A partir das reflexdes oriundas da realidade escolar que construimos a

guestdo problema desta pesquisa: Como a alfabetizacdo cientifica pode ser



construida durante o processo de ensino de leitura e escrita? Com a definicdo desse
guestionamento construimos o objetivo geral da pesquisa, analisar no ensino da
leitura e escrita 0 processo de alfabetizacéo cientifica.

Estruturamos a nossa pesquisa em 03 (trés) capitulos: no primeiro
construimos o referencial teérico de acordo com 0s nossos objetivos especificos.
Iniciamos apresentando os estudos dos ultimos 10 (dez) anos sobre alfabetizacao
cientifica e a leitura e escrita, o intuito € compreendé-las a fim trazer contribuicdes
para nossa pesquisa. Em seguida, estdo 0s pressupostos de nossa pesquisa:
trajetoria, conceitos e definicbes da alfabetizacao cientifica. Finalizamos o capitulo
com as relagdes do ensino da leitura e escrita e a alfabetizacao cientifica.

No segundo capitulo apresentamos os procedimentos de carater tedrico-
metodolégico de nossa investigacdo, especificando o tipo de pesquisa, seus
sujeitos, local, procedimentos para coleta de dados e como seria a analise.

No terceiro capitulo trazemos as analises dos dados coletados no local da
pesquisa, estruturados de acordo com os objetivos. Na primeira parte refletimos as
concepcdes de leitura e escrita, em seguida a pratica pedagogica do professor, e
concluimos o capitulo com os indicadores de alfabetizacdo cientifica no ensino da

leitura e escrita.
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CAPITULO |

1. ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO PROCESSO DE ENSINO DE LEITURA
E ESCRITA

Neste capitulo abordamos a alfabetizacdo cientifica e os processos da leitura
e escrita no Ensino Fundamental. Iniciamos pelo estado sobre o tema,
posteriormente discutirmos os pressupostos dessa discussao: trajetdria, conceitos e
definicbes da alfabetizagdo cientifica; e finalizamos com a relacdo da alfabetizagéo

cientifica e o processo de leitura e escrita.

1.1 A leitura e escrita no processo de alfabetizacéo cientifica

O desenvolvimento da pesquisa € um esforco intelectual do pesquisador a
partir de suas reflexbes e analises tedricas baseadas em estudos referendados que
ajudam a ampliar novas discussdes sobre as tematicas investigadas.

Dessa forma, selecionamos do banco de dados de pesquisas de
universidades publicas brasileiras os estudos sobre a alfabetizacdo cientifica no
processo de ensino da leitura e escrita com objetivo de conhecer 0 que ja existe
sobre a tematica, realizando assim um estudo da arte das principais pesquisas
desenvolvidas nos ultimos dez anos.

Na pesquisa utilizamos as palavras-chave alfabetizacdo cientifica, leitura e
escrita, mas ndo foram encontrados estudos que relacionassem essas duas
tematicas, ou seja, ainda ndo se analisou a possibilidade de alfabetizar
cientificamente os estudantes durante processo de ensino de leitura e escrita nos
anos iniciais.

Verificamos que apesar de ndo encontrarmos estudos com o titulo de
alfabetizacéo cientifica e processo de leitura e escrita, identificamos a existéncia de
algumas pesquisas sobre alfabetizacdo cientifica nos anos inicias que nos ajudaram
na identificacdo dos autores para fundamentacao tedrica. A organizacao textual esta

descrita abaixo de acordo com as regides geograficas brasileiras.
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Regido Norte

O levantamento das pesquisas em nivel de teses e dissertac¢des foi realizado
nas universidades publicas estaduais e federais da regido Norte do Brasil através de
busca digital em sites. Catalogamos 03 (trés) dissertacdes relacionadas a
alfabetizacéo cientifica sob diferentes perspectivas: Morais (2011), Cascais (2012) e
Rocha (2012), no Programa de Pés-Graduacdo em Mestrado em Ensino de Ciéncia
da UEA (Universidade do Estado do Amazonas).

A pesquisa de Morais (2011), intitulada “Educar pela pesquisa: uma proposta
metodolégica para a Alfabetizacdo Cientifica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”’, teve como objetivo geral analisar se educar pela pesquisa como
proposta metodoldgica tem viabilidade na alfabetizac&o cientifica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental numa escola da rede municipal da cidade de Manaus.
Alguns dos autores que o embasaram foram Demo (2007), Galiazzi (2003), Miller
(apud Lorenzetti & Delizoicov, 2001), Hurd (apud Lorenzetti & Delizoicov, 2001);
Shen (apud Lorenzetti & Delizoicov, 2001).

Morais (2011) constatou a possibilidade de educar pela pesquisa nos anos
iniciais, por meio dela o educando pode construir conhecimentos como a
organizacao de ideias através de material escrito, desenvolvendo sua autonomia e
criticidade. Nesse processo se alfabetiza cientificamente para contribuir na
construcdo de um mundo com cidadaos conscientes de sua realidade. Contudo, a
pesquisa sinaliza que o educar pela pesquisa é uma proposta inovadora para
alfabetizar cientificamente os estudantes dos anos iniciais, ainda ndo esta presente
no planejamento dos professores pesquisados trabalharem neste sentido.

A pesquisa de Cascais (2012), intitulada “Espagos educativos para a
alfabetizacéo cientifica: uma experiéncia com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental”, tém por objetivos especificos: 1) Investigar como o professor trabalha
os contetudos do componente curricular Ciéncias Naturais dentro e fora do espaco
escolar nos anos finais do Ensino Fundamental; 2) Desenvolver sequéncias
didaticas objetivando a alfabetizac&o cientifica dos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental; 3) Identificar indicadores de alfabetizacdo cientifica nos estudantes
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dos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa desenvolveu-se em espacos
formal e no formal com estudantes dos Ultimos anos do ensino fundamental. E uma
pesquisa qualitativa descritiva tendo um enfoque hermenéutico. A coleta de dados
se deu por meio da observacdo em sala de aula, acompanhamento de visitas em
espacos nao formais, formais e questionarios com os professores.

Os autores gque embasaram a pesquisa ha categoria ensino de ciéncias
foram: Krasilchik (2000); Chassot (2004); Gohn (2006); Jacobucci (2008) e na
alfabetizacédo cientifica destacamos: Lorenzetti & Delizoicov, (2001); Caruso, (2003);
Cachapuz, (2005); Krasilchik e Marandino, (2007); e Chassot, (2007 e 2010).

Nos resultados da pesquisa pudemos constatar que apesar de o ensino de
ciéncias ter sofrido modificagcfes, a pratica dos professores na escola pesquisada se
baseia na forma tradicional, ou seja, em aula expositiva. A pesquisa mostra que
outros espacos além da sala de aula possuem potencial para alfabetizar
cientificamente os educandos, desde que as atividades nestes locais fagcam parte do
planejamento do professor e eles tenham condi¢des para receber os educandos.

Rocha (2012) realizou uma pesquisa colocando o debate da alfabetizacéo
cientifica no contexto amaz6nico com a tematica do Programa de Manejo de
Quelbnios Amazobnicos “pé de pincha”, articulando a alfabetizacdo cientifica em
comunidades rurais do Baixo Amazonas. Levantou as seguintes questdes: como
pensam os tedricos da alfabetizacdo cientifica nas séries iniciais? Como podemos
entender isso no contexto amazoénico? Como foi implantado o programa de manejo
de quelbnios amazbnicos? Que compreensdes tém os alunos do 4° e 5° ano dessas
comunidades sobre os aspectos de manejo, conservacao e reproducao trabalhados
em sala de aula? Como os temas de manejo, conservacao e reproducdo sao
trabalhados em sala de aula para alfabetizar cientificamente os alunos do 4° e 5°
ano que participam do manejo?

Os tedricos que embasaram a pesquisa foram Lorenzetti & Delizoicov (2001);
Andrade (2005 e 2008); Pozo & Crespo (2009); Delizoicov, Angnotti & Pernambuco
(2009); Almeida (2009); Almeida (2010); Santos (2010); Sandim Esteban (2010);
Krasilchik e Maradino (2010); Rocha & Fachin-Teran (2010); Alcantara & Fachin-
Teran (2010); e Chassot (2011).
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Os resultados indicam que o programa de manejo traz varios espacos
educativos ndo formais no seu desenvolvimento, gracas ao didlogo entre
universidade e comunidade local, gerando um potencial para desenvolver a
alfabetizacéo cientifica dos estudantes das séries iniciais. Isso pode ser percebido
nos saberes que o0s educandos trazem de sua comunidade em didlogo com a
ciéncia. Porém, Rocha (2012) aponta dificuldades na articulagdo formal entre as
escolas e as atividades de manejo.

As pesquisas de Morais (2011); Cascais (2012) e Rocha (2012) discutem a
alfabetizacdo cientifica em diferentes aspectos e espacos educativos, a nossa
pesquisa realizou um estudo nos anos iniciais no contexto dos processos formais de
educacdo. Dentre elas, a pesquisa de Morais (2011) demonstrou que € possivel o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica deste a primeira etapa do Ensino
Fundamental, nesse contexto a escrita é fundamental na sistematizacdo da
producdo dos conhecimentos, contribuindo desta forma nas reflexdes de nossa
tematica. As pesquisas de Cascais (2012) e Rocha (2012) contribuiram na
identificacdo dos autores que discutem o conceito da alfabetizac&o cientifica.

A partir das leituras realizadas nestas pesquisas pudemos destacar alguns
autores que nos ajudaram na construcdo do levantamento bibliografico sobre a
alfabetizacéo cientifica, dessa forma pudemos construir o seu histérico e conhecer
as diferentes concepcdes colocadas pelos autores que escreveram ou escrevem

sobre esta tematica.

Regido Nordeste

Na regido Nordeste encontramos duas pesquisas em nivel de mestrado que
abordaram a tematica alfabetizacdo cientifica. A primeira foi na Universidade
Federal de Sergipe, no nucleo de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, intitulada de “Relagdes entre desempenho escolar em leitura e a
aprendizagem de ciéncias: um estudo com alunos do ensino fundamental”’, de
Oliveira (2014); a segunda pesquisa foi na Universidade Federal de Pernambuco, no

Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, com a tematica “Alfabetizagao cientifica
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e a argumentacéo escrita nas aulas de ciéncias naturais: pontos e contrapontos”, de
Lira (2009).

A pesquisa de Oliveira (2014) teve como objetivo analisar o desempenho de
uma amostra de alunos em Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa das regiées Sul,
Nordeste e Centro-Oeste, com foco nas concepcdes de alfabetizacdo cientifica, a
fim de compreender as possiveis relacdes entre desempenho em Lingua Portuguesa
e Ciéncias.

A autora, em seu referencial teérico, traz estudiosos que discorrem sobre o
processo de avaliagdo do desempenho escolar, dentre eles Estebam (2008), este
destaca a importancia da aprendizagem para o desempenho escolar, e Carvalho
(2013) que fala sobre a importancia de conhecer o desempenho escolar para
gualidade do ensino e aprendizagem.

Ela aborda também avaliacdes de diferentes niveis: na escala nacional traz
o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) que avalia os 2°, 5° e 92 anos
do Ensino Fundamental, na escala internacional cita o Programa de Avaliacao
dos Estudantes (PISA), que avalia o desempenho em Lingua Portuguesa (foco na
leitura), Matematica e Ciéncias com estudantes do 7° ano até o Ensino Médio;
na escala estadual temos o Sistema de Avaliacdo Escolar do Estado de Séo
Paulo (SARESP), Sistema de Avaliacdo Permanente do Estado do Ceara
(SPAECE), e Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao Publica (SIMAVE). Estes
sistemas de avaliacdo tém o objetivo de fornecer subsidios para as politicas publicas
na area educacional

Os resultados da pesquisa demonstraram que o0s estudantes do 2° e 5° anos
conseguiram reconhecer letras, silabas, palavras e oracdes curtas. Mas a
compreensao geral do texto revelou pouco desenvolvida. Em ciéncias os estudantes
conseguiram reconhecer fatos cientificos no cotidiano, porém em enunciados que
tinham textos para interpretacdo dos fatos cientificos o desempenho foi bastante
inferior nas questdes que o texto era ausente.

O trabalho de Lira (2014) traz as discussdes da alfabetizacédo cientifica e a
importancia da leitura e ciéncias. O autor se embasa nos seguintes pesquisadores:
Sasseron e Carvalho (2011); Mamede e Zimmermam (2005); Kleimam (2005);
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Chassot (2006); Krasilchik (1992); Krasilchik & Marandino (2007); Soares (1999);
Norris e Phillips (2003); e Kemp, (2002).

A pesquisa de campo foi realizada em escolas publicas com estudantes do 2°
e 5° anos do Ensino Fundamental, como instrumentos de coleta de dados foram
realizados questionarios que avaliavam os estudantes nas é&reas de Lingua
Portuguesa e Ciéncias. Nos resultados verificou-se que os estudantes em Lingua
Portuguesa obtiveram melhores resultados nas questbes relacionadas a
decodificagdo, enquanto na compreensdao geral do texto apresentaram baixo
desempenho. Em Ciéncias os estudantes ndo conseguiram reconhecer termos
cientificos relacionados ao cotidiano, mostrando a importancia do letramento para a
aquisicdo de reconhecimentos cientificos.

O primeiro capitulo do trabalho de Lira (2014) faz um estudo sobre as
concepcdes tedricas e as questdes da linguagem como instrumento de acéo e
interacdo, os usos e sentidos dos géneros textuais na linguagem, as multiplas faces
do género carta, a compreensdo da argumentacdo e sua relevancia para
alfabetizacéo cientifica. Os autores que embasaram seu trabalho foram Vygotsky
(2007); Bakhtin (2006); Kock (2005); Marcurchi (2002); Bronkcart (2007); Santos e
Mortimer (2001); Fourez (2003); Lorenzetti e Delizoicov (2001); Sasseron (2008); e
Teixeira (2007).

A pesquisa de Lira (2014) teve como objeto de estudo a relacdo entre
argumentacado escrita e alfabetizacdo cientifica, foram analisadas 16 (dezesseis)
cartas argumentativas de criancas de 2° ano de uma escola particular de Recife. Os
resultados mostraram que as aulas de Ciéncias desde os primeiros anos do ensino
formal podem desenvolver conhecimentos necessarios para alfabetizacao cientifica
e que o trabalho com argumentacdo estimula a formacdo de um alfabetizado
cientifico.

As pesquisas de Oliveira (2014) e Lira (2014) revelaram que o letramento é
essencial na compreensdo da ciéncia. Na primeira pesquisa se constatou que 0s
estudantes apresentaram dificuldade na compreenséo dos fatos cientificos porque
precisavam da compreensao leitora, na segunda pesquisa pode-se verificar a
importancia da sistematizacdo da argumentacdo nas ciéncias de forma escrita.

Estes dois estudos demonstram a importancia da proficiéncia da leitura e escrita nas
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ciéncias, aproximando-se de nossa pesquisa, uma vez que O processo de

letramento € essencial para alfabetizacéo cientifica.

Regido Sudeste

Na regido Sudeste, onde estd concentrada a maioria das universidades
publicas do Brasil, foram encontradas 03 (trés) pesquisas em diferentes
universidades federais: uma dissertacdo de mestrado e 02 (duas) teses.

A pesquisa de mestrado de Silva (2013) foi realizada pelo programa de Pés-
Graduacao em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Itajuba (MG), o tema
foi “Alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do ensino fundamental na rede
municipal de Pirangugu/MG: formacgéao e pratica”. A pesquisa objetivou analisar os
efeitos do curso de alfabetizagao cientifica nos anos iniciais de uma escola municipal
através da pratica pedagogica dos docentes que participaram da formacéao.

O primeiro capitulo destaca os aportes tedricos da pesquisa. Em seguida nos
€ apresentado um panorama geral acerca da formacdo dos docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, as dificuldades no desenvolvimento de suas praticas
e a necessidade de uma formacdo continuada. Posteriormente apresenta um
estudo sobre a alfabetizacdo cientifica, apontando seus diferentes significados e
destacando aqueles que serdo utilizados como referenciais para a analise do
planejamento pedagdgico.

Os tedricos que fundamentaram a pesquisa de Silva (2013) foram: Ovigli e
Bertucci (2001); Jacobucci ( 2006); Delizoicov e Angotti (1994); UNESCO (2003);
Sasseron, (2010); Chassot (2003); Lorenzetti e Delizoicov, ( 2001); Krasilchik e
Marandino (2007). A pesquisa foi realiza em uma escola municipal durante o
planejamento de quatro professores que participaram da formacdo sobre
alfabetizacéo cientifica, seus instrumentos de coleta de dados foram observacao e
entrevistas semiestruturadas.

Os resultados demonstraram que a formacdo de docentes € mais efetiva
guando envolve os problemas que influenciam a sua pratica e o seu cotidiano. Essa
realidade possibilita um olhar diferenciado para o ensino de Ciéncias visando a

cidadania, uma vez que os conhecimentos podem colaborar para o entendimento
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das questdes do cotidiano, desde as mais simples até as mais complexas. As aulas
observadas revelaram, ainda, que a alfabetizacdo cientifica constitui uma prética
efetiva no ensino de Ciéncias.

A tese de Sasseron (2008), pela Universidade de S&o Paulo, do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao, intitulada “Alfabetizacdo Cientifica no Ensino
Fundamental: estrutura e indicadores deste processo em sala de aula”, objetivou
compreender quais 0S pressupostos, as caracteristicas e as evidéncias da
alfabetizacédo cientifica no Ensino Fundamental.

A autora traz um amplo estudo sobre alfabetizacdo cientifica de autores
nacionais e internacionais que tratam essa tematica sobre varios aspectos: histérico,
conceitos, curriculo de ciéncias, o que é alfabetizar cientificamente, alfabetizacédo
cientifica nos anos iniciais, estrutura e argumento, instrumentos para entender como
ocorre a alfabetizacdo cientifica, dentre outros.

Os principais autores que fundamentaram esta tese foram Fourez (2000,
2003); Hurd (1998); Gil-Pérez e Vilches-Pefia (2001); Norris e Phillips (2003);
Laugksch (2000); Bingle e Gaskell, (1994), Bybee e DeBoer, (1994);; Lorenzetti &
Delizoicov (2001); Lemke (2006); e Toulmin (2006).

Os dados do estudo de Sasseron (2008) foram coletados em uma sala de
aula do 4° ano de Ensino Fundamental (alunos com idades entre 8 e 9 anos) de uma
escola publica estadual da cidade de Sdo Paulo. Os resultados demonstraram
evidéncias bastante substanciais de que a alfabetizacdo cientifica esta em processo
para grande parte dos alunos da turma estudada.

A tese de Versuti-Stoque (2011), da Universidade Estadual Paulista do
Programa da Faculdade de Ciéncias, intitulada “Indicadores de alfabetizacao
cientifica nos anos iniciais no Ensino Fundamental e aprendizagens profissionais da
docéncia da formacéo inicial”’. O estudo se propds a investigar, a luz da mediagao
tedrica proposta pelo Behaviorismo radical, como se manifestam na pratica de
ensino, das licenciadas de Pedagogia, acdes comprometidas com o
desenvolvimento de alfabetizacdo cientifica.

A autora realiza a contextualizacdo do ensino de ciéncias nos anos iniciais.
Posteriormente, tece o papel da alfabetizacéo cientifica no ensino de Ciéncias nos

anos iniciais, discorre sobre a importancia dos estudos sobre as interacdes
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discursivas no ensino de ciéncias e termina teorizando sobre os indicadores da
alfabetizacédo cientifica nos anos inicias do ensino fundamental.

Os autores que fundamentaram sua pesquisa foram Fumagalli (1998);
Carvalho e Gil-Perez (2001); Paixdo e Cachapuz (1999); Brandi e Gurgel (2002);
Lorenzetti e Delizoicov (2001); Laugksch (2000); Norris e Phillips (2003); Lemke
(1997); Dawes (2003); Sasseron (2008); Carrara (2004), Skinner (1991); Zanotto
(2000). A pesquisa foi realizada com duas graduandas de Pedagogia no processo
de formacgédo durante o estagio desenvolvido por elas.

Os resultados da pesquisa de Versuti-Stoque (2011) mostraram um
distanciamento entre as orientagcdes vinculadas ao processo de alfabetizacéo
cientifica e a realidade ilustrada. Os dados coletados demonstraram que a
concepcao de alfabetizagdo cientifica esta4 distante da realidade formativa das
participantes, no que se refere ao planejamento de condi¢cbes adequadas de ensino
para o desenvolvimento de repertérios vinculados com a producdo de medidas
comportamentais consistentes com os indicadores da alfabetizagéo cientifica.

As pesquisas encontradas na regido Sudeste sobre alfabetizacdo cientifica
(AC) é discutida sob duas vertentes: a formacédo do professor e seus indicadores da
AC nos anos iniciais. Nestas pesquisas destaco as duas teses que demonstram as
evidéncias da alfabetizacao cientifica nos anos iniciais.

A maioria das pesquisas aponta a importancia da aprendizagem da leitura e
escrita para contribuir com a alfabetizacdo cientifica. Destacamos a pesquisa de
Morais (2011) que aborda a importancia da sistematizacdo das ideias de forma
escrita; a pesquisa de Lira (2014) mostra que o0s estudantes investigados
apresentaram dificuldades de compreensdo geral das ideias dos textos lidos e
apresentaram dificuldade no reconhecimento dos fatos cientificos.

O levantamento nos bancos de dados das universidades publicas estaduais e
federais nos ultimos 10 (dez) anos possibilitou encontrar 08 (oito) pesquisas que
desenvolveram estudos com a tematica alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais,
das quais 06 (seis) sao dissertacdes e 02 (duas) teses. Ao longo da nossa pesquisa,
fizemos algumas inferéncias importantes sobre a alfabetizacdo cientifica no

processo de leitura e escrita.
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O estudo que realizamos contribuiu para ampliar o conhecimento sobre os
diferentes autores que discutem a alfabetizacdo cientifica no Brasil e em outros
paises, auxiliando-nos assim a compreender seu processo histérico. Destacamos 0
trabalho de Laugksch (2000); Hurd (1998); Shen (1975) e Kemp, (2002), os quais
aparecem como primeiros autores que discutiram o conceito de alfabetizacao
cientifica e nos ajudaram no entendimento desta tematica.

Podemos compreender na leitura destas pesquisas que 0 processo de
alfabetizacdo cientifica ndo se distancia da constru¢cdo do processo de leitura e
escrita. Pelo contrario, as pesquisas demonstraram que o dominio da linguagem
formal corrobora com a sistematizacdo dos conhecimentos cientificos. Os autores
gue mais aparecem nesta discussao sdo Kleimam (2005); Soares (1999); Freire
(2003) e Norris&Phillips (2003).

Na discusséo da alfabetizacéo cientifica nos anos iniciais identificamos que o0s
autores mais utilizados como referencias foram Lorenzetti & Delizoicov (2011) e
Sasseron (2008), cujas contribuicbes sobre a tematica nos ajudaram na
fundamentacdo de nossa pesquisa.

O trabalho de Sasseron (2008) também foi de grande contribuicdo na
compreensao para definicdo dos indicadores de alfabetizacéo cientifica, juntamente
com a tese de Versuti-Stoque (2011), que nos ajudaram a refletir os diferentes
conceitos imbuido na tematica e sua importancia para compreendermos o papel da
AC no processo de ensino da leitura e escrita.

A realizacdo do estado da arte nos ajudou no fortalecimento e no
entendimento dos conceitos da alfabetizacdo cientifica. Considerando o
conhecimento ja produzido, buscamos o entendimento sobre 0s pressupostos dessa

discusséao retomando a trajetoria, conceitos e definicdes da alfabetizacao cientifica.

1.2 Os pressupostos dessa discussédo: trajetdria, conceitos e definicdes da

alfabetizacao cientifica.

O conceito de alfabetizacdo cientifica se evidenciou historicamente devido a
fatores econdémicos e politicos, em um periodo pds-guerra no qual a luta pela

hegemonia estava evidenciada. Nesse contexto, o papel da escola como
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fomentadora de conhecimentos para formagdo de novos cientistas se tornou
essencial, como podemos observar os estudos de Hurd (1998).

No ano de 1998, Hurd publica a obra Scientific Literacy: New Minds for a
Changing World, na qual contextualiza o termo alfabetizagdo -cientifica em
circunstancias histéricas, demonstra suas raizes culturais no século XVI e destaca
as afirmacbes de Francis Bacon a respeito da necessidade de preparar o intelecto
para melhor uso da razdo humana.

No século XVII, o vice-presidente americano, Thomas Jefferson, observou
gue no ensino das escolas ndo havia uma relacdo com a vida pratica dos
estudantes, para mudar este quadro a solugao seria a insercao do ensino de ciéncia
em todos os niveis de ensino. No século XIX, o fildsofo britdnico Herbert Spencer
percebeu que o conhecimento ensinado na escola n&o tinha relagdo alguma com a
realidade (HURD, 1998).

Na segunda metade do século XX, essa preocupac¢ao com a relacao entre o
ensino e a realidade pode ser observada no ano de 1932. Nos Estados Unidos, a
guestdo de ciéncia para todos os jovens foi levantada, criando-se uma comissao
para estudar as necessidades daquele periodo. Depois de 06 (seis) anos essa
comissao prop6s um curriculo de ciéncias com aspectos basicos necessarios que
deveriam estar nas escolas: a vida pessoal, as relacdes socio-civicas e as relacdes
econdmicas. Nesse mesmo século, a Segunda Guerra Mundial trouxe mudancas
profundas na relacdo entre a natureza, a ciéncia, e 0s impactos sociais, econémicos
e politicos da nacao americana (HURD, 1998).

Esta nova realidade, na qual se encontrava os Estados Unidos no pds-guerra,
trouxe novas reflexdes ao processo de ensino das escolas estadunidenses. Em
1958, Hurd publica o artigo Science Literacy: Its Meaning for American Schools, no
gual o termo alfabetizacdo cientifica aparece pela primeira vez na literatura, ele
afirma que essa alfabetizacdo era o objetivo da ciéncia na educacdo (LAUGKSCH,
2000).

Como podemos evidenciar, esse termo surgia devido as grandes
transformac@es ocorridas na sociedade no que diz respeito a ciéncia e a tecnologia,
ou seja, houve a necessidade da populacdo americana se adaptar as novas

demandas sociais que lhes eram colocadas depois da Segunda Guerra Mundial.
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Essas transformacdes pode ser entendidas a partir de mudancas histéricas
ocorridas pés-guerra, desencadeadas na Guerra Fria entre dois grandes blocos, um
liderado pelos Estados Unidos e outro pela Unido Soviética. Na ocasido, o0s
soviéticos lancaram o primeiro satélite artificial ao redor da Terra, o que deixou 0s
Estados Unidos em desvantagem quanto aos avangos cientificos. Com isso, 0s
estadunidenses perceberam que tinham desvantagem cientifica em relagcdo aos
soviéticos.

Nardi (2005) aponta o surgimento de varios programas neste periodo para
alavancar o desenvolvimento cientifico nos Estados Unidos e o bloco capitalista,
pautadas na teoria do psicélogo Gerome Brunner, que dava énfase na
aprendizagem por descoberta, aproximando o trabalho educativo com o do cientista.

Nas décadas de 1950 a 1980, varios trabalhos foram pulicados nos Estados
Unidos, na tentativa de consolidar o conceito de alfabetizacdo cientifica e seu
significado para o ensino. Essas discussdes se dimensionam ainda mais devido ao
crescimento econémico do Japao e paises da Costa do Pacifico, os quais poderiam
ameacar a lideranca industrial americana. O investimento na ciéncia e na tecnologia
era a base fundamental para crescimento econbmico. Entdo, a énfase a
alfabetizacdo cientifica dos adultos neste periodo teve grande atencédo pelas
autoridades estadunidenses (LAUGKSCH, 2000).

Estas discussbes também repercutiram fortemente em outros paises,
principalmente em paises anglo-saxdes e do Norte da Europa, as autoridades
buscavam um ensino cientifico com o intuito de alfabetizar cientificamente os
estudantes para participarem das decisdes democraticas na sociedade tecno-
cientifica que estavam vivenciando (FOUREZ, 2007).

No Brasil, esta tematica comecou a ser discutida na década de 1980, com a
criacdo dos primeiros grupos de pesquisas que iniciaram os debates sobre o termo
scientific literacy, traduzido como alfabetizacdo cientifica, letramento cientifico ou
como ‘“literacia cientifica”, conceito que os portugueses utilizavam.

Precisamos compreender os diferentes significados de alfabetizacdo cientifica
gue os autores nos trazem nos dias de hoje, para que possamos compreender qual

deles converge para 0 nosso estudo. Autores como Chassot, (2001); Azevedo,
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Vazquez & Manassero, (2003); Santos, Gauch , Mol, Silva & Baptista, (2003), dentre
outros, nos auxilia na compreensédo do conceito de alfabetizacéo.

A alfabetizacdo é um conceito estudado principalmente pelos autores que
discutem a leitura e a escrita, mas hoje € utilizado para véarias éareas de
conhecimento. Por exemplo, Capra (1996) utilizou o termo alfabetizacdo ecoldgica
para designar como a humanidade percebe e se comporta em relagdo ao meio
ambiente. Ademais, temos termos como alfabetizacao visual e matematica.

Podemos perceber que a alfabetizacdo nos dias de hoje ganhou novos
olhares, admitindo seu conceito em outros campos. Porém, precisamos buscar o
significado no campo da leitura e da escrita. Nesta area de estudo a pesquisadora
Magda Soares (2010, p. 15) que, pela etimologia, afirma que “o termo alfabetizagao
nao ultrapassa o significado de levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar o
codigo da lingua escrita”. Nesta perspectiva, Tfouni (2006) diz-nos que alfabetizacéo
€ a aquisicao da escrita por um individuo ou grupo de individuos.

Nesses dois olhares sobre o conceito de alfabetizac&o, podemos evidenciar
gue ele esta ligado aos aspectos do ensino do codigo da lingua escrita, o individuo é
capaz de codificar e decodificar o alfabeto.

A partir da década de 1980, a alfabetizacdo ampliou suas perspectivas com o
surgimento do conceito de letramento, que segundo Soares (2009, p. 47), € o
“estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita”, isto é, 0 uso dos conhecimentos adquiridos
sobre a leitura e escrita nas praticas sociais. Assim, podemos dizer que os dois
conceitos sdo um continuum: para fazer uso dos conhecimentos no seu cotidiano, o
educando precisa, primeiro, estrutura-lo de forma elementar através do processo de

alfabetizacdo. Nesta direcdo, Kleiman afirma que:

O letramento tem como objeto de reflexdo, de ensino, ou de aprendizagem
0S aspectos sociais da lingua escrita. Assumir como objetivo o letramento
no contexto do ciclo escolar implica adotar na alfabetizacdo uma concepcao
social da escrita. (2007, p. 1)

O ensino da escrita é considerado a partir da reflexdo de seu uso pelos
sujeitos na sua realidade. Tfouni (2010) focaliza nos aspectos socio-histéricos da

aquisicao da escrita, ou seja, nos processos de ensino e aprendizagem da leitura e
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escrita, ndo apenas nos aspectos cognitivos, e sim nos significados sociais em cada
espaco/tempo que séo construidos.

O entendimento de ensino da leitura e escrita como um processo contextual
histérico remete ao papel que os estudantes tém na construcdo de ensinar e
aprender, o aprendiz € um sujeito compreendido como produtor de conhecimento
construido na sua realidade social.

Nessa perspectiva, a construcdo da alfabetizacdo cientifica € um processo
construido no didlogo com os sujeitos da aprendizagem, para que 0S MESMOS
possam compreender a sua realidade, conforme Paulo Freire (2003), salientando a
importancia da leitura e escrita no processo de construcdo da alfabetizacao
cientifica.

A compreensédo do significado do ensino da leitura e escrita se ampliou na
década de 1960 com os estudos de Paulo Freire (2014), este trouxe uma teoria de
conhecimento que vai além do processo de ler e escrever. A teoria freireana esta
alicercada sobre o principio da politicidade no ato educativo — diz que a educacgéo
nao € neutra, mas um ato politico. O sujeito consciente realiza uma analise critica da
sua realidade, pode ser um agente transformador do seu contexto, pois quando a
educacdo conscientiza esse sujeito, supera-se a consciéncia ingénua, e passa-se a
ter uma consciéncia critica.

Outro principio da teoria de Freire (2003) € da dialogicidade e o ato
educativo — diz respeito a relacdo dialogal que existe entre o educador e o
educando. Uma relacédo horizontal entre dois sujeitos no processo educativo cria
uma relacdo de confianca entre eles, se dar através da palavra, onde “o didlogo se
torna indispensavel para ordenacéao politica” (FREIRE, 2003 p. 116).

Os principios que fundamentam sua proposta de ensino de leitura se
configuram em trés momentos distintos: investigacdo tematica, tematizacdo e
problematizacao.

Investigacdo tematica — etapa construida na problematizacdo da realidade
dos educandos, nos “circulos de cultura®, assim denominados por Paulo Freire os

debates em sala de aula entre os estudantes e professores.
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Tematizagcdo - nela ocorre a codificacdo e decodificagdo dos temas que
acontecem apds a reducado tematica para buscar o melhor canal de comunicacao do
tema escolhido, atentando para os individuos que se pretendem atingir.

Problematizagdo — a contextualizacdo da realidade vivida é a busca da
superacdo da visdo ingénua para critica, possibilitando ao educando refletir a sua
realidade, tornando-se capaz de modifica-la.

Freire utiliza o conceito de conscientizacdo no qual “implica [...] que
ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicao epistemoldgica” (FREIRE, 2001, p. 30).

Esse conceito proposto pelo autor busca um ensino problematizador da
realidade, segundo ele a realidade ndo se d4 como um objeto autoexplicavel, &
necessario que o homem possa desvenda-la.

A busca de uma compreensédo do significado do conceito de alfabetizac&o
leva-nos a perceber que esta relacionada ao ensino da leitura e escrita com
diferentes concepcdes, discutida por varios autores. Trazemos as ideias de Shen
(1975); Lorenzetti & Delizoicov (2011); Kemp, (2014); Chassot (2003).

Shen (1975) considera que alfabetizacdo pode ser dividida em niveis, no que
tange a busca de seu significado. Ele traz trés nocdes de alfabetizacdo cientifica:
prética, civica e cultural.

A prética tem por objetivo desenvolver conhecimentos para resolver situacoes
cotidianas, € o uso dos conhecimentos da ciéncia na vida das pessoas, ela &
essencial para todos os seres humanos, porque esta intimamente ligada com a sua
gualidade de vida e sua forma de relacionar-se com o ambiente. Por meio dela, o
individuo podera ser um cidaddo mais autdbnomo diante das atividades diérias,
fugindo desta forma, da logica de que a ciéncia esta distante da realidade da maioria
da populacédo menos letrada.

Lorenzetti & Delizoicov destacam a importancia desse nivel de alfabetizacéao
para a sociedade, afirmam que “uma pessoa com conhecimentos minimos [...] pode
tomar suas decisfes de forma consciente, mudando seus habitos, preservando a
sua saude e exigindo condicBes dignas para a sua vida e a dos demais seres
humanos” (2003, p. 4).

25



A alfabetizacdo cientifica civica, segundo Cachapuz (2005), refere-se a
atuacdo do cidaddo aos problemas sociais com critério cientifico, porque ele bem
informado ter4 mais capacidade de opinar e intervir nas dificuldades de sua
realidade. Para atingir esse nivel, 0s sujeitos precisam compreender os problemas
de sua realidade por meio de conhecimentos produzidos pela ciéncia e assim buscar
solugoes.

Na alfabetizacéo cientifica cultural, conforme Lorenzetti e Delizoicov, (2011), o
cidaddo precisa desenvolver um nivel de elaboracdo cognitiva e intelectual
aprofundada sobre a ciéncia. Neste patamar estdo os profissionais ligados a
engenharia genética, por exemplo.

Sobre o conceito de alfabetizacdo cientifica, autores que estudam a tematica
nos trouxeram outras contribuicbes, agora se referindo as suas categorias.
Destacamos o trabalho de Kemp (2014), no qual se destacam trés tipos: pessoal,
préatica e formal.

Alfabetizacdo cientifica pessoal consiste em formar pessoas que
compreendam como incluir a linguagem e 0s conceitos cientificos na vida cotidiana,
implica o sujeito compreender a relacdo entre a ciéncia e a sociedade, ou seja, a
forma como a linguagem e o conhecimento cientifico estdo presentes na realidade
das pessoas.

A alfabetizacdo cientifica pratica refere-se ao uso dos conhecimentos da
ciéncia nas atividades cotidianas com objetivos civicos e culturais. Esta categoria
vai além da anterior, que fica apenas nos conceitos, nesta se busca usar a ciéncia e
seus conceitos para tomar decisdes nas problematicas da vida das pessoas.

A alfabetizacdo cientifica formal, segundo Kemp (2014), incluira elemento
pessoal, pratica e os quatro dominios (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender viver e aprender a ser). Neles incluirdo aspectos culturais, sociais e civicos.

Assim, a alfabetizacdo cientifica podera ser desenvolvida com todas as
mulheres e homens, como uma necessidade da sociedade atual que exige cidadao
com conhecimento para lidar com as exigéncias da realidade. E reponsabilidade da
escola alfabetizar cientificamente esses sujeitos (GONZAGA, et al 2011), para que

haja uma incluséo social de todos que foram excluidos deste processo.
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Na presente pesquisa, assumiremos a hocao de alfabetizacdo cientifica como
perspectiva de contribuir na leitura critica da realidade e na possibilidade de atuar
como cidadaos nas praticas sociais. Neste sentido, autores como Chassot (2003) e
Freire (2003) contribuem para a nossa reflexao, pois os conceitos colocados pelos
dois autores vém ao encontro com o0 que estamos buscando compreender neste
trabalho, um ensino que ajude a compreender a realidade social e leve os
estudantes a conscientizacao do seu papel dentro da sua realidade. Chassot afirma
que alfabetizacdo cientifica € “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos
homens e mulheres fazerem a leitura do mundo onde vivem” (2011, p. 62).

A leitura do mundo demanda a construcdo de mdultiplos conhecimentos para
participacdo plena no exercicio da cidadania, a leitura e a escrita sédo elementos que
subsidiardo esse processo. Conforme Freire (2003), o qual destaca a importancia do
processo de ler e escrever como elementos importantes para a leitura de mundo.

A alfabetizacdo cientifica € um construto na qual o ensino da leitura e escrita
€ um elemento necessario para sua consolidacdo, mas sua construcao perpassa
por uma concepcdo de ensino a ser desenvolvida no contexto educacional, desta
forma a compreensao do processo de leitura e escrita contribui para o entendimento

da alfabetizac&o cientifica nos anos iniciais.

1.3. Alfabetizacéao cientifica no processo da leitura e escrita

O ensino da leitura e escrita esta estruturado numa concepcao de curriculo,
faz-se necessario a compreensao das teorias de curriculo, enfatizando as principais
ideias e pressupostos para que possamos identificar seus reflexos nas praticas
escolares e consequentemente, nas praticas sociais, para compreendermos qual
deles se aproximam de um curriculo que promova por meio do ensino da leitura e
escrita a alfabetizacéo cientifica.

Ghedin (2007) aponta-nos que o curriculo pode ser analisado sobre um tempo
e espaco, o que demanda a entender que ele é compreendido de acordo com um
periodo historico e seu contexto. Sacristan e GOmez (1998) corroboram com essa
ideia, afirmam que existem diferentes concepcdes de curriculo que sdo construidas

em determinado contexto historico, por isso ndo existe uma unica concepcao.
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As definicBes de curriculo revelam o seu surgimento, Terige (apud GHEDIN,
2007) orienta-nos que se procurarmos entender o surgimento do curriculo devemos
nos reportar a trés enfoques distintos.

Se entendermos que ele é qualquer indicacdo para o direcionamento do
ensino, podemos afirmar que nasceu no periodo de Platdo ou mesmo antes; se ele
for como plano estruturado ao ensino, entende-se que surgiu na Europa do século
XVI; e, por ultimo, se for considerado ferramenta pedagogica de massificacdo da
sociedade industrial, pode-se definir seu surgimento nos Estados Unidos em 1920.

Quanto ao aspecto etimoldgico, segundo Goodson (2007b) a palavra
Curriculum vem da palavra latina Scurre (correr), refere-se a curso, algo a ser
seguido. Esta definicdo como prescri¢cdo aparece no inicio do século XVI na Europa,
onde a escolarizacdo estava se formando como atividade de massa.

Como objeto de estudo e pesquisa, o curriculo aparece pela primeira vez nos
Estados Unidos, na segunda década do século XX (SILVA, 2007). Atualmente ganha
novos olhares e perspectivas para sua efetivagdo nas praticas pedagodgicas. De
acordo com Silva (2007), as teorias de curriculo sdo trés: teoria tradicional, critica e
pos-critica.

As teorias tradicionais do curriculo se fundamentam nas ideias propostas por
Bobbit, o qual propunha que as escolas funcionassem da mesma forma que uma
empresa comercial. Nesse contexto, o sistema comercial, assim como a industria,
tinha que criar métodos para obter os resultados pretendidos, por isso a aplicacao
desta teoria no fazer pedagogico (SILVA, 2007).

Nessa perspectiva curricular, o ensino de leitura e escrita esta centrado no
professor, este tem a funcao de repassar os contetudos de forma descontextualizada
para os estudantes, considerados seres passivos. O curriculo tradicional se distancia
dos propodsitos da alfabetizacao cientifica, uma vez que ela visa, segundo Chassot
(2003), contribuir para que homens e mulheres realizem a leitura de mundo, o
contexto social € importante no construto da alfabetizacao cientifica.

Nas teorias criticas, questiona-se o papel da escola, que no entendimento de
Althusser (apud SILVA, 2007), € um aparelho ideolégico responséavel por reproduzir
a cultura dominante e menosprezar outra forma de conhecimento que ndo seja a

daqueles que controlam. As teorias criticas do curriculo revelam o modo como o
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sistema capitalista interfere no ensino, questionam a estrutura vigente, analisam a
ideologia, a reproducdo cultural, a classe social, o poder, o capitalismo, a
resisténcia, a emancipacéo, o curriculo oculto, a conscientizagdo (SILVA, 2007).

O curriculo na perspectiva pés-critica coloca o individuo em destaque, da voz
agueles que sao marginalizados pelo sistema vigente. Contraria a teoria critica, que
analisa os processos macros do sistema capitalista, a pds-critica traz questdes como
o multiculturalismo, para ela n&do existe cultura melhor do que outra ou mesmo
inferior, problematiza a tentativa da p6s-modernidade de homogeneizar as diversas
culturas, como aponta Silva (2007).

Assumiremos, assim, o entendimento do termo alfabetizacdo cientifica na
perspectiva de um ensino que possibilite ao estudante compreender a realidade
social que o leve a conscientizacdo de seu papel na sua realidade.

Dessa forma, acreditamos que a teoria critica do curriculo traz os
pressupostos que vém ao encontro de elementos que podem contribuir para a
alfabetizac&o cientifica. Salientamos que a teoria critica do curriculo traz um ensino
critico contextualizado, possibilita construir conhecimentos a partir da realidade
social do educando (FREIRE, 2011).

Paulo Freire, um dos representantes da teoria critica, elabora uma nova visao
sobre a forma de entender o ensino. Para ele, o ato educativo € um ato coletivo,

como nos aponta Silva (2007, p. 60):

Na perspectiva da educacgdo problematizadora [...] todos 0s sujeitos estdo
ativamente envolvidos no ato do conhecimento. O mundo — o objeto a ser
conhecido — ndo é simplesmente “comunicado”; o ato pedagdgico nao
consiste em simplesmente “comunicar o mundo”. Em vez disso, educador e
educandos criam, dialogicamente, um conhecimento de mundo.

O ensino da leitura e escrita, na concepcédo de Freire (2011), esta alicercado
sobre o principio da politicidade e o ato educativo — a educacdo ndo € neutra, mas
um ato politico, o sujeito consciente critica a sua realidade, tornando-se um agente
de transformacdo dessa mesma realidade. A educac¢do conscientiza-os, transforma
uma consciéncia ingénua em uma consciéncia critica.

O segundo principio da dialogicidade é o ato educativo, diz respeito a relacao

dialogal que existe entre educador e educando. Uma relacdo horizontal entre dois
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sujeitos do processo educativo, pela qual se cria um vinculo de confianca entre eles
pela palavra, “o didlogo se torna indispensavel para ordenagao politica” (FREIRE,
2003, p. 116).

Na educacao todos sao protagonistas do processo educativo e o dialogo € o
elo para constru¢do do conhecimento. Silva nos aponta que:

Conhecer envolve intercomunicacao, intersubjetividade. Essa comunicagéo
€ mediada pelos objetos a serem conhecidos. Na concepcao de Freire, é
através dessa intercomunicacdo que os homens mutuamente se educam
intermediados pelo mundo cognoscivel. E essa intersubjetividade que faz
Freire conceber o ato educativo como ato dialdgico (2007, p. 59).

O educando é produtor de conhecimento no entendimento da pedagogia
freireana, pois, diferentemente das teorias tradicionais do curriculo, a cultura das
classes populares ndo € menosprezada. Nessa ldgica, na democratizacdo do
conhecimento, o estudante se constrOi como sujeito do processo e 0s saberes
construidos vém ao encontro das necessidades sociais de sua realidade, ou seja, 0s
saberes construidos na escola (alfabetizacéo cientifica) possibilitardo a leitura e a
interpretacéo de sua realidade.

Norris e Phillips (2003) explicam que um dos aspectos importantes na natureza
da ciéncia € o processo de ler e escrever, para que o estudante seja alfabetizado
cientificamente € necessario que tenha esses conhecimentos prévios. Lorenzetti &

Delizoicov ampliaram esse conceito ao utilizar o termo letramento, o qual:

[...] serd de fundamental importancia para o entendimento da alfabetizacdo
cientifica para as Séries Iniciais. A categoria letramento em Ciéncias refere-
se a forma como as pessoas utilizardo os conhecimentos cientificos, seja no
seu trabalho ou na sua vida pessoal e social, melhorando a sua vida ou
auxiliando na tomada de decisdes frente a um mundo em constantes
mudancas (2003, p. 12).

Dessa forma, podemos perceber que leitura e escrita se fazem necessérias
no processo de alfabetizar cientificamente os estudantes. Por isso é de suma
importancia que os educandos sejam letrados e assim compreender 0s aspectos da

ciéncia.
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Chassot (2011) afirma que a alfabetizagdo cientifica € necesséria para a
compreensdao do mundo em que vivemos. Esse olhar critico do mundo se faz
necessario para que homens e mulheres possam exercer plenamente a sua
cidadania. O autor explica que “a cidadania s6 pode ser exercida plenamente se o
cidadao tiver acesso ao conhecimento [...] e aos educadores cabe entdo fazer esta
educacao cientifica” (2010, p. 74).

O papel da escola € o de fomentar conhecimentos que possam
instrumentalizar os educandos a lidar com as diversas demandas que sua realidade
Ihe impde. Por isso, os conhecimentos necessarios para realizar leitura, reflexdo e
atuacdo precisam ser construidos deste os anos iniciais, letrd-los e ndo apenas
alfabetiza-los.

Na primeira etapa do Ensino Fundamental, as criangas ainda apresentam
dificuldade de compreender conceitos complexos ligados aos aspectos da ciéncia no
seu dia a dia. Entretanto, Lemke (2006) afirma que essas questdes precisam ser
construidas nas criancas, no sentido de suscitar nelas a curiosidade e 0s mistérios
por tras dos fatos cientificos, estimulando-as a pensar sobre eles, relacionando-os
com a sua vida pratica, para que possam desde cedo compreender 0 mundo que as
rodeia.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.9) corroboram neste sentido, propdem que o

estudante necessita ser alfabetizado cientificamente nas primeiras séries:

A alfabetizac@o cientifica [...] preocupa-se com o0s conhecimentos
cientificos, e sua respectiva abordagem, que sendo veiculados nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, se constituam num aliado para
que o aluno possa ler e compreender o seu universo. Pensar e transformar
0 mundo que nos rodeia tem como pressuposto conhecer 0s aportes
cientificos, tecnoldgicos, assim como a realidade social e politica.

A alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais € necessaria no sentido de
construir cidadaos capazes de lidar com a influéncia dos fatos cientificos no seu
cotidiano. A sua construcdo precisa fazer parte do planejamento do fazer
pedagodgico dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

O trabalho do professor para desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica na

primeira etapa da educacéo basica demanda criar atividades que possam envolver a
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crianga, utilizando literatura infantil, masica, video, teatro, artigos, revistas, ciéncia,
articulando-os com visitas aos espacos néo formais, como € orientado por Lorenzetti
& Delizoicov (2001). O ensino da leitura e escrita precisa ser dinamico, no sentido de
buscar diferentes estratégias para envolver os conhecimentos cientificos durante as

atividades.
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CAPITULO Il

2. O CAMINHO CONSTRUIDO NA PESQUISA

Neste Il capitulo temos a finalidade de apresentar como foi desenvolvida a
nossa pesquisa. Sua organizacdo esta estruturada em 07 (sete) secoles:
desenvolvimento da pesquisa, I6cus da pesquisa, sujeitos da pesquisa, abordagem
da pesquisa, procedimentos para coleta de dados, coleta de dados, procedimentos
de analises de dados. Essa organizacdo permite compreender como ela foi
desenvolvida no ambiente escolar, permitindo no capitulo posterior descrever suas
analises para buscarmos reflexdes do processo de alfabetizacéo cientifica no ensino
de leitura e escrita na Escola Estadual de Tempo Integral em uma turma de 5° ano

do Ensino Fundamental.

2.1. Desenvolvimento da pesquisa

As primeiras reflexfes para o desenvolvimento da tematica ocorreram a partir
do contato com a realidade em algumas escolas manauaras ao longo da nossa
formacéo inicial. Observamos que a leitura e escrita € uns dos grandes desafios de
professores e estudantes, o que fez com que se tornassem temas em duas
pesquisas realizadas no curso de pedagogia da Universidade do Estado do
Amazonas. Uma de Iniciacdo Cientifica, na qual discutimos uma proposta de ensino;
e outra foi no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de graduacéo, cujo objetivo
era compreender a importancia dos saberes linguisticos para producéo textual, com
estudantes do 2° ano.

As reflexdes realizadas nessas pesquisas foram apresentadas nas primeiras
orientacdes com a professora orientadora desta dissertacdo no inicio de 2014, no
pré-projeto de pesquisa intitulado “A interdisciplinaridade no ensino da leitura e
escrita”. Durante alguns encontros discutimos a viabilidade desta proposta de
pesquisa e 0s requisitos para uma dissertacdo de Mestrado em Educacdo em

Ciéncias.
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Durante esse processo, estudavamos as disciplinas obrigatérias do mestrado
e a partir delas novos olhares foram estimulados sobre os direcionamentos da
construgao do projeto de pesquisa. Dentre as disciplinas destacamos a de
‘Fundamentos no Ensino de Ciéncias”, cujo objetivo é a alfabetizacéo cientifica,
conceito até entdo desconhecido. Com apropriacdo dos artigos referentes & tematica
identificamos a importancia da mesma no processo educacional e a necessidade de
sua construcdo. A escola como principal fomentadora dos conhecimentos
socialmente construidos precisa buscar estratégias para sua consolidacdo desde o0s
primeiros anos da Educacgéo Basica.

As novas perspectivas sobre o tema foram abordadas nos encontros de
orientacdo para construcao do projeto de pesquisa, nos quais se destacou a relacéo
da alfabetizacdo cientifica e a leitura e escrita, socializada no seminario de projetos
promovido pelo Programada de Pds-Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia e discutida por dois professores doutorandos que nos ajudaram na
reflexdo sobre a nossa proposta de trabalho. Posteriormente foi apresentada no IV
SECAM (Simpdsio em Educacédo em Ciéncias da Amazonia).

Depois que redimensionamos o projeto com as contribuicdes do seminario de
projetos, iniciamos a consolidacdo da busca de autores para fundamentacéo deste
trabalho. Primeiramente, pelas buscas digitais nos bancos de dados das
universidades federais e estaduais, assim como em diferentes revistas eletronicas
especializadas nas tematicas que estamos pesquisando, como enfatiza Creswell
(2010) ao dar importancia na busca de material em meio eletrbnico para
fundamentacédo da pesquisa.

Utilizamos palavras-chaves (alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais),
conforme orienta o autor, para buscar material e encontrar pesquisas de mestrado e
doutorado de instituicdes publicas nos ultimos 10 (dez) anos. Foram encontrados 08
(oito) estudos, dos quais 06 (seis) sdo dissertacfes de mestrado e 02 (duas) séo
teses de doutorados. Realizando a leitura do material e constatamos os autores que
possuem estudos sobre alfabetizac&o cientifica, verificamos as aproximacdes destas
pesquisas com o estudo que construimos e sua importancia para fundamentacéo do

nosso trabalho.
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Realizada a estruturacdo do primeiro e segundo capitulo desta dissertacao,
participamos do exame de qualificagdo, momento foi de extrema importancia para
consolidagdo dos objetivos da pesquisa e procedimentos dela em campo. Com as
contribuicdes que recebemos nossa pesquisa foi sistematizada e enviada ao comité
de ética. Seu envio se deu no més de outubro de 2014 e perdurou por 06 (sete)
meses todo o processo de tramitacdo. No dia de 27 de abril de 2015 o parecer final
foi aprovado sob nimero 1.002.399, destacando a relevancia da pesquisa para a
educacédo no Estado do Amazonas e o processo de constru¢do do ensino de leitura
e escrita no 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola no municipio de
Manaus/AM.

Todos esses momentos foram importantes para qualificagcdo da pesquisa,
cujo inicio ocorreu com 0s primeiros encontros de orientacdo, passando pelo exame
de qualificacdo, no qual nos auxiliou a elaborar nosso problema cientifico, definido:
Como a alfabetizacao cientifica pode ser construida durante o processo de ensino
de leitura e escrita?

Com a definicdo da problematica, elaboramos o objetivo geral: analisar no
ensino da leitura e escrita 0 processo de alfabetizacdo cientifica. A partir dos
objetivos, elaboramos as questdes norteadoras e os objetivos especificos estdo de

acordo com a tabela a seguir.

N° Questdes norteadoras Objetivos especificos

1 |Qual a concepcao de leitura e escritalEntender a concepcgédo de leitura e escrita]
dos professores do 5° ano do ensinodos professores do 5° ano do ensino
fundamental? fundamental

Como € desenvolvido o ensino dalldentificar como o professor no ensino da
leitura e escrita na pratica pedagodgicalleitura e escrita desenvolve sua pratica

2 do professor pedagogica
Quais os elementos de alfabetizacdolAnalisar os elementos de alfabetizacéo
3 cientifica sdo identificados no ensinocientifica no ensino da leitura e escrita.

da leitura e escrita.

Tabela 1: Questbes Norteadora e objetivos especificos da pesquisa.
Fonte: Elaboragéo do autor.

A estruturacdo da nossa pesquisa foi construida de acordo com as questdes
norteadoras e objetivos especificos (TABELA 1), caracterizando-a huma perspectiva
qualitativa.
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2.2 Abordagem da pesquisa

A pesquisa foi realizada em escola publica, no municipio de Manaus, por meio
de observacgbes das aulas de uma professora com a turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, durante dois meses. O pesquisador permaneceu in loco a partir do dia
27 (vinte sete) de maio de 2015 a 17 (dezessete) de julho de 2015, observando
como a professora desenvolvia sua pratica pedagdgica. Neste contexto, para
compreender os fendmenos educativos, entramos em contato direto com 0s sujeitos
pesquisados, acompanhando a professora do 5° ano dos anos iniciais.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que buscou extrair do convivio do
pesquisador com os pesquisados os significados visiveis e latentes presentes, 0s
quais soO foram possiveis identificar com uma atencéo sensivel (CHIZZOTTI, 2014).
Por meio dessa abordagem percebemos as interrelacdes dos sujeitos da pesquisa
no ambiente natural, verificando como a professora realizava a conducdo das
atividades de leitura e escrita e que metodologia utilizava para o aprendizado dos
mesmos.

A pesquisa qualitativa apresenta também como caracteristicas a descricao
dos fatos dentro de um espaco e tempo delimitado. Isso permite ao pesquisador
debrucar-se sobre as descricbes que ele pode fazer dos sujeitos pesquisados e, a
luz da revisdo de literatura, fazer andlises, construir interpretacbes a partir da
realidade pesquisada, como nos aponta Oliveira (2007). Buscamos compreender, no
contexto de sala de aula, a problematica que nos inquieta através do contato direto
com 0s sujeitos pesquisados.

Em busca dessas relacbes em nossa pesquisa, adentramos na realidade
escolar para analisar a alfabetizacéo cientifica através das interrelacfes construidas

no espaco educacional.

2.3. Locus da pesquisa

A escolha do locus de pesquisa foi definida sob a eleicdo de alguns critérios:

1) as 05 (cinco) escolas estaduais manauaras que apresentaram maiores indices no
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IDEB 2013 do 5° (quinto) ano nos anos iniciais; 2) as 05 (cinco) escolas que
apresentaram maior crescimento na avaliagéo Prova Brasil do MEC de 2007 a 2013
e, 3) escolas que tenham turmas de 5° ano no periodo da pesquisa.

O critério da escolha a partir dos resultados do IDEB s&o importantes devido a
problematica que visou compreender como a alfabetizacdo cientifica pode ser
construida no ensino da leitura e escrita, a necessidade de estudantes letrados
nesse processo € de suma importancia. Observando os dados das Uultimas

avaliacGes do IDEB chegamos as seguintes escolas:

IDEB OBSERVADO DIFERENGA DE

CRESCIEMNTO

ENTRE OS ANS

N© ESCOLA 2007 |2009 [2011 | 2013 |pe 2007 A 2013
01 |ESCOLA ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL SANTAW.4 6.2 65 |7.8 3.4

TEREZINHA

02 |COLEGIO MILITAR DA POLICIA MILITAR 5,7 6,4 69 |7,1 1.4
03 |ESCOLA ESTADUAL BARAO DO RIO BRANCO 3,9 4,8 59 16,9 3.0
04 |ESCOLAE. BRIG JOAO CAMARAO TELLES RIBEIRO 5,2 6,3 63 6,9 1,7
05 |ESCOLA ESTADUAL ALMIRANTE BARROSO 4,9 4,9 - 6,6 1,7

Tabela 2. Dados da avaliacdo do IDEB
Fonte (INEP, 2015)

De acordo com o primeiro critério, analisamos as 05 (cinco) primeiras escolas
manauaras na Prova Brasil do 5° (quinto) ano dos anos iniciais. A Escola Estadual
de Tempo Integral Santa Terezinha no ano de 2013 foi mais bem avaliada das
escolas estaduais (Tabela 1), ficando desta forma inserida no primeiro critério de
escolha do local da pesquisa.

No segundo critério, identificamos a escola que durante o periodo de 2007 a
2013 mais cresceu. A escola Santa Terezinha saltou em 2007 de 4,4 de média para
7,8 em 2013, quando ocorreu a ultima avaliacdo. Ela cresceu neste periodo 3,4,
indice maior que todas as escolas citadas.

Para definimos a escola, a partir do ultimo critério, fizemos contato com as
escolas mais bem avaliadas na Prova Brasil, com o intuito de descobrir quais
ofereciam no periodo pesquisado o 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental, a
resposta foi afirmativa em todas as instituicoes visitadas.
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A Escola de Tempo Integral Santa Terezinha foi selecionada porque esta de

acordo com os critérios elencados para escolha do local da pesquisa.

Figura 1 — Escola Estadual de tempo Integra Santa Terezinha
Fonte: Elaboracéo do autor.

De acordo com o projeto politico pedagogico (2015) da Escola Estadual de
Tempo Integral Santa Terezinha, sua criacdo ocorreu sob o decreto numero 507, em
28 de marco de 1968. Tem a missdo de contribuir para melhoria das condicdes
educacionais, ajudando na formac&o de cidaddos conscientes, preparados para os
desafios do mundo moderno e atuantes criticos e participativos na sociedade,
assegurando assim um ensino de qualidade.

O prédio da escola € de alvenaria com trés pavilhdes interligados por
corredores e cobertos por telhas. Possui uma quadra poliesportiva que serve para 0s
alunos praticarem esporte nos horarios de Educacéo Fisica; tem 06 (seis) salas de
aula, secretaria, sala dos professores, banheiros para os professores, técnicos e
alunos da escola. Conta também com uma biblioteca, sala multimidia, um pequeno
depdsito, cozinha, refeitério e laboratoério de informatica.

A escola funciona atualmente com turno integral, os alunos entram na escola

as 07h00min e saem as 16h00min da tarde. De 12h0O0Omin as 13h30min ocorre o
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horario de descanso das criancas, ficam nas suas proprias salas de aula
descansando em pequenos colchonetes.

A instituicdo escolar € composta de 15 (quinze) servidores assim distribuidos:
09 (nove) docentes, 01 (uma) pedagoga, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) bibliotecaria,
01 (uma) auxiliar de servigos gerais, 01 (uma) merendeira e a gestora da escola. No
ano de 2015 a escola tinha 152 (cento e cinquenta e dois) estudantes distribuidos

em 05 (cinco) turmas dos anos inicias, de acordo com a tabela:

Turno Série/ano Turma Numeros de estudantes
1°ano 01 27
2° ano 01 32
Integral 3° ano 01 31
4° ano 01 33
5% ano 01 29
Total 5 turmas 152

Tabela: 3: Organizacéo das turmas da escola de Tempo integral Santa Terezinha.
Fonte: Escola Estadual de Tempo Integral Santa Terezinha.

Na escola buscamos compreender como a professora trabalha o ensino da
leitura e escrita nas aulas visando a alfabetizacdo cientifica, uma vez que o0s
resultados na avaliacdo nacional a escola apresentou bons indices nestes
conhecimentos.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram definidos previamente pelo
pesquisador com o intuito de refletir o processo de alfabetizac&o cientifica por meio

de suas falas e acoes.

2.4. Sujeitos da pesquisa

Alguns sujeitos escolares estdo envolvidos na aquisicao da aprendizagem do
estudante. Escolhemos a pedagoga da escola como um dos sujeitos da pesquisa,
por compreender que seu trabalho visa a acompanhar o trabalho pedagdgico do
professor e desenvolver projetos que promovam 0 ensino e aprendizagem.

Definimos também o professor como sujeito em nossa pesquisa, pois ele
direciona as atividades em sala de aula e conhece as dificuldades que cada
estudante apresenta, assim como as potencialidades de aprendizagem de cada um.

Por essa razdo temos uma professora do 5° ano, ela é a profissional que esta
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lidando com o processo de ensino dos conhecimentos de leitura e escrita. Na
escola havia apenas uma turma de 5° ano, cujas atividades para o processo de
leitura e escrita eram regidas por ela.

A turma de 5° ano foi escolhida porque é a Ultima dos anos iniciais, espera-se
gue os educandos tenham mais autonomia e aprofundamentos na leitura e escrita
(BRASIL, 2000). Assim, o trabalho para o desenvolvimento da alfabetizagdo
cientifica pode ser construido a partir de textos mais complexos. Os estudantes do
5° ano porque acreditamos que eles apresentam mais conhecimentos do que 0s

estudantes das séries anteriores.

2.5. Procedimentos para coleta de dados

Na realizacdo da pesquisa qualitativa, adentramos o espaco escolar para
compreender a problematica que nos instigou. Nisso, a observacao participante € de
grande relevancia para respondermos algumas questfes levantadas. Como nos
aponta Minayo (1994, p. 59):

A técnica da observacéo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informacdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
enquanto parte de observacao, estabelece uma relacéo face a face com os
observados.

Na escola onde se realizou a pesquisa buscamos compreender, de modo
real, os fendbmenos que ocorrem em sala de aula. Durante as aulas da professora
observamos e anotamos no caderno de campo tudo que foi possivel para,
posteriormente, realizar as analises.

Utilizamos também a entrevista com a professora do 5° ano, por ser uma
importante estratégia para coletar os dados em pesquisa qualitativa. Segundo Stake

(2011, p. 108) seus principais propositos sao:

Obter informagBes importantes singulares ou interpreta¢des sustentadas
pelas pessoas entrevistadas [..], coletar uma soma numérica de
informacdes de muitas pessoas [...], descobrir sobre “uma coisa” que os
pesquisadores ndo conseguiram observar por eles mesmos.
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A entrevista surge nesta pesquisa com a necessidade de entender as
concepcdes de leitura e escrita e a compreensdo de sua pratica. Indagacbes que
nem sempre sdo possiveis identificar durante a observacdo participante, como
ressalta Stake (2011). Assim, buscam-se respostas para o que nao foi possivel
compreender apenas com a observacao ao longo das aulas, mas que podem ser
discutidas pelos proprios docentes.

A entrevista permitiu saber o que a educadora pensa sobre o0 ensino de leitura
e escrita, quais suas concepcdes sobre o tema, possibilitando a andlise de
guestionamentos que surgem ao longo da pesquisa. Minayo (1994, p. 57) afirma:

A entrevista € um procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos nas falas dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
que se insere como meio de coleta de fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objetos da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada.

A entrevista possibilitou identificar algo que durante a observacdo néo foi
possivel, assim como, verificar as incoeréncias do que € falado e realizado na
escola. Ela ocorreu depois das observacdes em sala de aula e em outros espacos
da escola. Trata-se de uma entrevista semiestrutura, as perguntas foram formuladas
previamente, de forma aberta e ndo fechada, o entrevistador leva um roteiro aberto
para outros questionamentos (MINAYO, 1994).

Realizamos 03 (trés) atividades para identificarmos possiveis indicadores de
alfabetizacéo cientifica, de acordo com a necessidade. Elas foram elencadas a luz
dos estudos de Sasseron e Carvalho (2008). Segundo as autoras os indicadores de

alfabetizacéo cientifica sao:

[...] algumas competéncias proprias das ciéncias e do fazer cientifico:
competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas para a resolugéo,
discusséo e divulgacéo de problemas em quaisquer das Ciéncias quando se
d4 a busca por relagdes entre o que se vé do problema investigado e as
constru¢gbes mentais que levem ao entendimento dele. (2008, p. 338)
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Para compreendermos o0s indicadores de alfabetizacdo cientifica,
selecionamos 0s que veem ao encontro dos objetivos deste estudo e seus
pressupostos tedricos. Desse modo, a partir dos estudos, elencamos 05 (cinco)
elementos de alfabetizagao cientifica:

Relacgdo do texto com a realidade;
Consegue fazer critica do texto
Organiza as informacoes;

Faz questionamentos;

o r DN oE

Defende sua opinido.

Esses elementos foram observamos durante as aulas da professora da turma
do 5° ano e durante as atividades realizadas pelo pesquisador. As 03 (trés)
atividades aplicadas foram em um ambiente de dialogo com estudantes, onde
seguimos os seguintes procedimentos: didlogo do tema escolhido e producdo de
texto. As atividades foram realizadas a partir dos conteudos trabalhados pelos
professores do 5° ano e de como a professora trabalhava a leitura e a escrita.

Para a realizacdo da observacdo participante construimos um roteiro
semiestruturado na forma de tOpicos de acordo com o0s objetivos da pesquisa
presentes na tabela anterior. Os dados foram registrados no diario de campo,
transcrevemos as interrelagdes construidas na realidade da escola a luz do roteiro
(ver no apéndice). Esse roteiro foi previamente elaborado para direcionar a coleta de

dados, seguindo os objetivos pretendidos nessa pesquisa qualitativa.

2.6. Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada seguindo o roteiro que foi adaptado a
realidade que encontramos nha escola; por meio da observacdo da pratica
pedagodgica da professora do 5° ano; pelas entrevistas com a pedagoga e a
professora da turma observada; e as 03 (trés) atividades realizadas pelo

pesquisador.
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A observacéo iniciou com a gestora nos apresentando a professora dos
estudantes do 5° ano, sujeitos da pesquisa, fato ocorrido no dia 26 de junho de
2015. Explicamos a ela como a pesquisa iria ser desenvolvida e Ihe entregamos
uma sintese do projeto. Posteriormente, fomos direcionados e apresentados para a
turma, informando-lhe que estariamos |4 para observar as atividades, entretanto,
nao deixou claro nossos objetivos para os estudantes.

Na primeira semana de observacdo nos aproximamos dos estudantes por
meio de conversas, durantes as atividades direcionadas pela professora, com
objetivo de criar confianca e a aproximacao deles. Nesse periodo conversamos
também com a professora de forma informal, com objetivo de compreender o modo
como planejou as suas aulas e inserir a partir delas trés atividades com o intuito de
coletar dados para esta pesquisa, nela os estudantes teriam a oportunidade de
refletir a sua realidade. Desse modo, nos propomos a conhecer um pouco mais a
sua realidade durante as atividades de ensino de leitura e escrita desenvolvidas pela
professora.

Os temas das atividades foram escolhidos com objetivo de verificar os
possiveis indicadores de alfabetizacao cientifica, os textos e videos serviram para 0s
estudantes problematiza-los a partir de sua realidade e assim, realizar possiveis
reflexdes do que estava sendo exposto, desse modo, buscamos apresentar temas

presentes da realidade local.

Atividade 01: Poluicdo dos igarapés de Manaus

A primeira atividade foi realizada no dia 08 (oito) de julho de 2015, com os
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, na sala 05 (cinco) da Escola Estadual
de Tempo Integral Santa Terezinha no turno matutino. Foi organizada seguindo os
procedimentos metodoldgicos a seguir:

1. Conversa sobre a situacéo atual dos igarapés de Manaus;
2. Assistir um video sobre a situacdo antiga e atual dos igarapés de Manaus;
3. Leitura dos textos “Balneario do Parque 10 de Novembro — 1970” e Igarapé

do Mindu é condenado a morte em Manaus;
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4. Produzir texto de opinido sobre que fatores que contribuiram para a poluicdo
dos igarapés de Manaus.

A atividade iniciou com questionamentos aos educandos sobre se conheciam
igarapés, o que eram e se ja visitaram algum: eles afirmaram positivamente,
relatando de forma espontédnea que estdo cheios de lixo, tem mau cheiro, dentre
outros comentarios.

Depois da maioria deles tecessem comentarios, apresentamos um video com
um documentéario de sete minutos intitulado “Mindu: ontem, hoje, e a incerteza do
amanha@”, o qual apresenta, por meio de imagens e entrevistas, o igarapé mais
extenso da cidade de Manaus, contando sua trajetéria histérica desde a chegada da
acdo humana na segunda metade do século XX até os nossos dias, mostrando
como acao do homem o impactou e 0s prejuizos que a poluicdo causa na vida dos
moradores da cidade de Manaus.

Apos os estudantes assistirem o video, foi entregue dois textos com os titulos
“Balneario do Parque 10 de Novembro — 1970” e “Igarapé do Mindu é 'condenado a
morte' em Manaus”. O primeiro texto era uma reportagem da década de 1960 sobre
o igarapé do Mindu e o outro era atual, tratando do mesmo assunto com realidade
diferente. Antes da leitura do texto pedimos que o0s estudantes marcassem nos
textos o que eles viram no video.

No final da leitura individual dos textos, discutimos em uma roda de conversa
as impressfes dos estudantes sobre o video e os textos. Depois pedimos que
produzissem um texto com 0 seguinte questionamento: em sua opinido, que fatores
contribuiram para a poluicdo de Manaus? Depois que 0s estudantes terminaram
suas producdes, organizou-se grupos para construcdo de cartazes com pinturas que
mostrassem a situacao atual dos igarapés na cidade de Manaus.

Essa atividade foi realizada em duas aulas durante o turno matutino, com
duracdo de 04 (quatro) horas cada aula e intervalo de 15 (quinze) minutos em cada

uma delas.
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Atividade 02: Uso da 4gua na atualidade

A segunda atividade aconteceu no dia 10 (dez) de julho 2015, no turno
matutino, com duragcao de 04 (quatro) horas com intervalo de 15 (quinze) minutos
com os seguintes procedimentos metodoldgicos:
Assistir um video sobre o fim da 4gua;
Leitura individualmente do texto “O alvorecer de um século de sede”;

Discussédo do video e do texto lido;

= A

Produzir um texto sobre opinativo sobre o que podemos fazer para néo
desperdicarmos agua e sobre a possibilidade da agua acabar um dia.
Iniciamos a atividade com a apresentacao do video intitulado “Fim do Mundo:
a agua vai acabar”, uma narrativa de ficcdo na qual um homem, em 2050 (dois mil e
cinquenta), conta as consequéncias de se ter pouca agua e como esse liquido se
tornou raro, com o risco do fim da agua potavel para a populacdo mundial.

Depois dos estudantes assistirem ao video, discutimos as reflexdes por ele
expostas e questionamos como o homem faz o uso agua na atualidade e se seria
possivel um dia agua acabar. Depois foi entregue aos educandos o texto “O
alvorecer de um século de sede”, para que realizassem a leitura individual e
posteriormente fizessem uma producdo textual com o seguinte questionamento: o

gue aprendi sobre a agua?
Atividade 03: Relagcdo do homem com a natureza
A terceira atividade ocorreu no dia 16 (dezesseis) de julho de 2015, no turno

matutino, com os estudantes do 5° ano, a professora da turma e o pesquisador.

Teve 0s seguintes procedimentos metodoldgicos:

1. Assistir o video “A¢des humanas que provocam problemas ambientais”;

2 Discusséo do video;

3. Orientacdo sobre a estrutura do texto a ser construido;

4 Producdo de texto com o questionamento sobre a relacdo do homem com

meio ambiente atualmente.
A atividade iniciou com a apresentacdo do video “A¢cbes humanas que

provocam problemas ambientais”, no qual apresenta por meio de imagens o homem
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sendo o Unico animal que destréi seu meio ambiente, polui as cidades, contamina a
agua, contribui para o efeito estufa que provoca o derretimento das geleiras,
erosoes, destruicdo das florestas. Apds, ocorreu uma discussdo sobre como esta a
relacdo do homem com o meio ambiente.

Em suas aulas a professora percebeu que os estudantes demonstraram
dificuldades na estruturagcdo dos textos, por isso pediu ao pesquisador que
orientasse os educandos sobre producdo textual, o qual explicou como deveriam
construir um texto dissertativo opinativo, logo depois os estudantes produziram
textos com o questionamento: Como estd, atualmente, a relacdo do homem com
meio ambiente?

A guantidade de estudantes que participaram das atividades foi distinta,
porque no periodo que elas foram realizadas havia um grupo de estudantes que
estava faltando. Em um universo de 27 (vinte sete) educandos, 20 participaram da
primeira atividade, 19 (dezenove) na segunda e 26 (vinte e seis) na terceira. Todos
conseguiram produzir os textos sobre as tematicas discutidas, totalizando 65
(sessenta e cinco) producdes que serviram de dados a ser analisados no terceiro
capitulo.

Depois de realizarmos a observacao participante e a realizacdo de 03 (trés)
atividades, agendamos as entrevistas com a professora da turma de 5° ano e a

pedagoga da escola.

Entrevistas com a professora e a pedagoga da escola

A entrevista com as duas profissionais da educacdo ocorreu na ultima
semana da coleta de dados, no mesmo horario de trabalho. Anteriormente, foi
elaborado um documento para torna-las cientes do objetivo da pesquisa e para
resguarda-las das suas falas, para isso seus nomes foram preservados. Esse
documento foi lido e assinado pela professora e pedagoga minutos antes de
iniciarmos a entrevista. A primeira entrevistada foi a professora e posteriormente a
pedagoga, em dias diferentes.

Na entrevista foram utilizados um gravador, um caderno de anotacdes e o

roteiro semiestruturado preparado anteriormente pelo pesquisador. A entrevista se
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deu de modo tranquilo e natural, o pesquisador pediu autorizagdo para gravar as
falas das entrevistadas e suas repostas foram afirmativas.

As duas entrevistadas demonstraram interesse em responder 0S
guestionamentos, a tematica pesquisada era interessante para elas, uma vez que
ainda ndo conheciam o conceito alfabetizacao cientifica. Mas foi a professora do 5°
ano quem falou bastante e alguns questionamentos que nao estavam no roteiro (ver
no apéndice) foram perguntados a docente. Com o término da coleta de dados,

daremos os direcionamentos para os procedimentos da analise dos mesmos.

2.7. Procedimentos de analise de dados

Os procedimentos de andlise se iniciaram na sistematizacdo dos dados para
a sua triangulacéo, a relacdo dos dados e a analise do conteudo. Neste sentido
Chizzotti (2014, 115) afirma:

Constitui o conjunto de procedimentos e técnicas de extrair o sentido de um
texto por meio das unidades elementares que compde produtos
documentarios: palavras-chave, |éxicos, termos especificos, categorias,
temas e semantemas, procurando identificar a frequéncia ou constancia
dessas unidades para fazer inferéncias e extrair os significados inscritos no
texto a partir de indicadores objetivos.

A sistematizacdo dos dados é necessaria para a compreensdo do que foi
coletado na escola. Através da perspectiva da analise de conteddo buscamos a
leitura que a ciéncia exige nos estudos desta natureza. Nesse direcionamento,
organizamos o terceiro capitulo a partir dos objetivos especificos definidos. O
primeiro objetivo pretende verificar a concepcéo de leitura e escrita, 0 segundo se
refere sobre a pratica pedagodgica da professora pesquisada e o terceiro analisa 0s
indicadores de alfabetizacao cientifica no ensino da leitura e escrita.

No ultimo capitulo organizamos os dados de acordo com as categorias que
nossos objetivos no trazem, pois elas, segundo Bardin, “séo rubricas ou classes, as
guais reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo das caracteristicas comuns dos elementos” (2011, 147).

Agrupamos nossas categorias centrais da seguinte forma: concepcéo de leitura e
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escrita, pratica pedagodgica e indicadores de alfabetizacdo cientifica, analisados a
partir da observagcdo da préatica pedagogica, da entrevista com a professora do 5°
ano e das atividades desenvolvidas pelo pesquisador.

Quando terminamos a coleta de dados, transcrevemos na integra a fala das
entrevistadas, com o intuito de fazer uma leitura completa, junto com a observacéo e
as 03 (trés) atividades desenvolvidas pelo pesquisador, para assim realizar a
triangulacdo. Organizamos os dados no terceiro capitulo, apresentando a discusséo
das andlises de acordo com as categorias: concep¢do de leitura e escrita, pratica
pedagdgica e indicadores de alfabetizacao cientifica.
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CAPITULO Il

3. A CONSTRUCAO DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA REALIDADE
ESCOLAR

Neste capitulo, nosso objetivo é apresentar os resultados da pesquisa a partir
da andlise dos dados que foram coletados na Escola Estadual de Tempo Integral,
em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental, durante o periodo de 27 (vinte
sete) de maio de 2015 a 17 (dezessete) de julho de 2015. Os dados apresentados
foram sistematizados a luz do referencial tedrico, que fundamenta as reflexdes
construidas a partir das entrevistas realizadas com a professora da turma
pesquisada e com a pedagoga da escola, a relagdo com os dados oriundos da
observacdo da pratica pedagdgica e as 03 (trés) atividades realizadas pelo

pesquisador com os estudantes do 5° ano.

3.1 Refletindo as concepcdes de leitura e escrita.

O processo de construcdo de leitura e escrita € desenvolvido na realidade
escolar a partir de concepcoes refletidas na pratica pedagogica dos professores.
Com este entendimento, nossa pesquisa teve a intencdo de analisar o papel da
leitura e escrita no desenvolvimento da alfabetizacédo cientifica, através dos dados
coletados em uma escola de Tempo Integral. Buscou-se compreender as
concepcdes por meio da entrevista com a professora de 5° ano e com a pedagoga
da escola, triangulada com a observacao participante e a realizacdo de 03 (trés)
atividades pelo pesquisador.

A professora da turma pesquisada tem 33 (trinta e trés anos), é graduada em
Pedagogia, com especializacdo em Gestdo Escolar e Gestdo do Curriculo e
Desenvolvimento de Praticas Pedagogicas; e formacdo em Matematica e
alfabetizacdo pelo PNAIC (Pacto Nacional da Alfabetizacdo na idade Certa).
Trabalha nos anos iniciais do ensino fundamental ha 05 (cinco) anos e na escola

Estadual de Tempo Integral Santa Terezinha ha 03 (trés) anos. A pedagoga da
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escola tem 38 (trinta oito) anos, é formada em Pedagogia e trabalha na escola ha 02
(dois) anos, na funcdo de acompanhamento do trabalho pedagdgico do professor.
Com o fim de preservar o anonimato da professora e da pedagoga
utilizaremos nomes ficticios, a primeira chamaremos de Maria e a segunda de Carla,
nomes comuns na cidade de Manaus.
Com o objetivo de entendermos as concepc¢des de leitura e escrita, trouxemos
a fala da professora da turma do 5° ano do ensino fundamental, que foi coletada por

meio da entrevista sobre o seu entendimento de leitura e escrita:

Na fase do quinto ano, a leitura tem que ser além da decodificacdo das
silabas das palavras, a leitura ja tem que vir com sentido mais amplo, deles
[os alunos] entenderem o que estdo lendo e interpretarem e refletirem e
darem a opinido deles. No quinto ano, a leitura é essa. E a escrita também,
no nivel do quinto ano, tem que ser um pouco mais do que eles vém
aprendendo, tem que vir mais estruturada, a escrita tem que transmitir uma
mensagem, ndo s6 no sentido narrativo, mas escrever o que eles pensam a
respeito dos textos. Porque ndo é apenas juntar “b” com “a”, “ba”, porque a
leitura no inicio s6 é essa, é a decodificacdo de letras juntas, ndo tem que
vir a parte do letramento, tem que ser vista uma leitura reflexiva, neste nivel
ja. (MARIA, 2015)

Podemos observar, a partir da fala da professora, que ela apresenta uma
concepcao de ensino de leitura e escrita além processo de decodificacdo de letras e
palavras, demonstrando sua compreensdo de que a construcdo da linguagem
escrita precisa ser reflexiva, destacando que os estudantes necessitam dar suas
opinides no processo de construcdo da leitura e escrita. Na producdo escrita, a
docente destaca a importancia dos textos estruturados irem além dos narrativos, em
textos onde os estudantes possam colocar o que pensam de forma escrita.

Durante o periodo de observacdo da pratica pedagdgica da professora, as
atividades propostas para o desenvolvimento da leitura e escrita eram construidas
com andlise de textos de situacdes contextuais da realidade dos estudantes,

discutidos e refletidos entre a docente e os estudantes.
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Figura 2: Texto proposto pela professora Figura 3: Atividade da professora do 5° ano

para Igitura. para estudo do texto.
Fonte: Castro Fonte: Castro

Em um dos textos estudados em sala de aula, intitulado “A guerra contra os
mosquitos” (figura 2), a leitura foi realizada ap6s a docente questionar se o0s
estudantes sabiam conceituar dengue. No didlogo que sucedeu ao questionamento,
os educandos demonstraram que a tematica colocada pela professora estava
presente na realidade deles, por meio das falas relatando os males causados pela
picada do mosquito e como a doenca era transmitida.

No momento posterior a conversa com o0s estudantes, a professora solicitou
gue eles realizassem a leitura do texto (figura 1) sobre a tematica estudada. Depois
de alguns minutos de leitura individual, foi realizada a coletiva, seguida de discussao
através de uma atividade (figura 2) que propunha estudar o texto lido.

Durante a leitura compartilhada, ela fazia algumas inferéncias sobre as
dificuldades que os estudantes demonstravam na realizagdo do que foi solicitado,
tais como: ler de acordo com pontuagdo, entonagdo, vocabulos desconhecidos.
Este procedimento para analise dos textos foi evidenciado como rotineiro na escola,
durante o periodo em que estavamos observando a turma pesquisada.

Do processo de ensino de leitura e escrita desenvolvido pela docente,
podemos evidenciar que as relacdes para conquista da aprendizagem perpassam
pela andlise da propria realidade social contextual dos estudantes, mediada pelos

textos orais, até chegar nos textos escritos. Essas relagdes construidas por ela
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mostram que o0s estudantes conseguem ler textos de forma compreensiva, como
podemos verificar durantes as 3 (trés) atividades, em que eles demonstraram
entendimento dos assuntos tratados nos textos colocados pelo pesquisador.

Neste sentido, podemos afirmar que a concepc¢ao da docente sobre o ensino
da leitura e escrita é refletida na sua préatica pedagdgica que vai ao encontro de uma
concepcao na perspectiva de letramento, pois, segundo Kleiman (2007), assumir
este conceito como objetivo da aprendizagem no contexto da realidade escolar,
implica em adotar na alfabetizacdo uma concepcéo social da escrita.

Essa relacdo, colocada pela autora citada, se aproxima das questdes que
evidenciamos na turma de 5° ano, onde observamos um ensino que busca construir
a aprendizagem da leitura e escrita, relacionando-a com a realidade social dos
educandos.

Nesta diregdo, para o entendimento sobre a concepg¢ao da leitura e escrita,
perguntamos também a pedagoga da escola, em entrevista realizada no periodo que

estavamos na escola, a qual afirmou que:

A leitura e a escrita sdo a base para toda vida escolar da crianca. O ensino
fundamental I, que é nossa area de atuacdo, tem esse objetivo primordial
[de fomentar a base para a formacao dos alunos], pois tudo que € ensinado,
a base principal de tudo para que a crianca ndo siga apenas decodificando,
mas compreendendo o que ela decodifica, para que ela realmente seja
letrada, que ela consiga compreender, emitir opinido daquilo que ela 1€,
interpretar os fatos. A alfabetizacdo passa pela alfabetizacdo matematica
também, compreensdo das ciéncias. Porque a leitura e escrita vao dar
condi¢bes para que o aluno amplie todo seu conhecimento para o préximo
segmento [de ensino]. A nossa principal meta, objetivo neste segmento, é
dar condigbes para que o aluno realmente consiga ler, e, com esse
entendimento, consiga produzir suas opinides de maneira que seja
entendido pelos outros, o que é escrita. (CARLA, 2015)

A pedagoga (CARLA, 2015) inicia a sua fala destacando a importancia da
leitura e escrita como base fundamental da vida escolar da crianca e 0 seu ensino
deve ir além da decodificacdo, esta vem corroborar com a compreensao colocada
pela professora, como pudemos observar no trecho da sua entrevista, acima. Os
entendimentos das duas profissionais da educacdo caminham na mesma direcao,

pela dindmica de trabalho pedagdgico realizado na escola.
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Durante a pesquisa de campo, observamos que pedagoga da escola faz o
acompanhamento do trabalho da professora diariamente através dos planos de aula
e observacao da pratica pedagdgica, para posteriormente conversar com a docente.
Essa dindmica de trabalho foi observada durante todo o periodo em que estivemos
na escola pesquisada.

Esse diadlogo constante da professora com a pedagoga nos permite inferir que
o entendimento de leitura e escrita das duas esta direcionado para uma perspectiva
de letramento, pois, como observamos, elas colocam que a construcdo dos
conhecimentos tem que ir além da decodificacao.

Na concepcdo de leitura e escrita colocada pela duas profissionais
entrevistadas, observamos, como citamos, uma aproximagdo com o conceito de
letramento evidenciado por Soares (2009) que afirma o uso dos conhecimentos
adquiridos nas praticas sociais.

A professora, na entrevista, diz que na turma de 5° (quinto) ano os estudantes
devem ir além da decodificacéo de letras. Observamos também a mesma colocacéo
na fala da pedagoga, mas de modo diferente. Na fala da professora este conceito
faz parte do trabalho do professor nas séries anteriores, ou seja, o estudante precisa
passar por este processo para depois chegar a nivel de letramento.

Durante a entrevista, a docente enfatizou que seu trabalho ia além do
processo de alfabetizacdo, neste processo, questionamos a diferenca de um aluno

letrado para um estudante alfabetizado, ela disse que:

O letrado sabe uma reflexdo daquilo que ele esta lendo, ele identifica
naquilo que ele esta lendo 14, e faz uma reflex&o, depois ele da opinido dele.
O alfabetizado chega ler, ele 1é o texto todinho, mas quando a gente faz
uma pergunta, para fazer uma interpretagdo, “na pagina tal, o que o texto
quer dizer naquela expressao?”’, ele ja vai ficar pensando, vai ficar mais
timido, e seu mandar dar uma opinido, entédo, aluno que s6 é alfabetizado.
“Na sua opinido, nesta parte do texto, como vocé faria?”, ele fica calado,
timido, ndo quer responder. (MARIA, 2015)

Podemos perceber, na fala da professora, que demonstra o entendimento das
relacGes entre o letramento e alfabetizacdo, quando afirma que o educando letrado
demonstra reflexdo frente ao texto lido e o apenas alfabetizado ndo ultrapassa a

leitura funcional de um texto. Esta colocacdo da professora vai ao encontro da
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diferenca destes dois conceitos trazida por Soares (2009), que diz que na
alfabetizac&o o estudante ndo ultrapassa conhecimento do alfabeto, e no letramento
existe o uso destes conhecimentos nas praticas sociais.

Podemos verificar essa relagcdo no relato da professora, quando diz como se
comporta o estudante letrado e alfabetizado frente a realidade, podemos afirmar
que, quando o educando ndo estd inserido no processo de letramento, sua
participagdo nos debates em sala de aula fica limitado, posto isso, podemos dizer
que um trabalho pedagdgico que ndo propicie as praticas letradas, nega ao
estudante a plena participagcéo dele em situagbes que possibilitem a construgcéao de
sua cidadania. (KLEIMAN, 1995)

Ao longo deste processo de formacdo estudante alfabetizado e letrado,
percebemos, na fala da professora, que ele passa pelo processo de alfabetizacao
para poder chegar ao nivel de letramento, posteriormente. Mas, nas colocagdes da
pedagoga da escola, esses dois processos devem caminhar juntos, pois,
diferentemente da professora, ela afirma que o estudante ndo deve apenas
decodificar as letras, mas compreender 0 que esta sendo ensinado, ou seja,
alfabetizar letrando.

As concepcdes de leitura e escrita colocadas pelas entrevistadas tendem a
caminhar para uma perspectiva de letramento, mas podemos evidenciar também a
existéncia de uma preocupacdo de um ensino onde os estudantes possam exercer
plenamente as atividades escolares, pois como nos destaca Tfouni (2010), o
letramento focaliza nos aspectos socio-historicos da aquisicdo da escrita, ou seja,
nos processos de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, ndo apenas nos
aspectos cognitivos.

O trabalho pedagogico pautado no letramento deve ser construido, como
podemos observar na fala da autora, na realidade social do estudante, para este
utilizar os conhecimentos construidos em sala de aula nas praticas sociais. Desta
forma, o trabalho do professor deve ser direcionado para realidade social dos
estudantes.

As concepcdes colocadas pela professora e pedagoga tem a intencédo de

realizar um trabalho numa perspectiva colocadas por Tfouni (2010), Soares (2003) e
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Kleiman (2007), mas ainda existem alguns limites para concretizacdo plena do

ensino da leitura e escrita a serem ultrapassados (os limites) na realidade escolar.

3.2. O ensino de leitura e escrita na pratica pedagdgica do professor

Com a analise da pratica do professor em nossa pesquisa temos objetivo de
compreender 0s processos de construcdo de leitura e escrita para que possamos
verificar a possibilidade da construcdo da alfabetizacao cientifica. Neste sentido,
perguntamos a professora entrevistada sobre a metodologia utilizada, ela nos deu a

seguinte resposta:

No primeiro momento eles fazem uma leitura silenciosa para identificar as
partes do texto, depois tem que ver o que o texto esta dizendo o sentido
daquele texto, para que serve, qual é a finalidade daquele texto, porque a
gente estuda muito género e cada género tem uma finalidade, a gente vé
logo isso, depois eles analisam todo o processo do texto, o que o texto quer
dizer e por ultimo eles fazem interferéncia no texto, dando sua opinido sobre
0 texto, a gente faz muito o que o texto quer dizer, o que significam certas
palavras, [evidencia] muito esta parte de vocabulario, palavras que eles nédo
conhecem, vai conversando sobre que eles ja viram, saber o0s
conhecimentos que eles j4& tém para saber se gente continua, né,
Confirmando, a gente corrige alguma coisa que ndo tiver bom e assim
vai.(MARIA, 2015)

A professora destaca que realiza seu trabalho sobre a analise dos géneros
textuais através de leitura silenciosa, depois 0s estudantes procuram compreender o
gue o texto estd dizendo, observando sua finalidade para posteriormente eles
colocarem sua opinido sobre fatos na leitura realizada, logo ha dialogo entre os
estudantes e a professora sobre a compreensdo do texto e analise dos vocabulos
gue ndo conheciam e que prejudicaram o entendimento do texto.

Ao longo do periodo observado podemos constatar que Maria (2015)
desenvolve um trabalho que vem ao encontro dos fatos relatados na sua fala
durante a entrevista que realizamos com ela. Sempre que traz um texto, ou mesmo
video, ha uma discussdo entre os estudantes e a docente, eles eram muito
espontaneos durante os dialogos construidos sobre 0s textos, questionavam
bastante sobre os fatos e sempre faziam relacdo com a sua realidade de questdes
gue nao pareciam de forma clara no texto e perguntavam a docente.
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Nas 03 (trés) atividades realizadas pelo pesquisador, podemos observar os
reflexos do trabalho desenvolvido pela professora, através de temas para discussao
promovidos, na autonomia dos estudantes durante os debates, demostrando que o
desenvolvimento deste género textual na modalidade oral estava bem avancado.

Nos textos escritos pelos estudantes durante as atividades, identificamos que
expressam os conhecimentos produzidos nas aulas da professora através de textos
com escrita com autonomia e de forma ldgica.

Esta forma de trabalho colocada pela professora, observada nas suas aulas e
identificada durante as atividades promovidas pelo pesquisador, permitia que 0s
estudantes participassem ativamente do processo das aulas, e, desta forma,
podemos afirmar a importancia dos didlogos promovidos para dominio da leitura e
escrita, 0 que possibilitara e estes sujeitos a participacao plena na sociedade onde

estao inseridos, pois de acordos Parametros Curriculares Nacionais:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagéo social
e efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (2000, p. 15)

Como podemos evidenciar, é necessario desenvolver o dominio da lingua na
modalidade escrita e oral, para que os estudantes possam exercer plenamente sua
cidadania. Relac&o evidenciada no trabalho pedagdgico realizado pela professora,
gue apresentou reflexos na aprendizagem dos estudantes, observados durante as
aulas dela e nas atividades promovidas pelo pesquisador.

Neste contexto, Freire (2003) nos coloca a importancia do dialogo na
construcdo do conhecimento, uma relacdo horizontal entre educador e educando
permitindo uma ordenacéo politica. Nesta perspectiva, podemos dizer que a relagéo
de didlogo entre a professora e o0s estudantes permite uma aprendizagem de
maneira critica, construindo elementos para eles agirem politicamente, ou seja,
participar das questdes exigidas pela seu contexto numa perspectiva de mudanca.

Durante a observacdo da turma pesquisada, podemos evidenciar um outro

principio da teoria de Freire (2003) que € o trabalho coletivo, promovido pela
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professora no processo de realizagdo de algumas atividades em pequenos grupos,
para, posteriormente, ser apresentado aquilo que os educandos tinham produzido.
Observamos, ao longo das atividades realizadas, conflitos entre os estudantes sobre
como estas deveriam ser desenvolvidas, nesses momentos havia interferéncia
mediadora da docente, dando destaque a importancia de se trabalhar coletivamente.

A partir disso, podemos afirmar que, apesar dos conflitos das atividades em
conjunto, o trabalho coletivo permitiu aos estudantes aprendessem de forma coletiva

o conteudo ensinado por Maria (2015). Nesta direcéo, Freire nos coloca que:

A educacdo constitui-se em um ato coletivo, solidario, uma troca de
experiéncias, em que cada envolvido discute suas ideias e concepcdes. A
dialogicidade constitui-se no principio fundamental da relacdo entre
educador e educando. O que importa é que os professores e 0s alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. (2011, p. 96)

O autor caracteriza a educacdo como um ato essencialmente coletivo,
construido através das experiéncias do educador e do educando, mediado através

da dialogicidade, que constitui na perspectiva freireana um principio fundamental

das relacOes entre o sujeito professor e estudantes.

Figura 4: Trabalho em pequenos grupos Figura 5: Apresentacdo do trabalho em
dos estudantes. grupo sobre as classes gramaticais.
Fonte: Castro, 2015 Fonte: Castro, 2015

Nas atividades promovidas pelo pesquisador, foram construidas situacfes de
discussfes para que os educandos pudessem se expressar autonomamente sobre

temas abordados durante os circulos de conversas. Na primeira atividade realizada,
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propomos o tema “Poluigdo dos igarapés” e durante essa atividade os educandos
demonstraram interesse em participar do debate, ap6s assistirem um video intitulado
“Mindu: ontem, hoje e incerteza do amanha”.

Para iniciar a conversa, perguntamos aos estudantes sobre a teméatica
retratada no video e varias vozes se levantaram para responder de diferentes
formas o questionamento. Cada um deles argumentou o que mais chamou sua
atencédo no video, e identificamos, a cada fala, que a percepc¢éo geral do video era
expressada e, com as andlises das producdes escritas, posteriormente produzidas,
muitas questdes foram, por eles, levantadas.

Esta relagdo ao demonstrado nesta atividade, fica evidente a importancia do
trabalho educacional de modo coletivo, como nos aponta Freire (2003) quando
discorre sobre o papel da troca de experiéncia para desenvolvido da aprendizagem.
Podemos afirmar que a pratica pedagogica de Maria (2015), evidenciada em nossas
observacdes durante o periodo da pesquisa, foi refletida nesta atividade promovida
pelo pesquisador, qual seja, um ensino que promove a troca de experiéncia entre 0s
sujeitos da aprendizagem com o objetivo da construcdo de conhecimento.

Nas observacOes das aulas e atividades da professora, identificamos a busca
pela problematizacdo dos textos durante as aulas, isso permitiu aos educandos
com dificuldade de entender o texto participarem ativamente do processo de
aprendizagem, pois a turma apresentava estudantes com dificuldade de
compreensao de textos mais complexos, ou seja, realizavam a leitura, mas ainda
nao aprofundavam nas questdes apresentada nos textos. E, durante a
problematizacdo das questdes colocadas nos textos, permitia a estes educandos
participacdo na conversa.

Neste contexto, a pratica da professora de problematizar para o ensino da
leitura e escrita, pautada em um dos principios de ensino de Freire (2003) o qual
destaca que a contextualizacdo do contexto vivido é a busca da superacdo da visao
ingénua para critica, possibilitando ao educando refletir a sua realidade.

Os principios da dialogicidade, problematizacdo e do trabalho coletivo
destacado pelo autor supracitado puderam ser evidenciados na préatica pedagogica
de Maria (2015) e refletidos nas atividades realizadas pelo pesquisador, e

permitiram, durante as aulas dela, que os estudantes pudessem aprofundar
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guestdes ainda néo claras nas leituras realizadas, onde oportunizava aos estudantes
a reflexdo de sua realidade.

Neste contexto, podemos afirmar que eles puderam refletir a sua realidade
social através da problematizacdo da leitura dos diferentes textos, evidenciada nos
seus didlogos com a docente, no periodo em que estdvamos observando sua pratica
pedagdgica. Nesta direcdo, Freire (1997) nos aponta que a realidade ndo se da
como um objeto auto explicavel, mas é necessario que o homem a desvende. A
metodologia colocada pela professora vem ao encontro da perspectiva freiriana nos

processos de constru¢do do ensino da leitura e escrita.
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Figura 6: Apresentacgdo do trabalho sobre o trafico de drogas
Fonte: Castro

Figura 7: Apresentacédo teatral dos Figura 8: Producdo textual sobre as
estudantes sobre as drogas. drogas.
Fonte: Castro Fonte, Castro, 2015
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A professora desenvolve sua préatica pedagdgica utilizando-se dos diversos
géneros textuais, evidencia que cada género tem sua finalidade, destacando a sua
importancia na metodologia de ensino por ela aplicada. Ao ser indagada sobre qual

€ o papel dos géneros textuais para o0 ensino da leitura e escrita, obteve-se a
seguinte resposta:

A Influéncia na identificagédo, finalidade, porque no quinto ano, alias, desde
primeiro ano, sdo trabalhados os géneros. Para que serve esse género,
qual a finalidade dele, quando ele vem, esses géneros séo utilizados no dia
a dia. Eles passam por um outdoor, mas para que um outdoor? Para que vai
servir, para que ele esta ali. Entdo género vem para orientar como o aluno
pode se utilizar daquele meio de comunicacédo, ele vai ver para que serve
um e-mail, uma carta. Uma faixa ali na frente, mas para que € aquela faixa,
por que se tem aquela faixa ali, esta pretendendo o qué? Por que no quinto
ano as avaliacdes externas focam muito, no quinto ano é muito trabalhado
isso, pois foco aqui € isso, o objetivo. (MARIA, 2015)

Podemos evidenciar na fala da professora que os géneros textuais tém uma
funcdo comunicativa, seja na producdo deles, como na sua interpretacéo. Durante
suas aulas, pede para os estudantes identificarem qual € o género textual ao qual
pertence o texto que eles estao trabalhando no momento.

As colocacbes da professora a respeito dos géneros textuais demonstram
conhecer a importancia deles para o aprendizado da leitura e escrita, e seu

entendimento se aproxima do conceito de Marcushi:

Género textual se refere a textos materializados em situacBes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais séo textos que encontramos
na nossa vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos
e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas,
sociais, institucionais e técnica. (2008, p. 155,)

Os géneros textuais, como podemos verificar, Sdo textos que sdo construidos
em nossas situacfes comunicativas do dia a dia de modo escrito ou oral. Nesta
perspectiva, o trabalho com eles na sala de aula tem funcdo social importante no
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que se proponha a dar elementos para
gue os estudantes possam compreender a sua realidade, pois como diz o autor

supracitado, ndo existe comunicacdo que nao seja por meio dos géneros textuais,
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ou seja, 0 estudante precisa identificar, compreender e produzi-los de modo que
possa agir socialmente sobre seu meio.

O trabalho com géneros textuais como metodologia de trabalho pedagdgico é
a materializacdo dos caminhos para o desenvolvimento do letramento, pois 0
estudante aprendera o uso concreto da leitura e escrita com elementos que encontra
na sua realidade social. Nesta questdo sobre a importancia social dos géneros, a
professora, durante a entrevista, disse:

O género textual instrui os alunos para ser utilizado no dia a dia, porque no
caso tem que escrever uma carta para um parente, ai ele tem que se
comunicar, ai ele vai ter que saber, se vai utilizar uma carta, um e-mail. Se o
aluno ndo souber isso, como o aluno vai se virar, ndo tem como, a instrucao
que eles vao ter, a funcdo, eles vao utilizar no dia a dia, essas coisas.
(MARIA, 2015)

A professora destaca o uso dos géneros no seu dia a dia e a importancia de os
estudantes saberem utilizar os diferentes géneros textuais, desta forma podemos
afirmar que a docente tem compreensao sobre a importancia de utiliza-los como
metodologia de trabalho para ensino da leitura e escrita.

Ao longo do periodo pesquisado, podemos observar que o trabalho da
docente esta alicercado sobre a compreensdo dos géneros textuais, pois nos
diferentes conteudos, seja de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria e Geografia, ela
estava trabalhando com géneros, seja para sua identificacdo ou producéo.

Observamos que quando os estudantes realizavam a leitura no livro didatico
de ciéncias, por exemplo, ela os questionava sobre que tipo de texto era aquele, o
autor, sobre a fonte da informacédo, quando era manchete de jornal ou da internet,
pedia aos estudantes que informassem sobre a origem do texto. Seja o trabalho com
livro didatico, textos xerocopiados, projetados no quadro ou da internet, sempre
estava mostrando a importancia dos diferentes de textos.

Durante o periodo que observamos pratica da docente os estudantes
produziram os géneros: textos escrito (carta, lista, texto opinativo, producdo de um
livro, resumo) e orais (debates, seminario, piada, apresentacao teatral). Nos textos

escritos 0 que era mais desenvolvido pelos estudantes era o de opinido e nos orais
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eram o0s debates realizados entre os estudantes dos temas propostos pela
professora.

Neste contexto fica claro que a professora promove um ensino que vai além
das andlises linguisticas que privilegia apenas os textos escritos, oportuniza que 0s

textos orais possam ser desenvolvidos, sobre esta questdo Antunes afirma que:

O que se tem denominado de género de texto abarca outros elementos
além do linguisticos, pois abrange normas e convencdes que regem a
norma efetiva de linguagem. Dai que conhecer os diferentes géneros
textuais que circulam oralmente ou por escrito faz parte de nosso
conhecimento de mundo de nosso acervo cultural. (A escola ndo pode furta-
se a responsabilidade de promover esse conhecimento). (2009, p.54)

O papel dos géneros textuais no ensino da leitura permite que os estudantes
possam compreender a riqueza dos diferentes aspectos culturais que os cercam,

seja nos textos escritos ou orais.

Figura 9: Leitura e interpretacéo do
género textual folder sobre a dengue. estudantes sobre a dengue.
Fonte: Castro (2015) Fonte: Castro (2015)

A metodologia destacada na fala da professora e na sua pratica pedagdgica
pode ser observada nos direcionados que a escola tem para a construcdo da leitura
e escrita na sala de aula, pois, na entrevista realizada com a pedagoga da escola,

sobre este aspecto ela comentou que:
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Os professores estdo trabalhando a metodologia do Pnaic, aquisicdo das
habilidades, das competéncias, eles trabalham em cima dessa, ndo posso
dizer teoria, mas gama de teoria, que € sociointeracionista que trabalha com
a crianca em cima da realidade que ela ja tem, acrescentando os processos
gue a escola vai trabalhando com eles, entdo a gente nédo trabalha nos
primeiros anos, ndo trabalha naquela pedagogia tradicional, de primeiro
ensinar o alfabeto, depois os padrbes silabicos, ndo. E trabalhado a
compreensdo dos textos, dentro dos textos a crianga é estimulada através
de um ambiente estimulador na sala de aula com cartaz, com escrita de
tudo. (CARLA, 2015)

Segundo a pedagoga, a metodologia que a escola utiliza para o ensino é
pautada na formacdo do PNAIC (Pograma Nacional da Alfabetizacdo na Idade
Certa) segundo ela segue a teoria sociointeracionista onde o trabalho é
desenvolvido com a realidade da crianca. Pela pratica pedagégica observada na
turma do 5° (quinto) ano, podemos inferir a existéncia de um trabalho que leva em
consideracao a realidade sociocultural dos estudantes.

Este programa de formacdo continuada do Ministério da Educacao (BRASIL,
2015), informado pela pedagoga, traz no seu caderno de formacdo a concepcéo de
ensino pautada numa perspectiva de letramento defendida por Soares (2009) do
processo de construcao de alfabetizar letrando.

Podemos afirmar que este programa de formacdo continuada de professores
refletiu no contexto onde foi realizado nossa pesquisa, pois, ao longo do periodo
pesquisado, a professora relatou a importancia desta formacdo na sua prética
pedagodgica, e mostrou materiais que foram desenvolvidos durante os encontros
mensais, que hoje faz uso na sua sala de aula.

Como podemos verificar, o trabalho da docente pesquisada tem forte
aproximacao com os principios de Freire (2001) e Soares (2003). A sua metodologia
estd estruturada numa perspectiva na qual os estudantes compreendam, né&o
somente 0s processos linguisticos presentes em textos, mas consigam
problematizar o texto com a sua realidade, como foi observado no projeto chamado
“‘Diga nao as drogas”, com duracao de 03 (trés) meses. Nele diferentes atividades
foram trabalhadas: discussbes de textos em sala de aula, producao textual com
texto opinativo sobre as drogas, seminario e apresentacdo de uma peca teatral.

Quando o pesquisador chegou na escola este projeto ja estava em

andamento, mas pudemos observar algumas atividades promovidas em sala de aula
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e fora dela. Ficou evidente o interesse dos estudantes durante as aulas nas
discussdes do tema e pdde-se ver que a cada aula 0 assunto ndo se esgotava, em
razdo desta problematica fazer parte da realidade deles, o que pudemos identificar

nas discussodes promovidas em sala de aula.

Figura 11: Texto opinativo sobre as Figura 12: Apresentac&o dos estudantes
drogas produzido por estudante do 5° do 5° ano sobre o trafico de drogas.
ano. Fonte: Castro (2015)

Fonte: Castro (2015)

Foi possivel observar no desenvolvimento das atividades sobre a tematica do
trafico de drogas que os estudantes refletiram a realidade que os cerca, observando
0s perigos do uso das drogas, as consequéncias na vida das pessoas afetadas por
elas. Nesse processo, identificamos os caminhos para construcdo da alfabetizacao
cientifica, pois, para Chassot ela € “o conjunto de conhecimentos que facilitariam
aos homens e mulheres fazerem a leitura do mundo onde vivem” (2011, p. 62).

Os conhecimentos, que permitirdo aos estudantes fazerem a leitura do mundo
gue os cerca, podem ser sistematizados pelas aulas da professora para que eles
possam ter um olhar cientifico os perigos do uso das drogas. Tal percepcao foi
observada em um dos textos produzidos (figura 8), em que o estudante coloca as
consequéncias sociais do uso das drogas, uma evidéncia do processo de
alfabetizacédo cientifica, ainda que inicial, pdde ser percebido nessa atividade.

E possivel perceber que a pratica pedagdgica da professora, como citamos,
se aproxima dos principios colocados por Freire (2003), pois, nos mostra a

importancia da aprendizagem da leitura e escrita como elemento importante para os
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sujeitos realizarem a leitura de mundo. Conceito que vai ao encontro do conceito de
alfabetizacédo cientifica apresentado por Chassot (2003).

Dessa forma, os direcionamentos das aulas da docente pesquisada
possibilitam a construcao do processo de alfabetizacéo cientifica, porque permite ao
estudante realizar a leitura do mundo que o cerca através da problematizacdo de
suas aulas e constantes dialogos com os educandos.

Em outra atividade realizada pela docente foi a abordada a tematica sobre a
dengue e se deu em 3 (trés) aulas com diferentes atividades para compreensao da
tematica em questdo. Primeiramente foi uma conversa dos estudantes sobre a
dengue, em que ela perguntou se os estudantes conheciam o tema que estava
sendo apresentado. Alguns estudantes levantaram as maos para responder e
informaram que viram na televisdo e pessoas perto da sua casa ficaram doentes.
Posteriormente, a professora deu aos estudantes um texto que tratava sobre esta
tematica e pediu que eles realizassem leitura silenciosa do material.

O texto tratava sobre o que € a dengue, seu modo de transmissao e tracava
parte da historia da chegada de seu transmissor no Brasil. Apds a leitura silenciosa,
a professora discutiu com os educandos sobre o que eles entenderam do texto, os
educandos néo tiveram dificuldade em comentar sobre sua compreensao. Ao longo
da discussédo outros fatores foram levantados por 3 (trés) estudantes sobre a
tematica da dengue, principalmente o que eles viram na televisao.

Na primeira discussdo sobre tema um estudante colocou que o mosquito
depositava seus ovos no igarapé porque era muito sujo, na conversa sobre a leitura
do texto este tema voltou, mas jA houve uma pequena diferenca sobre os locais
onde 0s mosquitos transmissores depositam seus ovos, eles entenderam de forma
clara como ele se proliferava.

Apés a leitura e problematizacéo do tema proposto, podemos observar que os
estudantes compreenderam as formas de proliferacdo e como evita-la. Neste
sentido, ha evidéncias de uma alfabetizacdo pratica que segundo Shen (1975) tem
por objetivo desenvolver conhecimentos para resolver situacdes cotidianas. Pois os
estudantes demonstraram que adquiriram conhecimentos que possibilitariam alterar

a realidade ao seu redor.
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O texto utilizado nessa construcao foi de opinido, extraido de uma revista de
circulacdo nacional, ou seja, um género textual que ajudou os estudantes no
entendimento da ameaca do mosquito transmissor da dengue. Pdde-se inferir a
importancia dos géneros textuais como metodologia para construgcdo da
alfabetizagdo cientifica durante o ensino da leitura e escrita, pois o trabalho permitiu
a problematizacdo pelos educandos, ou como apresentado por Chassot, (2003)

permitiu que o estudante pudesse realizar a leitura do mundo.
3.3. A alfabetizagao cientifica no ensino da leitura e escrita.

A alfabetizacao cientifica € de suma importancia para que 0s sujeitos possam
participar plenamente das praticas sociais e, por isso, sua construcdo se faz
necessaria na vida dos diferentes sujeitos das diversas esferas sociais de nossa
sociedade. Neste processo, a escola tem a missédo de contribuir com os elementos
necessarios para que isso ocorra desde de os primeiros anos da educacao basica
(LORENZETI, 2001).

Na Escola Estadual de Tempo Integral, na turma de 5° (quinto) ano, que
pesquisamos buscamos analisar, durante o processo do ensino de leitura e escrita,
se a alfabetizacdo cientifica estd ocorrendo, ou mesmo, se ha indicios de sua
construcdo, desse modo, se faz necesséario elegermos os indicadores de
alfabetizacéo cientifica para inferir se, na realidade estudada, o ensino € direcionado
para construcdo da alfabetizac&o cientifica.

A partir dos estudos de Sasseron (2008) compreendemos que os indicadores
de alfabetizacdo cientifica sdo alguns habilidades préprias das ciéncias e do fazer
cientifico que devem ser construidas pelas estudantes. Nesse processo, definimos

0s seguintes indicadores para analisarmos na turma que pesquisamos:

relacdo dos estudantes do texto com a realidade;

leitura critica do texto pelos estudantes;

v
v
v/ organizacdo das informac6es de modo logico pelos estudantes;
v/ guestionamentos dos estudantes;

v

estudantes defendem suas opinides.
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A analise foi das atividades ensino de leitura e escrita realizadas pela
professora durante o periodo em que estivemos no local da pesquisa e em 3 (trés)
atividades realizadas pelo pesquisador com os estudantes da turma do 5° (quinto)
ano. As duas atividades desenvolvidas pela professora que escolhemos para
analisar foi fruto do trabalho pedagdégico durante o periodo pesquisado. A atividade 1
(um) foi desenvolvida pelos estudantes depois de a professora trabalhar a temética
sobre o trafico de drogas e perdurou por 2 (duas) semanas e a segunda foi sobre o
meio ambiente, desenvolvida em uma aula apés leitura e conversas da professora
com educandos sobre essa temética.

As trés atividades realizada pelo pesquisador foram desenvolvidas em
diferentes dias e tiveram como tematicas: a) poluicdo dos igarapés de Manaus,
desenvolvida em 2 (duas) aulas com uso de video e textos sobre o tema; b)
utilizagcdo da agua trabalhamos através video e leitura de texto; e c) a relagdo do
homem com meio ambiente com uso de video e texto.

Neste processo, buscaremos discutir os elementos de alfabetizacao cientifica
partir dos textos desenvolvidos pelos estudantes na aula da professora e 0s
realizados nas atividades propostas pelo pesquisador, fazendo relacdo com os

processos observados em sala de aula e com a entrevista.

3.3.1 Relacéo dos estudantes do texto com a realidade

Nesse primeiro indicador da alfabetizacéo cientifica, buscamos analisar se os
textos produzidos pelos estudantes durante as atividades conseguem fazer relacéo
com a realidade. Sobre esta questao foi perguntado a professora da turma e ela nos

deu seguinte resposta:

Sim, é desta fase ai, deste o inicio do ano ja foi trabalhado essa coisa, todo
tempo. Eu sempre procurei verificar isso, o que o texto pode ajudar na
realidade deles, pois ndo ainda buscar coisas muito do outro mundo, pois
devemos focar aqui, desde o inicio sempre eles fazem, quando eles vao
fazer uma leitura eles colocam, ai professora acontece isso perto de minha
casa e assim por diante, sempre eles falam. Uma interpretacdo desta para
ver se eles conhecem. (MARIA, 2015)
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A professora nos coloca seu trabalho esta levando em consideracdo a
realidade dos alunos, destaca que eles durante as atividades narram situacdes o
gue aconteceram com eles. Podemos perceber na fala da docente um dos
elementos importantes no processo de construcdo da alfabetizacdo, o estudante
demonstra na sua escrita uma reflexdo dos saberes escolares com a sua realidade
social. (SASSERON, 2008).

Durante o periodo observado a professora oportunizou as estudantes a
realizacdo de algumas atividades de producdo textual, mas o pesquisador sé teve
como registrar duas atividades. A andlise se deu da atividade sobre o trafico de
drogas e meio ambiente.

O primeiro texto a professora pediu que os estudantes fizessem um texto
opinativo sobre o trafico de drogas, 20 (vinte) educandos produziram, e segundo
era producdo de uma lista sobre os cuidados com meio ambiente, no qual tinha 19

(dezenove) estudantes realizaram a atividade.

Figura 13: Producéo textual do estudante Figura 14: Producéo textual do estudante
do 5° ano sobre as drogas. sobre os cuidado com meio ambiente.
Fonte : Castro, 2015 Fonte: Castro, 2015

Nas duas atividades podemos observar que todos os estudantes
demostraram que seus textos guardavam relagdo com a realidade, mas em niveis

diferentes, especialmente na atividade do texto opinativo sobre as drogas, onde 4
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(quatro) estudantes usaram a narracéo dos fatos que aconteceram na sua realidade,
para expor sua opiniao, por nao saberem produzir um texto de cunho dissertativo.

Na primeira atividade desenvolvida pelo pesquisador, que tinha como
temética “que fatores levaram a poluigdo dos igarapés de Manaus”, foi possivel
identificar que todos o0s estudantes produziram textos. Dentre as 20 (vinte)
producdes textuais analisadas, os estudantes fizeram relagdo a questdes reais da
sua vida cotidiana, e a maioria deles apontou que o homem foi o responséavel pela
poluicdo dos igarapés.

Na segunda atividade participaram 19 (dezenove) educandos e seus textos
foram fruto de uma atividade sobre a importancia da 4gua, com o questionamento:
‘o0 que eu aprendi sobre a agua?”. Depois pedia-se que fizessem um desenho sobre
0 que escreveu. A aula foi desenvolvida durante 2 (duas) horas. As producdes deles
demonstraram, também, relacdo com a realidade, mas com textos curtos, em razao
do interesse maior em realizar o desenho solicitado, o que os de refletir a relacdo de
seu posicionamento escrito com a realidade.

Figura 15: Producéo textual do estudante 1

¢ Figura 16: Producéo textual do estudante do
do 5° sobre a 4gua. 5° ano sobre a 4gua.
Fonte: Castro Fonte: Castro

Na atividade 3 (trés) desenvolvida pelo pesquisador, realizada com 26 (vinte
seis) estudantes, cuja tematica era a relacdo do homem com a realidade, apos a
discussao de um video intitulado: “A¢gbes humanas que provocam problemas
ambientais” foi proposta a produgao de texto relacionado ao tema.

Dentre as trés atividades desenvolvidas pelo pesquisador esta foi a Unica em

que a professora teve participagéo interventiva, pois, ao longo das producfes dos
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estudantes, percebeu que seus textos apresentavam certa limitacdo na estrutura das
ideias (introducéo, desenvolvimento e concluséo) e os orientou sobre a estruturacao
de um texto. Dentre as producgdes textuais realizadas, nesta terceira, os estudantes
conseguiram desenvolver suas ideias de forma organizada, se pode constatar que
fizeram relagcdes com a realidade que os cercam.

As andlises das 2 (duas) atividades da professora e as 3 (trés) realizadas
pelo pesquisador totalizam 108 (cento e oito) producgdes textuais dos estudantes e
podemos afirmar que todas eles expressam a relacdo do texto com a realidade,
confirmando o observado ao longo do periodo pesquisado de um trabalho
pedagdgico de modo dialégico e problematizador, que permite aos estudantes
expressarem através dos textos as relacdes do que € ensinado, refletindo a sua
realidade nos textos, demonstrando desta forma que a pratica pedagogica da
professora vai construindo elementos para que estudante compreenda o mundo no
qual vive.

Desta forma, por meio do ensino da escrita 0 estudante vai desvendando a
sua realidade. Podemos afirmar que isso vem ao encontro dos elementos que
constroem a alfabetizacédo cientifica, chamado por Chachot (2003) de conjunto de
elementos que explicam o meio onde nds vivemos, constatamos assim que analise

nos textos dos estudantes expressam a relagdo com a realidade.

3.3.2 Leitura critica dos estudantes.

A leitura critica de texto € um elemento importante no processo de construcao
da alfabetizacdo cientifica, demonstra ir além do que esta escrito nos textos. Deste
modo, indagamos a professora se 0s estudantes conseguiam analisar criticamente

os textos lidos em sala de aula, e ela respondeu:

Aqui neste nivel desta sala eles tém a postura de relacionar com a
realidade, de criticar, tirando algumas exceg¢des, que tem aluno, trés alunos
gue ainda tem essa dificuldade de ler e procurar interpretar de ver o que
esti, dizendo de refletir de fazer uma interferéncia, no mais, a maioria
consegue. (MARIA, 2015)
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A maioria dos estudantes consegue analisar criticamente os textos, com
excecdo de estudantes que apresentam dificuldade no entendimento dos textos
mais complexos. Como informado anteriormente, os estudantes sempre sdo muito
ativos durante as discussdes em sala de aula e nos dialogos que ocorrem depois da
leitura dos textos podemos perceber que possuem uma postura critica diante dos
textos.

Esta postura critica dos estudantes frente as suas producfes textuais esta
presente na maioria dos textos dos estudantes. Na andlise das escritas dos
educandos, veio a tona, a realidade mostrada pela professora sobre a postura dos
estudantes mais letrados, 0os quais conseguem produzir textos que explicitem, de
maneira clara, suas ideias, ja 0os que ainda tem limitagces no desenvolvimento da
escrita, se limitam a escrever textos curtos, demonstrando dificuldade de expressar
de maneira escrita que fez oralmente antes de desenvolver a atividade escrita.

Em todas as 108 (cento e oito) producdes textuais podemos observar que os
educandos sinalizam uma postura critica. Desse total, um grupo de 90 (noventa)
textos trazem a expressao clara de que o estudante constroem a escrita de modo
reflexivo. Podemos inferir que o dominio da leitura e escrita permite ao estudante a
construcdo do processo de alfabetizacdo cientifica, como nos aponta Norris e
Phillips (2003).

Podemos afirmar que uma pratica pedagodgica que desenvolva um ensino na
perspectiva de letramento constroi elementos que possibilitam a construcdo da
alfabetizacao cientifica, pois como nos aponta Soares (2003) o letramento é “estado
ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita” (2009, p. 47). Questdo que vem ao encontro dos
significados da alfabetizacdo cientifica abordados por Chassot (2003), que busca
estudante alfabetizado cientificamente para leitura mundo ao seu redor.

Destacamos que um dos elementos para construcdo da alfabetizacao
cientifica perpassa por um ensino de leitura e escrita que seja capaz de ajudar o
estudante com dominio destes dois conhecimentos. Podemos perceber, nos textos
produzidos pelos alunos, que, de modo geral, sinalizam uma postura critica,

demonstrando um indicador de alfabetizac&o cientifica.
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Um outro elemento do processo de alfabetizacdo cientifica € a organizacao
das informacdes de modo légico pelos estudantes no texto. Isto demanda uma
compreensao do educando, um planejamento de escrita que permita uma estrutura
l6gica de pensamento. Espera-se que o desenvolvimento da escrita seja
compreensivel de modo que as ideias desenvolvidas e apresentadas relacionem-se
diretamente com a forma como o pensamento € exposto (SASSERON, 2008). Foi
perguntado a professora sobre como a organiza¢cdo das informacdes de modo logico
no texto sdo desenvolvidas pelos estudantes e ela disse:

Esta questdo da producdo textual para eles esta assim em
desenvolvimento, mas ja foi explicado que todo texto tem introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Esta semana s6 foi sobre isso e eu percebo
que eles ja conseguem com pontuagdo, com margem, com essa estrutura
toda, como eu disse, tem umas excecdes de alunos que ainda precisam,
mas sdo bem pouco de trés a quatro alunos. Mas a metade da turma,
apesar de ter erros ortograficos nas palavras, mas eles ja conseguem ter
uma estrutura de texto. ( MARIA, 2015)

A professora alude que o trabalho de producéo textual estruturado esta no
processo inicial, e parte dos estudantes ja consegue desenvolver uma producédo com
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Quando iniciamos a pesquisa, hao
pudemos observar um trabalho sistematico da professora para construcdo de textos
estruturados.

O desenvolvimento de um trabalho de orientacdo, nesse sentido, iniciou
guando o pesquisador realizou uma atividade que propunha aos estudantes que
produzissem um texto e eles apresentaram dificuldades em sistematizar seu
pensamento. Nesse dia, a docente da turma estava presente na atividade e
percebeu que os educandos estavam produzindo textos limitados, aquém do que se
espera de um texto com ideias organizadas, com comeco, meio e fim. Ela os
orientou sobre a estrutura textual: introducdo, desenvolvimento e conclusédo e, nas
aulas seguintes, seguiu seu trabalho de ensino de producao textual dessa maneira.

Houve, entdo, a proposicdo de uma atividade de producdo de um livro com
essa estrutura, mas nao foi possivel observar o resultado final de seu trabalho, tendo
em vista que o periodo acordado com gestora para permanéncia do pesquisador na

escola havia terminado.
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Nas analises das 108 (cento e oito) producdes textuais podemos afirmar que
os todos os textos possuem uma légica de pensamento, mas deste total podemos
perceber que o0s estudantes puderam construir textos com organizacdo de
informagdes de forma mais organizada apenas na atividade 3 (trés) realizada pelo
pesquisador, da qual participaram 26 (vinte seis) estudantes, com a presenca da
professora na sala no momento da atividade, como citado, pois foi de suma
importancia para a construcdo de textos mais bem estruturados em comparacéo
com as outras atividades.

Na andlise destes textos, observamos que 22 (vinte dois) educandos
apresentaram uma organizacdo das informacdes com estrutura logica de
pensamento e as outras producgles textuais desta atividade ainda tinham alguns
limites quanto a organizagao das informacdes de modo légico.

Podemos observar, fazendo um paralelo entre a atividade 1 (um), realizada
pela professora, e a atividade 3 (trés), realizada pelo pesquisador, que os 23 (vinte
trés) estudantes, que realizaram ambas atividades, apresentaram uma maior
gualidade quanto a organizacdo das informacbes de forma ldégica, na ultima
atividade.

Foi possivel inferir a influéncia da alternancia na forma de ensino da producéao
textual, resultando na construcédo de textos mais estruturados, pois, ao longo das
aulas da professora, percebemos que a forma que ela desenvolvia as aulas
contribuiu para producéo escrita do estudante porém, até o momento da atividade 3
(trés) nao foi possivel constatar um trabalho como realizado no dia da atividade do
pesquisador.

A organizacdo das informacfes de modo logico pelos estudantes ainda tem
seus limites, na turma de 5° (quinto) ano pesquisado, mas ja é possivel perceber sua
construcdo inicial, principalmente na atividade 3 (trés), onde 22 (vinte dois)
estudantes, dos 26 (vinte seis) que realizaram a atividade, demonstraram autonomia
na sistematizacdo de suas ideias, pois para Sasseron (2008) os indicadores de
alfabetizacao cientifica sao indicios da construcao das ciéncias e do fazer cientifico,
e 0s educandos ja estdo mostrando que, ainda que de modo elementar,
sistematizam as ideias de modo escrito, o0 que € proprio do processo de

alfabetizacéao cientifica.
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Neste processo 0s questionamentos dos estudantes e defesa de suas
opinibes aparecem como elemento de analise como elemento critico na pesquisa e
analisaremos em conjunto, em razao da estreita relacdo que guardam entre si. Estes
elementos de alfabetizacdo cientifica implicam em os estudantes demonstrarem
indicadores constitutivos do fazer ciéncia, que diz respeito a questionar a realidade
posta, pois desta forma se da o processo de renovacgao da ciéncia.

Quando o individuo é capaz ndo apenas de questionar, mas também de
construir a sua justificativa através de textos orais ou escritos, esta construindo os
processos de se fazer ciéncia, além de demonstrar elementos que subsidiardo o
processo da construcédo de sua cidadania.

Nessa perspectiva, perguntamos a professora da turma se os estudantes do
5° (quinto) ano apresentam essas caracteristicas na construcédo de textos orais ou

escritos, ela afirmou:

Eles justificam o que eles dizem, pois é como te falei, pois tem coisa que
eles ja vivenciaram, ndo porgue ja aconteceu perto de casa, foi assim, como
na semana de drogas que estavamos falando sobre as drogas eles tem
opinido formada, pois eles comecam a dizer que drogas ndo é bom para
vida do ser humano, porque é verdade professora porque aconteceu isso
com meu vizinho, comigo 14, ha minha rua acontece, entdo eles justificam, a
maioria deles justifica, porque ja vivenciou, ja viu alguém, ja viu alguma
histéria, geralmente eles justificam. Essa turma tem falado muito. (MARIA,
2015)

A fala da professora corrobora com as observacdes que registramos durante
o periodo da pesquisa, no sentido de que os estudantes eram bastantes autbnomos
nas discussbées que eram propiciadas durante as aulas da professora. Os
estudantes eram muito questionadores sobre os temas propostos pela professora,
e o0 uso do termo “por que?” foi registrado varias vezes em todas aulas, no nosso
caderno de campo.

Durante as observacfes da pratica pedagdgica da professora, pode-se
perceber que a relagdo dialégica entre docente e discentes estava presente,
resultando numa maior autonomia dos educandos e consequente participacao
argumentativa nos debates sobre os temas abordados. Os discursos dos alunos se
aproximam do discurso argumentativo, elemento para a construcdo da alfabetizacéo

cientifica, conforme Dawes (2004).
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Os discursos argumentativos também foram observados nas producdes
escritas desde a primeira atividade proposta, sobre o trafico de drogas. Os
estudantes demonstraram que compreenderam o0 processo de construcdo. Durante
as andlises, identificamos que, das 20 (vinte) producfes analisadas, 14 (quatorze)
traziam justificativa, evidenciada pela utilizagdo do termo “porque” e os outros nao
usavam o termo, mas podemos verificar que buscaram justificar seu pensamento,
ainda que com limitagOes para as construcdes escritas.

Na outra atividade analisada nao foi possivel identificar esse processo, tendo
em vista que o tipo de texto requerido resumia-se a construcdo de uma lista de
cuidados com o0 meio ambiente.

Durante as 3 (trés) atividades realizadas pelo pesquisador, esse processo
estava presente, com grande participacdo dos estudantes nos debates sobre as
tematicas apresentadas pelo pesquisador, fato que corrobora com a fala da
professora na entrevista.

Também foram percebidos os diferentes niveis de construgéo cientifica dentre
os educandos, em razéo de alguns estudantes ainda apresentarem dificuldades na
producéo escrita. No total das 65 (sessenta e cinco) producdes textuais construidas
durante as 3 (trés) atividades realizadas pelo do pesquisador, em 47 (quarenta e
sete) delas, os estudantes justificaram e defenderam seu pensamento de forma mais
evidente, nas outras producbes, os estudantes com dificuldades na producdo de
texto escrito fizeram frases curtas ou mesmo utilizaram-se da narracdo de um fato
relacionado com o tema que foi discutido.

Foi possivel observar, mesmo sem a utilizacdo todos os indicadores de
alfabetizac&o cientifica propostos por Sasseron (2008), que a pratica pedagogica
adotada possibilitou que os estudantes iniciassem o processo de alfabetizacéo

cientifica, 0 que corrobora o pensamento da autora abaixo transcrito:

A alfabetizacdo cientifica ndo serd alcancada em aulas do Ensino
Fundamental: acreditamos que este processo, uma vez iniciado, deva estar
em constante constru¢édo, assim como a propria ciéncia, pois, a medida que
novos conhecimentos sobre o mundo natural sdo construidos pelos
cientistas, novas formas de aplicacdo sdo encontradas e novas tecnologias
surgem, alcangando, por sua vez, toda a sociedade. (SASSERON, 2008, p.
66)
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Na observancia dos elementos de alfabetizagdo cientifica que nos propomos
a analisar na escola pesquisada, constatamos que o0 processo de construcdo foi
evidenciado pelas atividades desenvolvidas na turma do 5° (quinto) ano. Porém,
como a autora afirma, a alfabetizacdo cientifica € um processo que esta em
constante transformacgao, ou seja, 0s elementos para sua construgdo vao depender
de espaco e tempo para que seja efetivada.

Ao se observar a pratica pedagdgica da professora pesquisada, foi possivel
perceber que o processo de alfabetizac&o cientifica foi iniciado, o que pdde ser
evidenciado por meio dos indicadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa buscou analisar o processo de alfabetizacéo cientifica no
ensino da leitura e escrita em uma turma de 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental
I, destacou alguns elementos importantes para que 0s estudantes possam ser
cientificamente alfabetizados.

Os resultados da pesquisa revelaram que 0s conhecimentos necessarios para
estruturacdo da alfabetizacdo cientifica, nos anos iniciais, podem ser conquistados
com a sistematizacdo das analises e discussdo dos dados estruturados de acordo
com objetivos especificos. Assim, levantamos nossa primeira questdo norteadora
sobre qual seria a concepcdo de leitura e escrita do professor e do pedagogo da
escola pesquisada.

As duas profissionais de educacdo, que foram sujeitos desta pesquisa,
demonstraram uma concepc¢ao de leitura e escrita numa perspectiva de letramento,
ou seja, ensino voltado para praticas sociais de escrita. Realidade observada
durante a pratica pedagodgica da professora do 5° (quinto) ano, que desenvolvia a
construcéo da leitura e escrita sustentada na realidade social dos estudantes, com
um ensino problematizador, numa relacao dialégica entre professor e educando, que
propiciou a construgcdo do conhecimento mediado pela leitura do mundo e o
conhecimento cientifico.

Esse processo, que busca uma concepcao social de ensino da leitura e
escrita, fruto de uma reflexdo da sua pratica pedagdgica, foi possivel em razdo da
formacé&o continuada da professora, com curso de especializacdo em andamento de
Gestdo do Curriculo e Praticas Pedagogicas, parceria entre a SEDUC (Secretaria
Estadual de Educacdo do Amazonas) e a UEA (Universidade do Estado do
Amazonas) e com destaque a importancia do programa de formacdo do Ministério
da Educacao denominado de PNAIC (Programa Nacional da Alfabetizac&do na Idade
Certa) e, ainda, pela entrevista da pedagoga que asseverou a importancia desse
curso de formacao para o modelo de ensino e escrita aplicado pela escola.

Esta concepcdo de leitura e escrita, refletida na pratica pedagodgica da
professora, destaca um elemento importante para o processo de construcdo da

alfabetizacdo cientifica, no sentido de que a perspectiva de ensino pautado no
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letramento redunda em um ensino voltado para a realidade social dos alunos, que
vem ao encontro do processo de alfabetizar cientificamente. Proporcionando aos
estudantes a instrumentalizacdo necesséria para o desvendamento do mundo que o
rodeia.

O segundo questionamento apresentado nesta pesquisa foi sobre o
desenvolvimento da prética pedagogica do professor no ensino da leitura e escrita.
Buscava-se compreender se as relacfes em sala de aula contribuiam para processo
de alfabetizacéo dos estudantes. Ao longo da pesquisa, por meio das observacdes
durante as aulas ministradas pela docente, percebemos que tinha metodologia de
trabalho pautada nos géneros textuais.

Na entrevista com a docente, foi possivel perceber a importancia dada ao
ensino dos géneros textuais, com tematicas voltadas para praticas sociais. Em sua
fala, quando indagada sobre o papel dos géneros textuais, ela deixou claro que eles
contribuiam diretamente na vida dos estudantes.

A partir do que foi observado, podemos afirmar que a professora tem uma
metodologia voltada para problematizacdo da realidade dos estudantes construida
numa relacdo de dialégica que contribuiu fortemente para o processo de construcéo
do conhecimento, refletida na fala dos estudantes e nos textos produzidos pelos
estudantes, analisados nesta pesquisa.

Acerca da metodologia para o desenvolvimento da leitura e escrita construida
pela professora pesquisada, podemos inferir que propicia a construcdo do
conhecimento para desvendamento da realidade social dos estudantes. Relacéo que
podemos refletir como elemento importante para alfabetizacdo cientifica dos
estudantes, em razdo do encorajamento a reflexdo oferecido pela professora aos
estudantes, por meio da leitura de textos cientificos, relacionando-os com situacdes
reais do mundo do estudante, propiciando 0s instrumentos necessarios aos
educandos para crescimento no mundo da ciéncia e na relagdo com a sociedade.

A terceira questdo norteadora desta pesquisa relaciona-se aos indicadores de
alfabetizacéo cientifica identificados no ensino da leitura e escrita. A partir da revisao
da literatura existente, foram definidos alguns indicadores para que pudéssemos

buscar suas evidéncias no decorrer do processo de ensino da leitura e escrita em
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uma turma de 5° (quinto) ano do ensino fundamental, durante o periodo de pesquisa
de campo.

Os elementos de alfabetizacd@o cientifica foram identificados e discutidos a
partir da pratica pedagdgica da professora, em que foram escolhidas 2 (duas)
atividades de producao textual realizadas pelos estudantes e de 3 (trés) atividades
realizadas pelo pesquisador com os estudantes.

As discussdes e andlises nos revelaram que os elementos de alfabetizacdo
cientifica durante o ensino de leitura e escrita foram identificado em todos os
estudantes, com diferentes niveis de construgao.

Podemos afirmar, a partir da observacao da pratica pedagdgica e analise dos
textos dos estudantes, que os indicadores que jA estdo mais consolidados sao
relacdo dos textos com a realidade, andlise critica dos textos, questionamentos dos
estudantes e defesa de suas opinides, devido ao tipo de préatica pedagodgica da
professora, que desenvolve discussbes e debates de forma constante nas suas
aulas, permitindo aos estudantes se expressarem de forma oral, autbnoma e critica.

O elemento de alfabetizacdo que podemos evidenciar ainda com limitacao € a
organizacao das informacdes de modo logico pelos estudantes na modalidade de
texto escrito. Assim, a sua construcdo ainda nao estava bem estruturada porque nao
havia um trabalho pedagodgico desenvolvido nesse sentido. Podemos apenas
identificar o inicio de um trabalho nesse sentido, na ultima semana de observacéo,
depois da professora perceber que os estudantes apresentaram dificuldades em
desenvolver a producéo textual pedida pelo pesquisador.

Os elementos de alfabetizacéo cientifica que nos propomos a estudar nesta
pesquisa no processo de leitura e escrita foram identificados na turma de 5° (quinto)
do ensino fundamental, demonstrando que o processo de alfabetizacdo cientifica
estd sendo construido na realidade que pesquisamos. Sabemos que ser
alfabetizado cientificamente demanda um fomento continuo aos estudantes de
conhecimentos, para que possam compreender o mundo que os rodeia. A realidade
€ bastante complexa e estd em constante transformacéo por isso acreditamos que
no ensino fundamental ndo é possivel afirmar que o estudante seja alfabetizado

cientificamente, mas o processo de sua construcao precisa iniciar nessa etapa.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Alfabetizacao cientifica: uma possibilidade no processo de construcédo do ensino de
leitura e escrita no 5° ano do ensino fundamental em uma escola no municipio de
Manaus/Am.
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Versao: 1
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Patrocinador Principal: Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.002.399
Data da Relatoria: 17/04/2015

Apresentacao do Projeto:

A alfabetizacao cientifica € uma necessidade que precisa ser construida no ensino basico devido sua
grande importancia nos dias de hoje e a realidade tem nos mostrado que o ensino nas escolas brasileiras
apresentam dificuldade em alfabetizar cientificamente os educandos. Neste sentido, esta pesquisa tem por
problematica: Como a alfabetizacao Cientifica pode ser construida durante o processo de construcdo do
ensino de leitura e escrita no 5° ano do ensino fundamental em uma escola no municipio de Manaus/Am.
Esta pesquisa qualitativa sera desenvolvida em uma escola publica da cidade de Manaus com duas turmas
de 5° ano do ensino fundamental durante dois meses. Com este estudo pretendemos buscar novas
reflexdes da alfabetizacao cientifica nos anos iniciais.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Verificar a concepcao dos professores do 5° do ensino fundamental tem sobre alfabetizacéao
cientifica.ldentificar como os professores trabalham os processos de leitura e escrita com os alunos do 5°
ano do ensino fundamental.Analisar o trabalho dos professores no desenvolvimento do ensino da leitura e
escrita como possibilidade de alfabetizar cientificamente os educandos do 5° ano do ensino fundamental em
uma escola no municipio de Manaus/Am.

Endereco: Av. Djalma Batista, n® 3578, Chapada

Bairro: chapada CEP: 69.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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Continuacao do Parecer: 1.002.399

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa busca risco minimo para os sujeitos. Mas estaremos atentos para ndo constrangermos o0s
professores durante as observacées em sala de aula e nas entrevistas com os professores, gesto e
pedagogo.

Beneficios:

Com este estudo pretendemos buscar novas reflexdes da alfabetizacéo cientifica nos anos iniciais. Estes
olhares seréo socializados com os professores no sentido de contribuir com a sua pratica Metodologia de
Andlise de Dados: Os dados serdo analisados a partir dos conceitos: alfabetizagao cientifica e leitura e
escrita. A partir deles analisaremos os dados coletados na escola pesquisada buscando compreender como

alfabetizar cientificamente no desenvolvimento do ensino da leitura e escrita.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de relevancia para a educacéo infantil do Estado do Amazonas e o processo de construcdo do
ensino de leitura e escrita no 5° ano do ensino fundamental em uma escola no municipio de Manaus/Am.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados.

Recomendacoes:
Sem recomendacoes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Sem pendéncias.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

Consideracoées Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Endereco: Av. Djalma Batista, n° 3578, Chapada

Bairro: chapada CEP: 69.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com
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2. Termo de consentimento livre esclarecido da professora e da pedagoga da

escola

hv;e para recusar-se a partlclpar retirar seu
qualqner momento. A sua pamo:pacio évo U
7 ,.q.u,glqu,er penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ird (30) tmuirf _
msnltados ser!o ‘enviados pan vocé e pe













Texto da atividade 1

Balneario do Parque 10 de Novembro — 1970

Vamos relembrar o balneério que, por décadas, proporcionou um refrigério aos manauaras.
Denominado de Dez de Novembro para assinalar o primeiro aniversario do Estado Novo, em
1938, foi construido aproveitando o leito do igarapé do Mindu.

Apenas para os da segunda idade: Estado Novo foi o titulo da intervencao mais profunda no
governo do Pais. Em resumo, foi o reinicio da ditadura de Getulio Vargas, que se estendeu
até 1945.

O logradouro construido sobre o leito e margens do igarapé do Mindu, aproximadamente
hoje no entroncamento das ruas Recife e Darcy Vargas, serviria para o lazer e satisfacao
das familias amazonenses, principalmente nos domingos e feriados. Era provido de piscina
natural, area verde, zoolégico e um restaurante que oferecia uma culinaria regional.
Ao longo de uma vereda que fazia uma bifurcacdo com as ruas acima citadas, hoje Efigénio
Sales ( V-8), havia inUmeras chacaras todas utilizando o igarapé do Mindu.

3 3 - oder-
riancgas, | e adultos. Muita gente, muita e o belo panorama, que vai aos poucos se m
mgm perder de vista, a 4gua que refresca nizando. Assim é, presentemente, o Parque 10

¢ de Novembro. E melhora cada vez mais.

Texto disponivel em : http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1253403&page=3
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Texto da atividade 2

O alvorecer de um século de sede
Autor: Hudson Zanin

A quantidade de 4gua no mundo é limitada, fato mais do que conhecido. A raca humana e
as outras espécies que partiham o planeta, ndo se podem esperar uma oferta infinita. A
agua cobre cerca de dois tercos da superficie da Terra, é certo. Mas a maioria € muito
salgado para o uso. Outra grande quantidade é de dificil acesso. Apenas 2,5% da agua do
mundo nao é salgada, e dois tercos desta porcentagem esta nas calotas polares e geleiras.
No final das contas, os seres humanos tém disponivel menos de 0,08% de agua de toda a
Terra. Contudo, para as proximas duas décadas, estima-se que o0 uso da agua pelas
atividades humanas sofrer4 aumento de cerca de 40%.

Realidade: Crua e Nua

Em 1999, a United Nations Environment Programme (UNEP) informou que 200 cientistas de
50 paises haviam identificado a escassez de agua como um dos dois problemas mais
preocupantes para o novo milénio (o outro foi o aguecimento global).

NGs usamos cerca de 70% da agua que temos na agricultura. Mas o Conselho Mundial da
Agua acredita que até 2020 precisaremos de mais 17% d'agua do que esta disponivel, se
guisermos alimentar o mundo.

Entdo, se continuarmos como estamos, mais de milhdes irdo para a cama com fome e sede
a cada noite.

Hoje, um em cada cinco pessoas em todo 0 mundo ndo tem acesso a adgua potavel e um em
cada dois ndo tem saneamento basico.

A cada dia, mais de 30.000 criancas morrem antes de completar seu quinto aniversario,
mortos ou por fome ou por doencas facilmente evitaveis.

E a agua segura e adequada é fundamental para uma boa salde e uma dieta adequada. Na
China, por exemplo, sdo necessarias 1.000 toneladas de 4gua para produzir uma tonelada
de trigo.

Ineficiéncia atras crise da agua

Existem varias razdes para a crise da dgua. Um deles é o simples aumento da populacédo e
o desejo de melhores condicdes de vida. Outra é a ineficiéncia da maneira que nés usamos
parte de nossa agua. A irrigacdo permite que haja desperdicios em uma escala astronémica,
com a agua escorrendo para longe ou simplesmente evaporando antes que ela possa fazer
algum bem.

E a poluicdo decorrente de falta de tratamento de esgoto e efluentes tem tomado conta da
maior parte das reservas. O Mar de Aral, na Asia Central € um dos mais claros exemplos do
gue a poluicdo pode fazer, para a terra, assim como a agua. O Tiete e Pinheiros séo outros
exemplos mais préximos.

Cada vez mais, 0s governos buscam solucionar seus problemas de agua, afastando-se da
dependéncia das chuvas e aguas superficiais, subterrdneas e usando fontes de agua
subterraneas em seu lugar.

Mas isso é como fazer as retiradas constantes de uma conta bancaria, sem nunca pagar
nada para elas.

A procura de solugdes
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E utilizando-se das 4guas subterraneas insubstituiveis nao significa apenas o esgotamento
definitivo dos recursos.

Rios, pantanos e lagos que dependem dele podem secar também. Salina da 4gua do mar
pode fluir para substituir a 4gua fresca que tem sido bombeado para fora.

Possiveis solucdes

Existem algumas maneiras para comecar a resolver o problema. Os sistemas de irrigacéo
por gotejamento, que a agua diretamente sobre as plantas poderia ser melhor estudado ao
longo do mundo, principalmente no Brasil, pois a técnica é desconhecidas pela maioria dos
agricultores.

As alteracdes climaticas irdo, provavelmente, trazer mais chuva para algumas regides e
menos para outros, e seu impacto global permanece incerto. Tratamento da totalidade
de efluentes industriais e esgotos domésticos € primordial. Pais pobres ou em
desenvolvimento sdo bastante deficientes nessas praticas. De maneira geral, o
meio ambiente € um lugar coletivo e deve ser preservado para essa e para geracdes
futuras.

Extraido de: http://hudsonzanin.blogspot.com.br/2011/03/dia-internacional-da-agua.htmi
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APENDICE

1. Roteiro da entrevista e da observacao

Objetivos ROTEIRO Técnica de

especificos Técnica de coleta de dados coletade
Observacao Entrevista dado

Verificar a Atividades  direcionadasEntendimento sobre

concepcao dejpara o ensino aprendizagem|leitura e escrita

leitura e escrita dojda leitura e escrita Observacgao

professor e Atividades utilizadas | e entrevista

pedagogo. para o ensino da

leitura e escrita

Identificar Como é
desenvolvido 0
ensino da leitura e
escrita na pratica

Metodologia utilizada para
ensino aprendizagem da
leitura e escrita.

Metodologia
utilizada para ensino
aprendizagem da
leitura e escrita.

Observacéao
e entrevista

texto com a realidade;

- Consegue fazer critica do
texto;
- Organizacao das
informacdes de modo logico
pelos estudantes;

- Faz questionamentos;

- Defende sua opiniao;

pedagogica doRecursos utilizados paral .
professor. ensino da leitura e escrita.  |Recursos utilizados
para ensino da
Desafios enfrentados pelos |leitura e escrita
professores para o ensino
da leitura e escrita Desafios
enfrentados pelos
professores para o
ensino da leitura e
escrita.
Analisar 0S
indicadores de/Os indicadores de|Consegue relacionar
alfabetizacéo alfabetizacéo cientificao texto com a
cientifica nojorientadores na pesquisa. [realidade;
ensino da leitura - Consegue fazerEntrevista,
escrita. - Consegue relacionar olcritica do texto; Observacéao e

- Organizacdo das
informacdes de
modo logico pelos
estudantes;

Faz
guestionamentos;
Defende sua

opinido;

Atividade de
producdo de
textos.
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