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RESUMO

O estudo objetivou compreender de que maneira 0s conhecimentos referentes as tematicas de
sexualidade, se evidenciam e relacionam, a partir do Ensino de Ciéncias, e suas implicagdes na
formacgdo docente/discente do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de
Manaus. Para isso, buscou-se identificar de que maneira a sexualidade é tratada nos dispositivos
educacionais; verificar as concepc¢des docentes referentes a sexualidade e abordagens nas
praticas educativas e analisar as implicacGes das concepcdes de sexualidade para o processo
formativo das/dos discentes da turma. A base tedrica se sustentou nas obras de Foucault (2011,
2015), Louro (2000, 2003), Furlani (2005, 2011), entre outras. Como procedimento
metodologico, a pesquisa se apoiou em uma abordagem qualitativa, por meio de um estudo de
caso. Em relagdo as técnicas e instrumentos de coleta de dados, utilizou-se uma analise
documental de dispositivos educacionais, entrevista semiestruturada com duas professoras,
observagdo participante com registros no caderno de anotacOes e desenvolvimento de trés
sequéncias didaticas com dezoito criancas da turma. A analise e interpretacdo dos dados
seguiram etapas do estudo de caso qualitativo, correlacionando os dados aos aportes tedricos
basilares do estudo. Os resultados denotaram que assuntos vinculados a sexualidade se
relacionam diretamente a disciplina de Ciéncias, em um viés bioldgico, mesmo incorporados
de forma transversal nos documentos educacionais. As concep¢bes docentes expuseram
confluéncias entre visdes bioldgicas, moralistas e religiosas, assim como as das criancas,
indicando que aspectos em torno da sexualidade aprendidos no meio social sdo reproduzidos
na escola, nas relagdes de género entre meninas e meninos. O estudo salienta a necessidade de
inserir a tematica nos curriculos dos cursos de formacdo inicial e continuada de docentes e
provoca novas investigacoes, além de configurar como resistente ao crescimento de uma onda
reacionaria que tenta cercear as discussdes de sexualidade nas escolas.

Palavras-chave: Sexualidade. Ensino de Ciéncias. Educacao Sexual. Género e Sexualidade.



ABSTRACT

The study aimed to understand how the knowledge concerning the themes of sexuality are
evidenced and related, from Science Teaching, and its implications in the teacher / student
training of the 5th year in a public school in Manaus. For this, we sought to identify how
sexuality is treated in educational devices; to verify the teaching conceptions regarding
sexuality and approaches in the educational practices and to analyze the implications of
conceptions of sexuality for the formative process of the students of the 5th year of Elementary
School. The theoretical basis was based on the works of Foucault (2011, 2015), Louro (2000,
2003), Furlani (2005, 2011), among others. As it is a methodological procedure, the research is
offered in a qualitative approach, through a case study. In relation to the techniques and
instruments of data collection, using a documental analysis of educational means, a
semistructured interview with two teachers, a participatory observation and a notebook with the
objective of performing three didactic sequences with the students and the students from the
team. The analysis and interpretation of the data followed the steps of the qualitative case study,
correlating the data with the basic theoretical contributions of the study. The results showed
that the subjects related to sexuality are directly related to the discipline of Sciences, in a
biological bias, even their discussion transversally incorporated in the analyzed educational
documents. Teaching conceptions have exposed confluences between biological, moral and
religious views, as well as children, making the sexuality aspect learned socially, reproduced in
school, and in the articulations between girls and boys. The study stresses the need to insert the
theme in the curricula of the initial training courses and continued of teachers and causes new
investigations, enabling other approaches, as well as configuring as resistant to the growth of a
reactionary wave that attempts to curtail discussions of sexuality in schools.

Keywords: Sexuality. Science teaching. Sexual Education. Gender andSexuality.
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INTRODUCAO

Em meio ao cenério social e politico que se vive nos Ultimos anos, a presente dissertacao
se firma como necesséria e resistente aos tabus sociais bem como a tentativa do silenciamento
conservador que se cria em torno da tematica apresentada, por entender o papel politico social
do trabalho docente, assim como a construgdo da escola como espagco critico reflexivo entre 0s
conhecimentos escolares e 0s que sao fruto do convivio em sociedade.

A tematica torna-se imprescindivel para ser inserida e discutida tanto na universidade
como nas escolas, uma vez que as problematicas sociais ndo estdo distantes do meio
educacional e sim partes integrantes desse processo. Violéncia sexual contra criangas e
adolescentes, violéncia sexual e fisica contra mulheres, o preconceito contra pessoas LGBT
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), entre outras, sdo pautas
intimamente ligadas as discussdes de sexualidade na educacdo e, especialmente, com o campo
de Ensino de Ciéncias.

Segundo dados do Ministério dos Direitos Humanos (MDH) por meio do Disque 100%,
de 2015 a 2016 cerca de trinta e quatro mil novos casos de violéncia sexual em criancgas e
adolescentes foram denunciados, revelando que a maioria das vitimas sdo meninas na faixa
etariade 04 a 11 anos. Deve-se considerar, além dos numeros divulgados, os inimeros casos que
ndo vém a tona por diversos fatores sustentados por uma certa cultura do abuso sexual no pais,
0 que por si so justifica a relevancia das discussdes sobre sexualidade na escola.

No Amazonas, conforme a Secretaria de Seguranca Publica (SSP-AM)? de janeiro a
margo de 2017, foram registrados 147 casos de violéncia sexual contra criangas e adolescentes,
desses, 125 tiveram como vitimas meninas, em sua maioria por estupro de vulneravel. Em 2016,
foram registrados 862 crimes de abuso sexual contra menores de 18 anos no estado, sendo que
destes, 651 tiveram meninas como vitimas, enquanto 175 ocorreram contra meninos.

Estes, entre outros aspectos envolvendo violéncia contra mulheres e pessoas LGBT,
devem fazer parte da agenda educacional, sendo possivel a contribuicdo a pratica docente
envolvendo questdes de sexualidade no Ensino de Ciéncias e outras areas de saber do curriculo

escolar, em uma dimensao social.

! Dados do ultimo Balango das Dendncias de Violacdes de Direitos Humanos feito pela Ouvidoria Nacional dos
Direitos Humanos em 2016, cujo principal canal de comunicacdo e denincias corresponde ao Disque 100.
Disponivel em: http://www.mdh.gov.br/disque100/balancos-e-denuncias/balanco-disque-100-2016-apresentacao-
completa/ Acesso em: 06/02/2018.

ZDisponivel em: https://gl.globo.com/am/amazonas/noticia/ssp-am-registra-mais-de-140-casos-de-abuso-sexual-
contra-menores-de-idade-no-1-trimestre-de-2017.ghtml. Acesso em: 06/02/2018.
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Dessa forma, o estudo objetivou compreender de que maneira 0s conhecimentos
referentes as teméticas de sexualidade, se evidenciam e se relacionam a partir do Ensino de
Ciéncias, e quais suas implicacdes na formacdo docente/discente do 5° ano em uma escola
publica de Manaus. Para isso, buscou-se identificar de que maneira a sexualidade é tratada nos
dispositivos educacionais para 0s anos iniciais, considerando sua relacdo com o Ensino de
Ciéncias; verificar as concepgdes docentes referentes a sexualidade e abordagens nas praticas
educativas com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental e analisar as implicacdes das
concepcdes de sexualidade para o processo formativo das/dos discentes do 5° ano do Ensino
Fundamental.

Procurou-se primeiramente demarcar o percurso metodoldgico para a construcdo da
pesquisa, desde a aproximacdo com o objeto de estudo, escolhas metodoldgicas, até a
sistematizacdo das etapas, como se apresenta na primeira se¢do denominada “DEMARCANDO
O TRAJETO E ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS”.

No segundo momento do estudo, procurou-se por subsidios tedricos para pensar as
concepcdes de sexualidade historicamente construidas, como se apresenta em “DISCUTINDO
MARCOS REFERENCIAIS E O LUGAR DA SEXUALIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS
E DISPOSITIVOS EDUCACIONAIS”. Nesse sentido, propés-se um didlogo com autoras e
autores assumindo uma visdo de sexualidade como dispositivo histérico, destacando um
panorama de como a temaética se instaurou no &mbito educacional, assim como a tentativa de
identificar o lugar da sexualidade no Ensino de Ciéncias a partir de analises dos documentos
educacionais e aqueles que subsidiam o trabalho docente na escola da pesquisa.

Propbs-se, por fim, compreender as concep¢des docentes e discentes quanto as
tematicas referentes a sexualidade, como se apresenta no terceiro capitulo “CONCEPCOES
DOCENTES E DISCENTES SOBRE SEXUALIDADE: O CASO DA TURMA DO 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL”, o qual foi dividido em dois momentos de coleta de dados,
sendo o primeiro composto por entrevistas semiestruturadas com as professoras da turma e o
segundo por meio de sequéncias didaticas com as criancas para analisar as implicacfes das

concepcdes de sexualidade em seus processos formativos.
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1 DEMARCANDO O TRAJETO E ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS

O presente estudo trata de um recorte de um determinado tempo e espago escolar,
envolvendo aspectos sociais, cientificos e historicos de uma das teméticas que mais causam
incbmodo no ambito social e, por conseguinte, educacional: a sexualidade. Valendo-se da
pesquisa cientifica como um corpo de organizacdo tedrica metodologica em busca de obter
informagdes e dados correspondentes ao objetivo do estudo, a pretensdo ndo € a incitacao por
verdades absolutas, mas a provocacao a novos questionamentos, a ampliacéo de discussoes, as
quais ndo se esgotam nem entediam, fatores essenciais para a construcao de conhecimentos.

A construcdo de um estudo pressup@e ainda rupturas a modelos Unicos de fazer pesquisa
cientifica, pois partindo de um retrospecto histérico, em relacao as transformacfes da pesquisa
qualitativa, tais como a consolidagdo de novos caminhos de investigacdo, reconhecimento da
relevancia do sujeito, dos valores, dos significados e autonomia das/dos pesquisadoras/es
(CHIZZOTTI, 2006), preferiu-se explicitar de inicio algumas questfes e escolhas em relagéo a
escrita da presente dissertacao.

Em primeiro momento, optou-se por evidenciar a duplicidade de géneros em relacéo a
cada sujeito e adjetivo de grupos mistos, isto é, professoras/professores, alunas/alunos,
autoras/autores serdo assim escritos. Além disso, o género feminino aparece em primeiro lugar,
de forma a subverter a ordem masculina, imposta culturalmente como norma (LOURO, 2003),
uma vez que ndo existe nenhuma definicdo que mencione o masculino como genérico do
feminino®, tampouco como dispensavel de justificacdo (BOURDIEU, 2017).

A intencionalidade ¢é firmar uma postura que possibilita dar visibilidade as mulheres,
sejam as participantes da pesquisa, sejam autoras e estudiosas, considerando que historicamente
seus lugares na Ciéncia e linguagem foram dispostos ao segundo plano ou a completa
inexisténcia. Segundo Guacira Louro (2003), a linguagem demarca os lugares dos géneros,

produzindo relagdes desiguais, como problematiza no trecho citado:

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais solidas aprendizagens de uma
menina, na escola, consiste em saber que, Sempre que a professora disser que “os
alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio”, ela deve se sentir incluida. Mas
ela esta sendo, efetivamente, incluida nessa fala? [...] E muito comum que uma
profissional, ja adulta, refira a si prépria no masculino: “eu, como pesquisador...”.
Afinal, muitos comentariam, isso € “normal”. Como também sera normal que um/a

3Mais discussdes a respeito da relagdo de género na escrita podem ser encontradas em “O Género na Gramatica”.
In: Manual para o uso ndo sexista da linguagem: O que bem se diz bem se entende. Governo do Estado do Rio
Grande do Sul/  Secretaria de Politicas para as Mulheres. 2014. Disponivel em:
http://www.spm.rs.gov.br/upload/1407514791_Manual%20para%20uso%20n%C3%A30%20sexista%20da%20I
inguagem.pdf. Acesso em: 12/10/2016.


http://www.spm.rs.gov.br/upload/1407514791_Manual%20para%20uso%20n%C3%A3o%20sexista%20da%20linguagem.pdf
http://www.spm.rs.gov.br/upload/1407514791_Manual%20para%20uso%20n%C3%A3o%20sexista%20da%20linguagem.pdf
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orador/a, ao se dirigir para uma sala repleta de mulheres, empregue o masculino plural
no momento em que vislumbrar um homem na platéia (pois essa € a norma, ja que
aprendemos e internalizamos regras gramaticais que indicam ou exigem o masculino)

(id; 2003, p. 65-66).

Dito isto, toma-se como postura o distanciamento a uma linguagem que mantém uma
superioridade de um género ao outro, evitando tanto na forma oral quanto escrita 0 uso do
masculino para se referir a homens e mulheres, meninas e meninos.

Por outro lado, cabe ressaltar a retomada de alguns pontos da caminhada académica da
pesquisadora, como posicionamento e sinalizador do lugar de onde fala, demarcando a
constituicdo de seu percurso até a aproximagdo com a tematica no programa de mestrado em
Educacdo em Ciéncias na Amaz0nia, considerando que tais pontos sdo primordiais para a
compreensdo de que a trajetoria esta substancialmente interligada ao modo como pensa e faz

docéncia.

1.1 A construcédo do objeto de pesquisa

A escrita da dissertacdo parte de um processo de construcdo identitaria, ainda em
andamento, como mulher e docente em inicio de carreira. Nascidaem Manaus, em Seu percurso
escolar, de 1998 a 2009, recorda-se dos quase inexistentes didlogos e aulas acerca das questes
de sexualidade embora estivesse nos corpos e falas suas manifestacfes, nos banheiros, carteiras
escolares, corredores e aulas de educacdo fisica na escola. Sem falar do bombardeio midiético,
seja nas novelas, filmes, seja em dancas e musicas vivenciados desde a mais tenra idade.
Manifestacdes discriminatorias também eram comuns, inclusive, em situacdes com colegas na
escola que ndo seguiam os padrdes aceitos de feminilidades e masculinidades, assim como com
familiares que convivia diariamente. Os incdmodos com chacotas presenciadas eram
frequentes, apesar de ndo se eximir de alguns discursos reproduzidos preconceituosamente na
infancia e adolescéncia, os quais foram e sdo paulatinamente desconstruidos.

Retrospectivamente, é possivel visualizar a relacdo sexualidade/escola em seu periodo
na educacdo basica e compreender que muito se assemelha a realidade atual, embora tenham
passado vinte anos da entrada a escolarizagdo formal. No ensino médio, tanto nos discursos
como nas manifestacdes corporais, 0 lugar da sexualidade fixava-se em palestras e aulas
pontuais, principalmente de Biologia e Educacédo Fisica, a partir de abordagens sobre formas
preventivas de gravidez na adolescéncia e infeccdes sexualmente transmissiveis/HIV-AIDS.
Curiosidades e duvidas, que no seio familiar pouco se falava e muito silenciava, ganharam certo

espagco.
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No cenério da escola foram construidas e reproduzidas muitas visdes distorcidas e
preconceituosas nas relagbes com amigas/os e professoras/es. Nesse espaco de educacdo
formal, foram vivenciadasas experiéncias, a saber: 1) presenciou na 42 série uma professora
chamando um amigo de “gay” pelo seu comportamento “afeminado”, 0 que levou a mée do
menino até a escola para denunciar a entdo professora; 2) incorporou praticas discursivas de
que s6 poderia brincar de queimada e elastico, pois futebol era brincadeira de menino; 3) nas
filas de entrada em sala de aula deveria se dirigir ao lado das meninas e que a forma como as
professoras organizavam a sala, um lado ficava as meninas no outro os meninos, dizia que
meninas eram mais comportadas e estudiosas ao passo que meninos eram sempre bagunceiros
e descompromissados com os estudos; 4) algumas palestras pontuais em relacdo a métodos
contraceptivos se tornaram preocupacao por parte da escola, quando trés amigas da mesma sala
de aula, com 13/14 anos, engravidaram; 5) a forma como se falava de questdes envolvendo
sexo, prazer, conhecimento do proprio corpo era sempre repressiva, tolhida e carregada de
crengas religiosas.

Todos os pontos destacados envolvem a agenda de sexualidade na escola e foram
determinantes na construcdo identitaria como pesquisadora e docente dos anos iniciais, 0 que
impulsiona na revisdo de préaticas e narrativas cristalizadas como profissional da educagdo, em
um exercicio de construgdo e desconstrucdo permanente.

Apo0s ter cursado toda a educacdo bésica em escolas publicas, em 2010 ocorreu o
ingresso na Universidade do Estado do Amazonas-UEA, no curso de licenciatura em
Pedagogia, no qual as disciplinas e docentes, foram essenciais em sua formacéo, tanto na
questéo profissional quanto na visdo que hoje tem de mundo e sociedade.

No 3° periodo da graduacdo, e talvez o primeiro sinal de sua aproximacdo com a
tematica, cursou uma disciplina que propés a construcdo de um projeto de investigacdo, com
vistas a apropriacdo de técnicas e procedimentos metodoldgicos. Neste percurso nasceu o
desejo de estudar a “Implicacdo das praticas homofébicas na formacdo de estudantes na
escola”, influenciada por relembrar as discriminagfes acontecidas com amigos no Ensino
Fundamental e Médio. Certamente algumas falas silenciadoras da professora da turma, em
relacdo a dificuldade de trabalhar um tema “polémico”, foram determinantes para deixar de
lado a problematica, enveredando por outros caminhos.

No mesmo periodo, comecou, sobretudo por meio da internet, a aproximagdo com
literaturas que tratavam as questdes de género e sexualidade, principalmente a luz de estudos
feministas, cujo campo possibilitou construir um entendimento do que é ser mulher na

sociedade vigente e de que como a representacao de mulher existente em sua familia, composta
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majoritariamente por homens, implicou na formagdo de vida e na relagdo com o mundo.
Tomando como entendimento que a formacédo da identidade do sujeito € processual, percebeu
que, naquele momento, ndo conseguia enxergar um vinculo dessas literaturas com pesquisa na
escola e, portanto, as leituras firmaram-se num hobby pessoal.

Foram, entretanto, sempre recorrentes 0s interesses por tematicas dos grupos
estigmatizados e marginalizados socialmente. Nesse contexto, no 6° periodo de formagéo, em
2012, a pesquisadora adentrou ao universo da pesquisa cientifica pela primeira vez, por meio
do Programa de Iniciacdo Cientifica — PAIC, com tematica na area da Educacdo de Surdos,
campo crescente e militante por uma educagdo que atenda os direitos culturais, linguisticos e
identitarios da comunidade surda. As oportunidades de fomentar discussdes a respeito do direito
a educacdo bilingue para surdos foram riquissimas, bem como conviver como voluntaria e
estagiaria em uma escola publica para esses estudantes, percebendo, com a dindmica escolar, o
quanto foram subjugados incapazes por décadas, focando ndo em suas potencialidades, mas em
suas limitacGes auditivas, ou seja, pelo estigma da incapacidade, da normalidade e exclusé&o.

Devido aos estudos na area da surdez, com aprovacao no concurso publico na Secretaria
de Educacdo — SEDUC, para atuar Educacdo Basica, a lotagdo ocorreu em uma escola
especifica para atender estudantes surdos. No entanto, em 2016 com ingresso no mestrado,
ocorreu o conflito com o horério da escola, havendo necessidade de mudanca para uma nova
instituicdo. Nesse novo espaco educacional esta atuando como professora da Sala de Recursos
Multifuncionais* em uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Diante desse processo formativo, parece incoerente ndo aprofundar os estudos no campo
que iniciou pesquisa na graduacdo. No entanto, desejos e inquietacdes provindos do percurso
de formacdo e amadurecidos em sua iniciacdo a docéncia foram primordiais para a mudanca de
tematica, mas ndo de visdo, por entender que a docéncia também € um ato politico e a escola
um espaco formativo essencial para a construcdo de uma cidadania igualitaria e respeitosa.

Ao adentrar o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias propds
estudar as “Concepcdes docentes de Ensino de Ciéncias para estudantes surdos”, tematica que
perpassou sua formacdo na graduacdo, a qual tinha afinidade para a construcdo do projeto. A
ideia inicial era compreender a partir das concepgdes docentes as abordagens e desafios em

ensinar ciéncias para estudantes com especificidades linguisticas e culturais.

4Espaco onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes publico alvo da
Educacdo Especial (estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo).
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Todavia, algumas ideias e desejos sobressairam-se. Na disciplina eletiva do Mestrado,
Historia da Filosofia da Ciéncia na Educacdo em Ciéncias, ministrada pelos professores José
Vicente de Souza Aguiar e Mauro Gomes da Costa, em breves discussdes lancadas a respeito
do entendimento de normalidade/anormalidade articuladas as perspectivas de Foucault,
despertaram a curiosidade de buscar pesquisas que tratassem a questdo do discurso de
normalidade criado na Educacgéo de Surdos e sua relagdo com Ensino de Ciéncias. No processo
de busca foi encontrado uma pesquisa nos Anais do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacéo em Ciéncias (ENPEC) que tratava de género e sexualidade no Ensino de Ciéncias®.

Apos a leitura do artigo, foram encontrados inimeros trabalhos recentes ou ndo tdo
atuais em periddicos on-line de educacao, banco de dissertacGes e teses de programas de Pds-
Graduacao em Educacdo e Educacdo em Ciéncias organizados em varios estados, assim como
livros envolvendo a tematica de Género e Sexualidade, sobretudo os de autoria de Guacira
Lopes Louro, despertando a tomada de leitura que havia iniciado anos atras.

Com apoio do orientador José Camilo Ramos de Souza que solicitou a apresentacdo da
nova proposta de estudo, justificando-a sistematicamente, mudou-se a tematica da pesquisa
suscitando a vontade de compreender como as questdes envolvendo sexualidade sdo pensadas
e abordadas na escola, em especial no Ensino de Ciéncias e como as concepgdes podem refletir
no processo formativo de quem ensina e de quem aprende.

Nesse processo, salienta-se ainda outros dois momentos que contribuiram para a
formacdo do projeto e a perspectiva teérica norteadora do presente estudo. O seminério de
projetos subsidiou de forma significativa a partir das observac6es feitas pela banca avaliadora
em relacdo a tematica e percurso metodoldgico. Com o tema “Género e Sexualidade no Ensino
das Ciéncias: Abordagens e Praticas Educativas no 5° Ano do Ensino Fundamental”’, a banca
sugeriu a escolha por uma categoria (género ou sexualidade), pois mesmo que intrinsicamente
conexas demandaria um tempo maior de pesquisa 0 que poderia ndao ser possivel nos dois anos
de estudo do mestrado. Outro ponto diz respeito a abordagem metodoldgica, sendo sugerido a
investigacdo com enfoque no Estudo de Caso, devido ao locus da pesquisa, ser a escola de
atuacdo da pesquisadora, como docente.

Em outro momento a partir da disciplina eletiva, Bases epistemoldgicas da Educacéo

em Ciéncias, ministrada pelo professor Mauro Gomes da Costa, teve como propostas de textos-

5A pesquisa em questdo é de autoria de Zilene Moreira Pereira e Simone Monteiro e foi publicada no ano de 2015
como artigo da revista eletronica Contexto e Educacdo, sob o titulo de “Género e Sexualidade no Ensino de
Ciéncias no Brasil: Anadlise da Produgdo Cientifica”. Disponivel em:
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/viewFile/3155/4767. Acesso em:
12/07/2016.
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basepara as discussdes a “Histdria da Sexualidade ”, de Michel Foucault (2015), estudos que
foram determinantes para uma aproximacao epistemologicamente na construcgéo do estudo. Por
meio dos dialogos firmados com o professor no primeiro volume - A vontade de Saber, foi
possivel enveredar inicialmente pelo pensamento do filésofo e estabelecer conexdes juntamente
a outras/os autoras/es com a pesquisa, na medida que se compreende a sexualidade como
dispositivo historico que constitui pessoas nas microrrelacfes de poder.

Foi a partir desses encontros e desencontros que mudou a trajetoria da dissertacdo de
mestrado. Tarefa ndo tdo facil para quem ja estava quase fechando o primeiro semestre do
primeiro ano, porém, a vontade de ampliar a visdo docente e de mundo fortaleceram a
inquietagcdo de encontrar uma problemética envolvendo a tematica e Ensino de Ciéncias na
escola que faz parte do quadro docente.

Ter mudado de instituicdo escolar também foi determinante para a escolha. O convivio
didrio com a dindmica da escola possibilita outras visfes, analises mais minuciosas e
observacOes das relacGes entre as/os estudantes e professoras. No simples momento de
entrada/saida, intervalo para o lanche e até mesmo nas atividades envolvendo toda a escola no
patio é possivel olhar, para além da observacdo, como a sexualidade estd presente e é
manifestada. A pesquisa na escola que configura o campo de trabalho das/dos pesquisadoras/es
também oportuniza a entrada de uma forma mais natural, na medida que se emerge nas situacdes
e didlogos sem parecer uma/um estranha/o no ninho. E possivel estabelecer uma relagio de
confianca entre as/os estudantes e professoras, ainda que o envolvimento denso com os sujeitos
da pesquisa possa gerar falsas certezas.

Assim, por meio da reorganizacao e leituras de teses, dissertacoes, artigos e livros para
o0 desenvolvimento do projeto, bem como a contribuicdo nas disciplinas e seminario de projetos
que forneceram subsidios para rever a tematica sem distanciar da interface entre sexualidade,
género e educacdo, iniciou-se a construcdo da pesquisa “Ensino de Ciéncias e Sexualidade: um
estudo das abordagens e praticas educativas no 5° ano do Ensino Fundamental”.

A partir dos elementos apresentados, levando-se em consideracdo a incipiéncia de
estudos envolvendo sexualidade e Ensino de Ciéncias em uma perspectiva historico-cultural e
dada a insuficiéncia de programas, projetos, atividades educativas com pautas em sexualidade
nas escolas, principalmente em meio ao cenario politico e social atual que tenta intimidar as
reflexdes acerca das relagcbes de sexualidade e género, levantou-se o seguinte problema
cientifico para a construcdo do objeto de estudo: De que maneira 0s conhecimentos referentes
as tematicas de sexualidade, se expressam e se relacionam, em particular, no Ensino de

Ciéncias, e quais suas implica¢des na formacao discente do 5° ano em uma escola publica de
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Manaus? Por sua vez, na tentativa de responder a problematica, levantou-se as seguintes
questBes norteadoras: De que maneira a sexualidade € tratada e quais as concepgdes expressas
nos dispositivos educacionais para 0s anos iniciais, considerando sua relacdo com o Ensino
de Ciéncias? Quais as concepcdes docentes referentes a sexualidade e quais abordagens séo
expressas nas praticas educativas, em particular no Ensino de Ciéncias, com estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental? Quais as implicacfes das concepcdes de sexualidade para o
processo formativo docente/discente do 5° ano do Ensino Fundamental?

Nessa perspectiva, sentiu-se a necessidade de organizacdo tedrico-metodoldgica na
intencdo de obter informacdes e dados correspondentes ao objetivo do estudo, o que
impulsionou a sistematizacdo das etapas, procedimentos, técnicas e andlise de dados,

garantindo o maximo de confiabilidade da realidade como posta ho campo de estudo.

1.2 Caracterizacao da Pesquisa

Na intencéo de responder as problematizagdes levantadas e ao levar em consideragéo o
trabalho com sujeitos e suas concepcdes, significados atribuidos, modos de ver e conviver com
0 mundo, o estudo se apoiou em uma abordagem de natureza qualitativa, por entender o
fendmeno educacional situado dentro de um contexto social, inserido em uma realidade
histérica que sofre uma série de determinacdes (LUDKE E ANDRE, 2015). A escolha se
evidencia na tentativa de que a abordagem qualitativa capta a realidade dinamica e complexa
dos conhecimentos docentes e discentes referentes a sexualidade como objeto de estudo.

A abordagem qualitativa permite, também, a quem pesquisa ser parte integrante de todo
0 processo. Como destaca Chizzotti (2006), a pesquisadora (considerando a presente pesquisa)
ndo é mera relatora passiva e deve desprender-se de preconceitos, de modo a se predispor para
assumir uma atitude aberta as manifestagcdes observadas, a fim de alcangar um entendimento
amplo dos fenbmenos apresentados. No atual contexto diz respeito aos significados que podem
ser apresentados por parte dos sujeitos da pesquisa em relacdo as concepgbes e préaticas
educativas quanto as questdes sexualidade no Ensino de Ciéncias.

Para tanto, o estudo qualitativo se constituiu por um estudo de caso, alternativa
encontrada para aprofundar as questdes em torno do objeto de estudo. Autoras e autor, como
Menga Ludke e Marli André (2015), Marli André (2008) e Robert Yin (2001), auxiliam no
entendimento do estudo de caso como possibilidade de estratégia de pesquisa, em particular na

pesquisa educacional. Consideram que o estudo de caso qualitativo se destaca por constituir
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uma unidade dentro de um campo maior, produzindo um conhecimento mais profundo sobre o
mesmo, como também mais ampla e contextualizada.

Levando em conta que o espaco e delimitacdo da pesquisa sdo proximos ao ambiente e
convivio da pesquisadora, considerou-se como mais apropriado a utilizacdo do estudo de caso
para analisar os conhecimentos discentes e docentes da turma do 5° ano, sem desconsiderar que
é parte integrante imersa num todo que € a escola, com suas relacdes entre professoras, colegas,
profissionais técnicos, além dos elementos atitudinais como as relagdes na hora do recreio,
atividades programadas (palestras, apresentacfes, datas comemorativas), pois o estudo sé se
torna possivel “quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum
contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 19).

De certo, sabe-se que pesquisas de estudo de caso historicamente foram vistas como
generalizantes e frageis. Segundo Yin (2001), pesquisadores estereotiparam pesquisas de
estudo de caso, desprezando-a com a estratégia de investigacdo, devendo-se principalmente a
trés fatores: preocupacgéo em relacéo a falta de rigor da pesquisa, a pouca base para se fazer uma
generalizacdo cientifica e a demora do estudo. Em resposta as proposicdes, o autor salienta que
pesquisas tradicionais no passado, levaram a evidéncias equivocadas ou visdes tendenciosas a
respeito das descobertas e conclusbes das pesquisas, como no caso da demora dos estudos de
caso, que incoerentemente em suas estratégias ¢ confundido com a pesquisa etnografica e
observacdo participante. De qualquer forma é valido demarcar que assim como outras
estratégias de pesquisa, 0 estudo caso qualitativo apresenta limitacdes e possibilidades, o que
ndo exime o presente estudo de certas incompreensdes e equivocos.

Outro argumento para justificar a escolha pelo estudo de caso parte da capacidade deste
tipo de estudo lidar com uma ampla variedade de evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas
e observacdes (ANDRE, 2008; YIN, 2001), o que torna um ponto positivo para a descoberta de
novos dados e o cruzamento de informacg6es. Sendo assim, no presente estudo imergiu-se em
um espaco coletivo de uma escola publica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por um
periodo de tempo que compreendeu o 1° e 2° semestre de 2017, com a finalidade de conseguir
informacBes mais precisas e/ou conhecimentos acerca da particularidade de uma turma do 5°
ano, em relacéo ao problema da pesquisa.

Segundo Chizzotti (2006, p 141), “o estudo de um caso nao significa uma leitura tnica
da realidade, supde que pode haver diversidade de percep¢des”. De tal forma, a escolha
metodoldgica se deu, por fim, pela possibilidade de acompanhamento sisteméatico com uma

determinada realidade particular e as nuances presentes nas relagdes apresentadas nas coletas
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de dados, ndo de maneira a firmar conclusdes definitivas, mas obter analises convincentes no

periodo de recorte da pesquisa.

1.3 Local e participantes da pesquisa

O local da pesquisa consistiu em uma escola da rede estadual de ensino, localizada no
bairro de S&o Francisco- Zona Sul de Manaus. A instituicdo funciona em dois turnos- matutino
e vespertino- a qual oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental. Em cada turno existem
cinco turmas de 1° a 5° ano e uma sala de recursos multifuncionais para atender criangas com
necessidades educacionais especiais. Tanto as docentes quanto as/os alunas/alunos
participantes da pesquisa sao do turno vespertino.

A escolha da escola se deu por ser campo de trabalho da pesquisadora. Quanto a escolha
da turma, os critérios se deram por ser uma turma com faixa etériade 10-11 anos, pressupondo
assim, uma maior interacdo e expressao das concepcdes em relagdo as praticas educativas
referentes as questdes de sexualidade, bem como por considerar os contetdos trabalhados em
Ciéncias para o0 5° ano.

Dada a escolha teérico-metodoldgica, optou-se no primeiro momento e por mais facil o
acesso, trabalhar com as professoras da escola, analisando suas narrativas e abordagens.
Todavia, diante da vivéncia na escola, observou-se que as criangas também eram protagonistas
do espaco educativo e, portanto, seria necessario envolvé-las. Junto a isso, surgiu o interesse de
propor atividades educativas com as mesmas, a fim de compreender suas concepcdes referentes
as questdes de sexualidade e como isto implica na formacdo, dado que pesquisas envolvendo a
tematica geralmente tem como sujeitos professoras/es e estudantes adolescentes.

Dessa forma, as/os participantes da pesquisa foram compostas/os por alunas/alunos de
5° ano do Ensino Fundamental e as docentes da turma. A turma do 5° ano é constituida por 21
estudantes, sendo 10 meninos e 11 meninas. Quanto as professoras participaram 1 (uma)
responsavel pelo Ensino de Ciéncias e Matematica e 1 (uma) responsavel pelo ensino de Lingua
Portuguesa e as demais disciplinas da area de humanas.

Como criterios estabelecidos para participacdo foram considerados o termo de aceite,
com a devida assinatura da crianca e responsavel e a presenca das/dos alunas/os em pelo menos
duas sequéncias didaticas da coleta de dados. Sendo assim, das 21 criangas, 18 participaram.
Quanto as professoras, considerou-se o desejo de participar da pesquisa, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assim como a participacdo na entrevista com a

pesquisadora.
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Ressalta-se que, além da autorizacdo da/dos adultas/os, seguindo as normas éticas de
pesquisas, as criancas foram informadas, desde o inicio das observagdes, acerca do
desenvolvimento da pesquisa e para efetivar o consentimento, aspecto coerente ao levar em
conta que estas também sdo participantes do estudo. Sénia Kramer (2002, p. 53) ao discutir
questdes éticas na pesquisa com criangas, lanca uma inquietacdo pertinente: “se a autorizagao
quem d& é o adulto, e ndo a crianca, cabe indagar: ela é sujeito da pesquisa?”. Assim,
considerando que nos ultimos 30 anos as pesquisas em educacao vém consolidando a visdo de
crianca como cidada, de direito, produto de cultura e historia, valorizando-se sua forma de olhar,
pensar, sentir e imaginar o mundo que a cerca (KRAMER, 2002), por questBes éticas, 0s
objetivos do estudo foram explicitados por meio de uma reunido com as/os responsaveis,
autorizando através da rubrica no Termo de Consentimento Livre Esclarecido, com as

professoras da turma eum convite escrito as criancas da turma do 5° ano.

1.4 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Quanto as técnicas e instrumentos de coleta de dados, uma das caracteristicas do estudo
de caso qualitativo € a possibilidade da coleta de diversas fontes para aprofundar o
conhecimento acerca do objeto de estudo. Dessa forma, foi feita uma anélise de documentos,
que conforme Ludke e André (2015) pode ser usada como valiosa fonte de informacGes sobre
0 objeto da pesquisa, incluindo leis, normas, regulamentos, pareceres, roteiros, planejamentos,
discursos e arquivos escolares. Procurou-se identificar como é concebida a sexualidade em
dispositivos legais e documentos que norteiam o trabalho docente na escola, tais como o
Parametro Curricular Nacional de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 1997) para o 2° Ciclo, que
compreende o0 5° ano do Ensino Fundamental; PCN do Tema Transversal de Orientagdo Sexual
(BRASIL, 1997); Proposta Curricular para o Il ciclo da SEDUC-AM, Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo (PPP) e Planejamento Anual da professora de Ciéncias.

Por outro lado, na intencédo de verificar as concepgdes das professoras no que tange as
questBes de sexualidade e sua relacdo no Ensino de Ciéncias, utilizou-se a técnica de entrevista
semiestruturada (LUDKE e ANDRE, 2015), que se desenvolve a partir de um roteiro basico,
mas ndo posto rigidamente, permitindo maior flexibilidade no dialogo entre a/o
entrevistadora/or e a/o entrevistada/o. Segundo Neto (2003), essa técnica é caracterizada por
perguntas abertas e fechadas, aliada a um dialogo livre acerca da tematica tratada. A técnica
referida possibilita, pois, maior liberdade as/aos entrevistadas/dos no que diz respeito a

expressdo de suas opinides. A escolha da entrevista semiestruturada se deu por encontrar na
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técnica uma maneira mais aberta de conversar naturalmente com as colegas de trabalho onde a
pesquisadora atua, e por outro lado, ndo perder o foco da pesquisa.

A entrevista como técnica de coleta de dados requer cuidados, dentre eles o que Ludke
e André (2015, 42-43), chamam de “atengdo flutuante”, em que permite a/o pesquisadora/or a
andlise e interpretacdo de uma “gama de gestos, expressdes, entonagdes, sinais ndo verbais,
hesitacOes, alteracBes de ritmos, toda uma comunica¢do ndo verbal cuja captagdo é muito
importante para a compreensdo e a validacdo do que efetivamente dito”. Diante disso, as
entrevistas foram registradas por meio de gravador de voz, devidamente autorizadas pelas
docentes ao rubricarem o Termo de Consentimento Livre Esclarecido-TCLE.

Outra técnica usada foi a observagdo, que segundo Ludke e André (2015), é possivel um
contato direto e estreito entre a pesquisadora com o fendmeno pesquisado, descobrindo aspectos
novos acerca do problema, aproximando-se o mais perto possivel da perspectiva de quem esta
participando do estudo. Para as autoras ‘“na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes” (LUDKE E
ANDRE, 2015, p. 31). Desse modo, a observacéo foi direcionada as criancas e professora de
ciéncias e em momentos que as colocavam em interagcdo com a dindmica da escola, de modo a
atentar-se as suas expressoes: palavras, gestos, escrita ou até mesmo o siléncio.

Outro ponto relevante em relacdo a observacdo é o grau de participacdo da/do
pesquisadora/or. No presente estudo optou-se por utilizar a perspectiva de ‘observador como
participante’, que segundo Ludke e André (2015, p. 34), é caracterizada por revelar desde o
inicio da pesquisa os objetivos e identidade da/o pesquisadora/or, o que possibilita o “acesso a
uma gama variada de informagdes, até mesmo confidenciais, pedindo cooperacao ao grupo”.

A intencionalidade foi imergir como observadora na turma do 5° ano, deixando desde o
inicio claro, tanto para as professoras como para as criancas, 0s objetivos do estudo. Foram
coletadas informacdes pertinentes através de um roteiro de observacao nas aulas de Ciéncias e
nos momentos que se julgou necessario, como pontuados abaixo:

*Professora de ciéncias — aluna/o quanto a participacdo nas conversas, atividades e/ou
situagdes que envolveram temas correlatos a sexualidade:

» Abordagem dos contetdos por parte da professora de ciéncias;

« Sentidos e abordagens dadas pelas docentes quando em situacdes que envolveram a

discussdo de sexualidade na turma;
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* Episodios que envolveram situagdes relacionadas a sexualidade entre as/os estudantes
do 5° ano (entrada/saida, sala de aula, escritas nos banheiros, hora do recreio, brincadeiras,
dialogos nas sequéncias didaticas);

* Quanto a participacdo das/dos estudantes nas atividades educativas implementadas
pela pesquisadora.

Os dados do roteiro de observagdo foram registrados em caderno de anotacGes,
indicando a cada registro o dia, a hora, o local e o periodo de duracdo (LUDKE e ANDRE,
2015), transcritos posteriormente para Word. Juntamente com a parte descritiva, foram
incluidas observagdes pessoais da pesquisadora, conforme suas impressdes, duvidas,
descobertas, problemas, sentimentos, ideias e outros.

Por fim, afim de compreender as percepg¢des discentes quanto as tematicas referentes a
sexualidade, além da observacdo, foram desenvolvidas atividades educativas planejadas,
através da producdo de materiais pelas/os alunas/os (escritos, desenhos, narrativas). Os registros
das informagGes foram coletados por meio de trés sequéncias didaticas, imbricadas aos
contetdos de Ciéncias estudados. A primeira teve a intencdo de conhecer os conhecimentos
prévios das criancas em torno do significado de sexualidade e as demais foram desencadeadas
por meio dos temas correlatos apresentados pela turma nas dindmicas feitas em sala, como se

pode ver de maneira mais aprofundada posteriormente na secao IlI.

1.5 Analise de dados

A andlise e interpretacdo dos dados coletados seguiram como referéncia André (2008,
p. 55-56) sendo sistematizadas em 3 etapas:

12 etapa: Organizacdo de todo o material coletado na pesquisa, transcri¢cdo das
entrevistas, observacgdes, documentos, planejamentos, resultados das atividades feitas com as/os
estudantes, imagens fotograficas, devidamente separados em diferentes arquivos e ordenados
cronologicamente conforme o periodo de aplicacdo das sequéncias didaticas;

2% etapa: Leitura e releitura do material coletado, com finalidade de identificar os pontos
relevantes para responder aos objetivos da pesquisa e iniciar o processo de construcdo das
categorias de analise;

3% etapa: Organizagdo das categorias de andlise, para estabelecer compreensdo com as
questBes norteadoras, lancando um dialogo permanente acerca do objeto de estudo e
referenciais teoricos que subsidiaram a pesquisa. Os resultados apresentados na secdo Il

permitem perceber as resisténcias a essas discussdes nas escolas e o papel de relevancia do
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Ensino de Ciéncias aliado a outros campos de saberes para a promocéao do dialogo aberto no
que diz respeito a sexualidade. Toda a discusséo é impulsionada por uma relacao entre os dados
empiricos e tedricos, uma vez que uma analise sem referenciais se torna limitante e

inconsistente nas possibilidades de interpretaces.
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2 DISCUTINDO MARCOS REFERENCIAIS E O LUGAR DA SEXUALIDADE NO
ENSINO DE CIENCIAS E DISPOSITIVOS EDUCACIONAIS

A sexualidade esta presente diariamente em comportamentos, falas, escolhas de roupas e
brincadeiras de meninos e meninas, sem falar na midia, nas novelas, filmes, dancas e musicas.
Na escola, sua expressao se localiza desde a entrada até a saida, nos corredores, nas escritas dos
banheiros, carteiras escolares, na educacéo fisica ou nas inquietudes presentes na sala de aula.
Ainda gue se faca presente nos corpos e pensamentos, a tematica ¢ considerada “tabu’ nos dias
atuais, assunto que deve ficar a cargo da familia, segredo intimo e pouco discutido. Mas por
que é tdo dificil falar sobre sexualidade? Por que, embora tenha ligacdo com relacGes sociais e
culturais, a sexualidade é conferida estritamente a questfes de ordem biol6gicas? Mais ainda,
em que momento a tematica se instaura no &mbito educacional e quais as abordagens vigentes
se identifica na atualidade? Qual o lugar da tematica no Ensino de Ciéncias e nos documentos
norteadores da préatica educacional?

Essas inquietacdes sdo discutidas nesta sec¢do a partir de um resgate historico de fontes
referenciais que permitem identificar e refletir as questdes imbricadas, no que diz respeito a

sexualidade e a perspectiva na qual se apoia para a construcao desse estudo.

2.1 Sexualidade para além da fronteira biologica

Para discutir sexualidade e sua interface com dmbito escolar é necessario langar um
movimento de resgate historico e tedrico, de modo a compreender os significados e verdades
que foram construidas socialmente, pois como explorar a temética na escola sem entender as
tensoes, resisténcias e sentidos historicamente incorporados como verdades, os quais incidem
nas visOes fixadas politica e culturalmente na atualidade?

E imprescindivel sinalizar que o conceito de sexualidade ndo é Unico e estatico, sendo
amplo e de complexa definicdo, uma vez que se encontra envolto em feixe de poder moral,
religioso, histérico e cultural, ou seja, faz parte da dimenséo social humana. Para Nunes (2003,
p. 16), sexualidade é “[...] terreno hibrido entre o pessoal e o social, encruzilhada confusa onde
se articulam o ser e o existir individual e coletivo de cada um de nds”. Talvez por tal dualidade
seja desafiante 0 que se propBe ha séculos discutir, considerando que obriga a lidar com
preconceitos, crencas e tabus.

Propbe-se, de forma provocativa, despir-se desses limitantes do pensamento para o

entendimento de que a sexualidade tem uma historia. Ndo se trata de concebé-la como uma
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verdade irredutivel, mas propiciar subsidios no debate que tornem compreensivel a concepg¢éo
que o estudo se aproxima, menos amarrado ao campo bioldgico e mais ampla, englobando
dimens@es que sejam capazes, a partir do Ensino de Ciéncias, de conduzir um dialogo aberto e
responsavel com as criangas dos anos iniciais, como exercicio de construcdo de cidadania.

Na intencdo de aprofundar discussGes conceituais é pertinente esclarecer algumas
incompreensdes nos significados atribuidos a sexo, sexualidade e género, dada a recorréncia de
certas confusdes evidenciadas nos espacos sociais e escolares. Para tanto, utiliza-se o termo
sexo referente ao sexo bioldgico, ndo a evidéncia das expressdes de masculinidades e
feminilidades, tampouco a pratica sexual em si. Nos dicionarios disponiveis na internet e

consultadoss a definicdo se delineia assim:

Quadro 1 - Definicdo de sexo nos dicionarios consultados
Definicao dicionario Michaelis Definicao dicionario Aurélio Definicéo do dicionario Houaiss

1 ZOOL Conjunto de caracteres, | 1 - Diferenca fisica ou |1 Conformagdo fisica, organica,
estruturais e funcionais, segundo | conformagéo especial que | celular, particular que permite
0s quais um animal é classificado | distingue o macho da fémea. distinguir o homem e a mulher,
como macho ou fémea. atribuindo-lhes um papel especifico

2 - Conjunto de individuos que tém na reproduco.

2 Conjunto de caracteristicas | 0 mesmo sexo.

anatomofisioldgicas que x 2 Nos animais, conjunto das
P . | 3 - Relacdo sexual. . .

distinguem o homem e a mulher: caracteristicas corporais que

Sexo masculino; sexo feminino. 4 - Orgéos sexuais externos. diferenciam, numa espécie, 0s

machos e as fémeas e que lhes

3 BOT Carater ou estrutura das | 5 - o sexo forte: designacéo permitem reproduzir-se.

plantas ou de seus ¢rgdos de | tradicionalmente atribuida ao
reproducdo, que as diferencia em | conjunto das pessoas do sexo | 3 Nos vegetais, conjunto de
masculinas e femininas. masculino. caracteristicas que distinguem o0s

. L x . .| 6rgdos reprodutores femininos e
4 Instinto genésico, atragdo sexual | 6 - o sexo fraco: designagdo

ou sua manifestacdo na vida e na | tradicionalmente atribuida ao masculinos.

conduta: Ele exala sexo. conjunto das pessoas do sexo | 4 Conjunto das pessoas que

5 Conjunto de qualidades fisicas feminino. pertencem ao mesmo Sexo.

que despertam o apetite sexual. 5 Sensualidade, lubricidade,

X . sexualidade.

6 Os oOrgdos sexuais externos do

homem e da mulher; genitalia. 6 Conjunto dos oOrgdos sexuais;
genitalia. Fazer, ter relacdes sexuais;
copular.

Fonte: NARANJO, 2017, a partir dos dicionarios Michaelis, Aurélio e Houaiss.

Os sentidos apresentados caracterizam amplas defini¢6es aplicadas historicamente, ora
sexo como ato sexual, ora sexo como 0s 6rgaos genitais que diferenciam mulheres e homens,

ora como expressdo construida no campo cultural ao referir o ‘sexo forte’ para homens e ‘sexo

6 Dicionarios consultados http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/sexo/https://dicionariodoaurelio.com/sexo HOUAISS, A. & VILLAR, M. S. Dicionéario Houaiss de
Lingua Portuguesa. 1.ed. — Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.


http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/sexo/
http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/sexo/
https://dicionariodoaurelio.com/sexo
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fragil’ para as mulheres. Para Weeks (1999), um dos expoentes nos estudos de sexualidade
como fendmeno socio historico, o proprio termo “sexo” tem uma historia.

Com estudos, sobretudo da sexologia, 0 sexo ganhou énfase como instinto natural da
condicdo humana, energia avassaladora, condicionante das vivéncias sexuais e identidades.
Muito proximo das caracteristicas que ocorrem no reino animal, que a biologia confere
principalmente ao masculino, “o sexo ¢ visto como uma energia vulcanica, engolfando o corpo,
pressionando de forma urgente e incessante nossos eus conscientes” (WEEKS, 1999, p. 40). No
entanto, tomando como referéncia os debates feitos em torno dos papeis sexuais entre mulheres
e homens, utiliza-se 0 termo apenas para descrever “as diferengas anatomicas basicas, internas
e externas ao corpo, que vemos diferenciando homens e mulheres” (IDEM, 2000, p.43).

De modo mais amplo e aprofundado, porém concordante com Weeks, para Salas e
Guadamuz (2002), sexo refere-se aos aspectos de natureza bioldgica, que incidem nas
caracteristicas primdrias e secundarias a partir do que denominam de ‘componentes do sexo’:
aspectos de ordem interna (sexo cromossomico — XX e XY sexo gonadal — estruturas internas
como 0s oVArios e testiculos; sexo hormonal — relativos aos horménios femininos e masculinos
-progesterona e testosterona), assim como de ordem externa (sexo genital- vulva e pénis e sexo
corporal — caracteristicas femininas e masculinas a partir da puberdade como musculatura, tom
de voz, estrutura 0ssea).

Essas relagfes conceituais ultrapassam a visdo essencialista da sexualidade, cuja génese
de todas as coisas confere a biologia. A concepcdo essencialista, que Weeks (1999) se refere,
procura explicar e reforcar que a sexualidade é produto de impulsos internos, que guarda uma
verdade natural e essencial do sexo. Tais pressupostos incidem na compreensdo das
diferenciacbes entre mulheres e homens, em que o sexo significa resultado natural da
humanidade no segmento feminino e masculino, visto nas definicbes dos dicionarios
consultados.

Neste sentido, assim como o conceito de sexo tem uma dindmica historica de
construcdo, 0 mesmo ocorre com 0 conceito de género, pois até o século XX a conotacdo
conferida a palavra era apenas de ordem gramatical. No entanto, desde a década de 1970 o uso
do termo gender (género), difundido por feministas anglo-saxas (MEYER, 2013), aparece como
bandeira politica e social com intuito de rejeitar a visdo de determinismo biologico, o qual
prescrevia 0s papeis sociais de homens e mulheres fixados por suas estruturas anatbmicas.

Vérias/os autoras/es seguem 0 pressuposto que o presente estudo se ancora e coaduna
ao processo educacional, que diz respeito ao conceito de género como constru¢do social,

cultural e histérica, que demarca diferenciagdes entre homens e mulheres, considerando assim
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que as diversas representacoes de feminilidades e masculinidades sdo produzidas socialmente,
portanto, também se relacionam com marcadores sociais, tais como sexualidade, classe/etnia,
religido, nacionalidade (BEAUVOIR, 2016; BOURDIEU, 2017; LOURO, 2003).

Simone de Beauvoir foi uma das expoentes na constru¢do do conceito de género e a
partir de sua obra Segundo Sexo, escrita em 1949, tornou-se referéncia para militantes
feministas e inUmeras tedricas que levantam a bandeira politica e identitaria da existéncia
feminina até os dias atuais. A frase mais célebre, a qual causou alvoroco social em 2015, no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pode sintetizar sua teoria: “ninguém nasce mulher:
torna-se mulher” (BEAUVOIR, 2016, p. 11).

Quando Beauvoir langa essa afirmativa se pode interpretar que a constituicdo das
identidades e papeis de representacdo do feminino e masculino, os quais serdo exercidos ao
longo da vida, sdo construidos no meio social e ndo determinados pelas genitalias no
nascimento, como visto na visdo essencialista do sexo. E recorrente que o meio familiar
direcione certos comportamentos, valores, antes mesmo de filhas ou filhos nascerem. Assim
irdo conferir o valor de sua identidade, deixando a condicdo feminina em situacdo desigual,
desprivilegiada.

Isto quer dizer que culturalmente se espera que meninas possuam comportamentos mais
doces, sensiveis e delicados, que as signifiqguem como mulheres, ao passo que meninos tenham
comportamentos mais impulsivos, agressivos e viris, que os signifiguem como homens. No
entanto para Beauvoir (2016, p. 11) “Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a
forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora
esse produto intermedidrio entre o macho e o castrado, que qualificam de feminino”. Isso refuta
a tese de que quando se nasce mulher arbitrariamente designa-se socialmente a um destino
bioldgico, que a relega ao segundo plano, o sexo fragil, o segundo sexo.

A premissa do destino bioldgico, que cria uma hierarquizacéo entre homens e mulheres
pode se verificar em Bourdieu (2017), teérico que, ainda que ndo tenha versado acerca do
conceito de género, apresenta contribuicdes pertinentes ao estudo, com a obra A Dominacgao
Masculina. Conforme o socidlogo, as relagdes entre 0 masculino e feminino se apresentam e
perpetuam através da violéncia simbdlica, um dos conceitos centrais de seu pensamento, que
pode ser compreendida como [...] “violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas,
que se exerce essencialmente pelas vias puramente simbolicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em Gltima
instancia, do sentimento” (BOURDIEU, 2017, p. 12).
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Para Bourdieu (2017), a ordem masculina é sustentada pela premissa de que a
diferenciacdo bioldgica entre os sexos remete a oposicdo entre mulheres e homens causando
um processo de hierarquizacéo, através de um sistema de diferencia¢6es, como se pode perceber
na propria configuracdo das atividades domésticas, que acabam criando comportamentos e
atitudes de subordinacéo feminina & dominagdo masculina. Essa hierarquizacéo esta de forma
consciente ou inconscientemente nos modos de convivio social fazendo com que a légica
superior/homem, inferior/mulher seja naturalizada e legitimada, processos percebidos nas
diversas esferas da vida social, seja na familia, na profissao, Ciéncia ou na politica, nos modos
de falar, pensar e sentir, entre outros.

A ciséo entre feminino e masculino e a hierarquizagéo resultante desse processo foram
determinantes para as analises feitas por feministas que questionaram o que historicamente foi
tomado como “natural” na ligacdo sexo/género. Por outro lado, cabe evidenciar que a logica
dual entre sexo/género pode fixar apenas a visdo envolvendo homens e mulheres, ndo sendo
capaz de pensar a construcdo de diversas representacoes de feminilidades e masculinidades.

Segundo Louro (2003), é preciso considerar as diversas formas hierarquicas de viver a
feminilidade e masculinidade, as quais produzem modelos comportamentais de ser homem e
mulher, sendo aqueles que ndo se encaixam nos padrfes determinados socialmente excluidos,
como no caso de homossexuais e transexuais. No entanto, esses mesmos sujeitos
marginalizados, possuem uma forma de representacdo social e historica que os fazem se
identificarem como mulheres e homens, construindo de tal modo suas identidades de género.

De modo sucinto, destaca-se que sexo diz respeito as diferencas anatbmicas basicas,
internas e externas ao corpo, mas ndo implica na constituicdo das feminilidades e
masculinidades, pois é no interior das relacdes de poder socioculturais que se constrdi e se
incorpora nos individuos sociais o0 que se entende por género.

Algumas autoras e alguns autores (LOURO, 2000-2003; FURLANI, 2011, NUNES,
2003) também vém trabalhando e definindo sexualidade em uma perspectiva cultural e
historica, que ultrapassa a visdo biologicista da corporeidade. Trata-se de conceber a
sexualidade ndo como algo dado da natureza, mas conexa a outros dispositivos que estabelecem
normas e verdades, como no caso dos estudos do filésofo Foucault (2015), em suas analises em

Histdria da Sexualidade, destacada a seguir.

2.1.1 O dispositivo da sexualidade
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Até o século XIX questdes envolvendo corpo e sexualidade eram preocupagfes da
esfera moral e religiosa. Entretanto surge no fim do mesmo século iniUmeras areas discursivas
de saber-poder que tomaram a sexualidade como centro de anélise e preocupacéo social.

Foucault (2015) analisou a constitui¢do historica da sexualidade enquanto dispositivo
de poder’ e o fez do ponto de vista das formas de poder que regulam e controlam corpos e
mentes na sociedade ocidental. Para o filésofo, deve-se compreender o poder “como a
multiplicidade de correlacGes de forcas imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas
de sua organizagdo” (FOUCAULT, 2015, p. 100). Isto significa que em relagdes de diferentes
grupos ha sempre correlagGes de forcas hierarquicas e desiguais, onde nenhum exerce controle
totalizante sobre o outro. Ao pensar as relagdes de poder oriundas das relagdes de classes,
mesmo que ndo houvesse conflitos nas distribuicGes de renda, ainda assim haveria disputa de
forcas de sujeitos, tais como os subordinados por género, sexualidade, raca e etnia.

Quanto ao dispositivo, configura-se como um mecanismo estratégico do exercicio do

poder. Nas palavras de Foucault (2011, p. 244),

Atraves deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organiza¢bes arquitetonicas,
decisBes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicdes filosoficas, morais filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo.

Esses elementos contribuem para o entendimento de que diversos dispositivos de poder
foram utilizados para controle da populacdo através de producdo de verdades, assim como
Foucault (2015) analisou o Dispositivo da Sexualidade. Segundo o teérico, acreditava-se que
na sociedade capitalista ocidental no século XIX havia praticas e discursos repressivos e
silenciadores sobre o sexo, caracterizada como “hipotese repressiva”. Foucault (2015)
menciona a era vitoriana, que compreende o reinado da Rainha Vitoriana na Inglaterra, época
em que ndo se podia falar e nem pensar em sexo. Mas ao contrario do que se pensava, 0 que
ocorreu foi uma incitacdo discursiva e uma “vontade de saber” de forma implicita, isso porquea
sexualidade se tornou dispositivo para dominacao estratégica da sociedade capitalista, através

de diversas institui¢Oes, tais como a igreja e o sistema educacional.

7 E preciso salientar que embora Foucault em vida nio tenha dedicado uma obra teorizando o poder como temética,
pode-se considerar este o conceito central para o entendimento do seu pensamento e compreensdo do conceito de
sexualidade como dispositivo. Diferentemente do pensamento intelectual do século XX, cuja compreensao é de
um poder centralizador de dominagdo macica, Foucault (2011) em seus estudos parte da perspectiva de poder
exercido em multiplas direcGes, funcionando e se exercendo em rede.
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Em oposicao a visdo essencialista que compreendia 0S processos sexuais como pulsdes
internas da natureza humana, segundo Foucault (2015, p. 115), a sexualidade ndo deve ser
concebida “[...] como uma espécie de dado da natureza que o poder tenta por em xeque, ou
como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco, desvelar. A sexualidade é o
nome que se pode dar a um dispositivo historico”. Essa relagdo ocorreu através deuma verdade
sobre o0 sexo, a scientia sexualis, que para Foucault (2011, p. 13) “é centrada na forma de
discurso cientifico e nas instituicdes que o produzem”. Assim, 0s saberes da medicina, da
psicanalise, da biologia, da pedagogia foram mecanismos do dispositivo criados, alicercados
pela Ciéncia, para a regulacdo e manutencdo do controle de corpos sociais.

Tais discursos inscreveram nas figuras da mulher histérica, crianga masturbadora, casal
malthusiano — que usavam formas de controle de natalidade e o adulto perverso-especialmente
homossexuais (FOUCAULT, 2015) as unidades estratégicas de saber-poder, isto &,
institucionalizaram-se préaticas sociais para exercicio de uma sexualidade reguladora. A familia
foi a primeira instituicdo nesse processo. A mulher exerce a Unica fungdo de procriar, a crianga
¢ circunscrita como assexuada, proibindo-lhe de manifestar qualquer conduta fora do
estabelecido, homossexuais séo tidos como perversos e anormais, desviantes da norma “casal
heterossexual reprodutor”.

Nesta configuracdo, a sexualidade enquanto dispositivo tornou-se meio de acesso de
sujeicdo dos corpos e de controle populacional ocidental, o que Foucault (2015) chama de
biopoder, necessario para manter regulacdo tanto sobre a vida do corpo quanto a vida da
espécie. Para Salas e Guadamuz (2002), na atualidade perpetuam-se diversos principios do
biopoder ocidental, como a virgindade da mulher antes do matriménio, a obrigatoriedade da
heterossexualidade, submissdo feminina, sexualidade reduzida ao coito vaginal, condenacdo da
masturbacéo, entre outros.

A analise do poder feita por Foucault (2015) se inseriu como um novo olhar acerca da
sexualidade, por concebé-la como produto histérico, sendo um dos vieses tedricos centrais nas
discussbes de sexualidade e género e suas interlocu¢cbes com a educagdo. Diante dessa
compreensdo o estudo opde-se a concepcdo de sexualidade dada como natural, reduzida a
genitalidade na constituicdo de homens e mulheres.

Compreende-se a sexualidade em seu carater de construcdo que se molda nas relacfes
de poder ao longo da vida, criando representacdes de feminilidades e masculinidades por meio
de dispositivos sociais, culturais, religiosos, educacionais, que buscam sempre regular uma

maneira aceitavel de viver e se comportar. Condutas sexuais, diversos tipos de configuracdes
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familiares,as identidades de género, as violéncias de género, entre outras, sdo atravessadas e
constituidas por essa rede normatizadora da sexualidade.

Torna-se necessario compreender que o sentindo conceitual que se toma como
referéncia implica diretamente na producdo dos significados atribuidos nas diferentes
sociedades e culturas, em determinados periodos de tempo, explicando muito sobre o lugar que

a sexualidade vem ganhando historicamente e, em especial, no ambito educacional.

2.2 Panorama historico da Educacdo Sexual no Brasil: tensdes, retrocessos e
enfrentamentos

Diante do dialogo conceitual lancado e a necessidade de demarcar como as questdes de
sexualidade sistematizam-se no espaco escolar historicamente, destacam-se breves pontos de
modo a identificar as tensdes, retrocessos e enfretamentos nas discussdes de sexualidade e
educacdo. Primeiramente evidencia-se os diversos termos que foram e sdo utilizados, tais como
Educacdo Sexual, Orientacdo Sexual, Educacdo para a Sexualidade, Educacgéo da sexualidade,
Educacdo em sexualidade, o que tem nas ultimas décadas gerado polémicas e incompreensdes
conceituais.

Xavier Filha (2009, p.86) salienta que, nas tltimas décadas, “[...] no campo de estudos
e discussdes sobre sexualidade, género e educagdo, vém-se discutindo tanto a nomenclatura a
se usar, tanto quanto os objetivos, as fungdes, os (des) propositos da educacao da sexualidade,
mais comumente chamada de Educacgao Sexual”.

Zucco (2008), chama atencdo para o fato de que os termos “Educacdo Sexual” e
“orientacdo sexual” sdo utilizados em varios estudos académicos como sindnimos e possuidores
do mesmo significado. A afirmativa pode ser ratificada por Figueird (1996), ao analisar as
producdes cientificas no Brasil sobre Educacdo Sexual de 1980 a 1993, evidenciou que o termo
“orientacdo sexual”, era utilizado como sinénimo de “Educag¢do Sexual” em (39,39%) dos
livros e capitulos de livros e (50%) das dissertacOes e/ou teses analisadas. Além de outras
terminologias como informacéo sexual, instrucdo sexual.

Essa discussdo aflorou amplamente a partir da publicacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCN (1997), cujo um dos temas transversais foi denominado de Orientagdo Sexual.
Para Xavier Filha (2009, p. 87) adotou-se uma estratégia para demarcar a funcao da escola sem
desconsiderar a educacdo realizada pela familia, assim, revelou-se “[...] uma preocupacgéo
premente em ndo interferir na Educacdo Sexual da familia; por isso, cunha um termo que

poderia fortalecer a idéia de informagdo/orienta¢do e ndo de 'formacgdo/educagdo”.
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O termo orientacdo sexual foi largamente utilizado apds a publicacdo dos PCN, em

oposig¢do ao termo “Educacdo Sexual” que, segundo Xavier Filha (2009, p. 89),

[...] passa/passou por desgastes conceituais, possivelmente pela pratica historicamente
concebida com fundamentac6es bioldgicas, higienistas, moralistas a partir de pratica
dessexualizada ao aprisionar o conceito em perspectivas normativa, moralista e
eugenistas.

Tal perspectiva pode ser percebida nos estudos de Ribeiro® (2004, p. 19), que considera
mais apropriado o uso do termo Orientacdo Sexual, por designar “uma pratica educativa
intencional, sistematizada e planejada relativa a aquisi¢do do conhecimento sexual e a formagéo
da vida sexual do individuo”. Entretanto, esse termo leva a equivocos e incompreensdes
atualmente, pois tomando como referéncia os avancos dos estudos sobre sexualidade e género
hoje se tem o entendimento de que orientacdo sexual esta relacionada a constituicdo de
identidade sexual: homossexual, heterossexual e bissexual (FURLANI, 2007; XAVIER
FILHA, 2009), e ndo abarca, portanto, a complexidade do que a temética contemporaneamente
toma como pontos de discussoes.

As problematizacBes desse campo tedrico podem revelar tensbes nas concepcdes
imersas na producéo de verdades na rede de saber-poder. Assim como a sexualidade foi tomada
em sua historicidade como invencdo social, as problematizacdes levantadas em torno dos
conceitos remetem a novos significados e sentidos dados a interface educacéo e sexualidade,
corroborando com as perspectivas de Felipe (2007) e Xavier Filha (2009), apresentadas a
sequir.

Em anélise ao debate tedrico, Xavier Filha (2009, p.96), estabelece aproximacdes ao
uso do termo “Educacdo para a Sexualidade” considerando-0 mais pertinente, uma vez que 0
mesmo se constitui como “[...] pratica que visa a refletir, problematizar, desconstruir discursos
considerados como “Unicas” possibilidades, evidenciando que os discursos sdo construcdes
culturais e que suas formas de enunciacdo sao capazes de produgdes de subjetividades”. Para a
autora o uso do termo contribui para uma ampliacao ao termo Educacao Sexual, cujo foco ainda
esta calcado em visdes bioldgicas e essencialistas, que reduz a discussao do campo as questdes
de anticoncepcéo e de prevencdo as infeccdes sexualmente transmissiveis.

Jane Felipe (2007, p. 42) do mesmo modo, defende o termo educagdo para a sexualidade
em substituicdo ao que se convencionou chamar Educacdo Sexual, considerando a dimenséo

dos desejos e prazeres, que ndo se reduz a l6gica bioldgica da préatica sexual:

80 autor nos Gltimos anos vem utilizando o termo Educagdo Sexual por verificar que este termo é o mais corrente.
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Como uma construcdo histérica e cultural, o amor, a paixdo, bem como seus
desdobramentos em termos de relacdo, merecem ser amplamente discutidos na
perspectiva de uma educacdo para a sexualidade, e que aqui utilizo essa expressao por
entender que ela pode acionar discuss6es mais abrangentes quando se trata de refletir
sobre nossos prazeres e desejos, ndo se restringindo ao sexo como ato, mas
proporcionando outras vias de discussdo e teméticas diversas, para além do viés
biologicista.

Em contrapartida, Ana Maia e Paulo Ribeiro (2011), enfatizam que se tem criado
equivocos conceituais, em funcdo da confusdo das formas de abordagens, concepcdo de
sexualidade e a perspectiva da acdo pedagdgica na Educacdo Sexual. Destacam que nao é
empregando um termo em detrimento de outro que serd mudado o ponto de vista, os valores e
a ideologia envolvida no desenvolvimento das questdes de sexualidade, pois “Seja educagdo
sexual, seja Educacdo para a Sexualidade, se a ideologia dominante for normatizadora, a pratica
neste campo também o sera” (MAIA & RIBEIRO, 2011, p. 77). Diante da analise critica, a

Educacao Sexual defendida por Maia e Ribeiro (2011, p.77) caracteriza-se como

um processo intencional, planejado e organizado que vise proporcionar ao aluno uma
formagdo que envolva conhecimento, reflexdo e questionamento; mudanca de
atitudes, concepgdes e valores; produgdo e desenvolvimento de uma cidadania ativa;
e instrumentalizagdo para o combate & homofobia e a discriminacéo de género.

Essa perspectiva parece ser coerente ao levar em conta que por mais que as praticas em
Educacdo Sexual existam nas escolas desde o século XX, o que se tem constatado é que ainda
ndo houve uma efetivacdo das discussdes nos curriculos das instituicdes de educacdo basica
gue levem a novas abordagens e novas formas de pensar a relacao entre educacéo e sexualidade.

Diante dos pontos abordados, ressalta-se que a intencionalidade ndo é discutir quais
nomenclaturas sdo as mais corretas, mas situar a escolha pelo termo que mais se aproxima do
estudo em questdo, levando em consideracdo que cada pressuposto tedrico reflete no
desenvolvimento, objetivos, concepcbes a serem abordadas. Nesse sentido, ainda que néo
préximo do entendimento da concepcédo de sexualidade enquanto construcgdo historica e social,
o0 termo educacéo sexual € utilizado por considerar historicamente as producdes académicas e
cientificas brasileiras sobre o tema (FIGUEIRO, 1996, WEREBE, 1977, ROSEMBERG, 1985).
Ademais, ancora-se nos estudos de Jimena Furlani (2005; 2011; 2013) que apresenta elementos
para uma abordagem mais ampla, aprofundada e sistematica das tematicas envolvendo

sexualidade na escola, sem necessariamente mudar a nomenclatura da Educagéo Sexual:
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[...] penso que o principal papel da educacdo sexual é, primeiramente, desestabilizar
as 'verdades Unicas', os restritos modelos hegemdnicos da sexualidade normal,
mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na intencionalidade de sua
construgdo; e, depois, apresentar as varias possibilidades sexuais presentes no social,
na cultura e na politica da vida humana, problematizando o modo como sio
significadas e como produzem seus efeitos sobre a existéncia das pessoas (FURLANI,
2013, p. 70).

A perspectiva adotada parte do entendimento de Educacdo Sexual como processo
formativo e ndo normatizador, como vem sendo desenvolvido nos espacos escolares por
décadas. Em um panorama histérico é possivel compreender que a sexualidade sempre esteve
ligada a uma rede de poder que dispde de mecanismos para moldar formas normativas de ser e
viver em sociedade. Assim, partindo de alguns marcos é possivel demarcar que os significados
sobre a sexualidade sdo historicamente construidos, e por isso, instrumentos para desconstrucao
de “verdades” enraizadas (BORDINI, 2009), podendo elucidar conceitualmente a relagdo que
fundamenta as abordagens educacionais docentes, em especial no Ensino de Ciéncias.

Autoras e autores (FIGUEIRO, 1996; RIBEIRO, 2004; ROSEMBERG, 1985;
WEREBE, 1977), destacam em seus estudos que desde o comeco do século XX, trabalhos na
area de Educacéo sexual sdo desenvolvidos nas escolas brasileiras. Conforme Ribeiro (2007),
a Educacdo Sexual no Brasil divide-se em diversos momentos, perpassando pelas
normatizacdes e repressdes da igreja catolica, promovida pelos jesuitas, implantacdo dos
projetos de Educacdo Sexual nas escolas nos anos 1980, bem como a criacdo dos PCN —
Parametros Curriculares Nacionais, onde a sexualidade é abordada como tema transversal. Ao
pensar que cada época foi responsavel por uma concepcdo e abordagem, pode-se problematizar
gue a atualidade vive um novo momento, um tanto polémico e retrocedente, considerando o
lugar dado as questbes envolvendo género e sexualidade na versdo aprovada da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como se apresentara a frente na pagina 40.

No periodo que compreende final do século X1X e inicio do século XX, segundo Ribeiro
(2004), torna-se vigente o discurso médico na educacdo e a sexualidade é tratada como caso de
higiene e saude. Para o autor, nesta interacdo entre medicina e estado, a mortalidade infantil é
bandeira de luta a fim de ditar normas de saude e higiene a sociedade. Este momento da
Educagdo sexual no Brasil, demarca o “[...] controle da sexualidade e das praticas sexuais
licenciosas sob a normatizacdo da moral médica” (RIBEIRO, 2004, p.17).

A relagdo entre a Educacgdo Sexual e o discurso médico se intensificou entre 1920-1940,
a partir de publicacdes de médicos e sacerdotes “cientificamente fundamentados” e legitimados
para orientar as praticas sexuais dos individuos (RIBEIRO, 2004). Essa abordagem,

denominada pelo autor de médico-higienista, teve vigéncia até fim da década de 1950.
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O inicio dos anos 1960 caracterizou um periodo de crescente desenvolvimento de
trabalhos em relacdo a Educacdo Sexual nas escolas. Diante das mudancas politicas, culturais
e sociais que a sociedade brasileira passou, principalmente pelo intenso conjunto de
reivindicacdes de grupos sociais tradicionalmente submetidos e silenciados (LOURO, 2013),
este periodo foi marcado pela implantacdo de varios programas de Educacdo Sexual.

Segundo Ribeiro (2004), estados como Rio de Janeiro, S&o Paulo e Belo Horizonte,
introduziram educagdo sexual nos curriculos escolares com a denominagdo de “orientacao
sexual”, em oposic¢do a Educag¢ao Sexual defendida nas décadas passadas. O cenério favoravel
em 1968 levou a entdo deputada federal Julia Steimbuck (ROSEMBERG, 1985,
WEREBE,1977), a propor um projeto de lei que tornava obrigatoria a Educacdo Sexual nos
curriculos de todas as escolas de nivel priméario e secundario do pais.

No entanto, o projeto sofreu objecdes de ordem conservadora por meio do relatério da
Comissdo de Moral e Civismo do Ministério da Educacéo e Cultura (WEREBE,1997), levando-
0 a ndo ser aprovado. O relatério elaborado por uma comissdo composta pelo padre Francisco
Lopes, o Almirante Benjamin Sodré e General Moacir Lopes trouxeram argumentos que
fundamentava uma visdo de inocéncia e pureza das criancas e adolescentes. O tom conservador
e moralista pode ser percebido, segundo Rosemberg (1985, p.14), nas notas do parecer do
Almirante Benjamin Sodré: “A inocéncia é a melhor defesa da pureza e castidade”, e do Padre
Francisco Lopes “Em nome da higiene, Pedagogia e da Moral julgamos que se deve excluir dos
programas de ensino uma iniciagdo coletiva feita nas escolas publicas .

Este periodo néo foi propicio, também, para a ampliacdo das discussdes de sexualidade
pois para Ribeiro (2004, p. 21), “o regime militar imposto pelo Golpe de Estado de 1964
reprime ndo sé as manifestac@es politicas, reduzindo as liberdades individuais, mas também as
manifestaces de sexualidade e as implicacdes nos padrbes de comportamento delas
decorrentes”. No entanto cabe ressaltar que mesmo antes do golpe de estado de 1964 as pautas
educacionais de Educacdo Sexual, apoiadas pela igreja catllica, ja eram moralizantes e
normatizadoras. Conforme Rosemberg (1985, p. 12), “o sistema de ensino nacional era bastante
repressivo, tanto a veiculacdo de informacoes sobre sexualidade humana, quanto a manifestacéo
de sexualidade entre os estudantes”. Os discursos pautavam-se na opressdo sexual, panico da
masturbacéo e énfase no pudor (ROSEMBERG, 1985).

A década de 1970 foi marcada por uma onda de puritanismo (WEREBE, 1977), através
de mecanismos de censura dos governos em vigor. Diante uma forte repressao politica, houve
uma escassez de publicagbes acerca da Educacdo Sexual. E nesta década também, que se

constata uma efetiva participacdo de profissionais da satude no desenvolvimento de trabalhos
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de Educagdo Sexual, bem como em organizacdo de eventos para debater assuntos da &rea
(FIGUEIRO, 1996). Projetos sobre a temética eram elaborados por professoras e professores
de Ciéncias, bem como profissionais da saude. Temas como aparelhos genitais, puberdade,
fecundacéo, apareciam com maior frequéncia (WEREBE,1977).

A autora ressalta nesse cenario duas medidas politicas que repercutiram na orientacao
de atividades desenvolvidas na area de Educagdo Sexual. Uma em 1974 —aprovacédo do parecer
sobre educacdo em saude- pelo conselho federal de educacgéo e outra em 1977- a elaboracao do
plano nacional de sadde materno-infantil, com finalidade de distribuicdo de pilulas
anticoncepcionais, tendo em vista evitar “gravidez de alto risco” (WEREBE, 1977).

Somente em 1978 as secretarias municipal e estadual de educacdo do estado de Séo
Paulo retomaram a implantacdo de projetos de orientacdo sexual nas escolas (RIBEIRO, 2004).
No mesmo ano, foi realizado o | Congresso sobre Educacdo Sexual nas escolas em Sdo Paulo
e conforme Rosemberg (1985) este periodo de afrouxamento da ditadura trouxe caminhos de
projetos nas producdes de materiais paradidaticos sobre sexualidade destinados ao publico
infanto-juvenil.

Ja nos anos 1980, houve uma crescente e significativa producdo académica e cientifica
sobre o tema. Nesta época comecgaram a surgir publicacdes que pautavam a Educacéo Sexual
como atividade politica, meio de transformagfes sociais, geralmente fundamentados em
tedricos como Foucault, Freud, Marcuse, entre outros (FIGUEIRO, 1996). Neste periodo, 0s
Orgaos publicos assumem projetos de orientacdo sexual nas escolas, sendo implantados projetos
pilotos em algumas escolas paulistas, utilizando o espaco das disciplinas de Ciéncias e
Programas de Salde a fim de que as/os professoras/es trabalhassem a tematica (RIBEIRO,
2004).

A luz de perspectivas feministas que assumiam militancia nas questdes da assimetria do
desejo sexual e violéncia sexual contra mulheres (ROSEMBERG, 1985), a publicacédo de Maria
Amélia Azevedo Goldberg em 1988, denominada “Educagdo Sexual: uma proposta um
desafio”, foi precursora na abordagem da Educacéo Sexual em seu vinculo com o compromisso
politico (FIGUEIRO, 1996). Embora as discussbes feministas estivessem em torno da
sexualidade da mulher, para Rosemberg (1985) sdo indiscutiveis as contribui¢cbes do campo nas
acOes na sensibilizagdo dos setores de opinido publicos em relagdo a importancia da Educagéo
Sexual. Tais pesquisas refletiramnos anos 1990, na tematica constituida no PCN, cujo
documento de orientacdo sexual, em um de seus eixos, tratava acerca das relacdes de género.

Com a criacdo do tema transversal de Orientacdo Sexual, as discussdes de sexualidade

foram inseridas legalmente no @mbito escolar (ALTMANN, 2001) para serem trabalhadas em



40

todos os ciclos da educacdo bésica, tendo como justificativa o crescimento dos casos de
contaminacgédo do HIV e casos de gravidez indesejada na adolescéncia (BRASIL, 1997). Nesse
sentido, percebe-se que a insercdo da tematica da sexualidade nos documentos do tema
transversal se deu por uma preocupacdo do estado em relacdo a satde publica (ALTMANN,
2001), assim, transferiu-se para escola o papel preventivo da sexualidade de criancas e
adolescentes com estratégias para o controle e normatizacéo, pautadas na higiene corporal.

Sobretudo nos anos 2000, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, as pautas em género
e sexualidade ganharam reconhecimento do Estado, com a criacéo de secretarias, entre elas, a
“[...] Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), a Secretaria Especial de Politica para
Mulheres (SPM), a Secretaria Especial da Promocdo da lIgualdade Racial (SEPPIR) e a
Secretaria Nacional da Juventude (SNJ)” (VIANNA E UNBEAHUMAM, 2016, p. 85).

Junto a esses dispositivos institucionais, a criacdo da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que em 2011 passou a ser chamada de
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdéo (SECADI),
possibilitou um fortalecimento de pesquisas e programas envolvendo as pautas de sexualidade,
relacBes de género e diversidade sexual, como o Programa Educacdo para a Diversidade e
Cidadania (2005), Brasil sem Homofobia (2002) e o programa de Género e Diversidade na
Escola (2006) (VIANNA E UNBEAHUMAM, 2016), direcionado a docentes, sendo
implementado em seis municipios do Brasil, em parceria com o Governo Federal.

Menciona-se, também, que em meio aos avangos nas ultimas décadas, houve pontos de
conflitos causados pela pressédo politica e religiosa, como o veto ao kit Escola sem Homofobia
em 2011, no governo da presidenta Dilma Rousseff, chamado por alguns setores do Congresso
Nacional e sociedade civil de “kit gay” e o fim da distribui¢do de materiais educativos do
Programa Federal Salde e Prevencdo na Escola (CARREIRA, 2016), ferindo o principio da
laicidade do Estado na educacdo publica brasileira.

Em 2014, houve a retirada das mengdes de “género” no Plano Nacional de Educacao
(PNE). Outrossim, o PNE, que foi aprovado pela Lei 13.005 de 2014, o qual estabelece metas
educacionais para o pais alcancar nos proximos dez anos, prevé a implementacao de programas
e politicas educacionais, a partir do Art. 2°, da necessidadede “IIT — superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminacao; e “X — promocéao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”’(PLANALTO, 2014, on-line).

Os movimentos reacionarios levaram, também em 2015, a exclusdo de qualquer

referéncia a género e a sexualidade em muitos planos municipais e estaduais de Educacdo no
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pais, incluindo os planos do municipio de Manaus e do estado do Amazonas®, que suprimiram
os termos “género, igualdade de género, diversidade e orientagdo sexual”.

Esses movimentos sdo perpetrados por setores religiosos das camaras de vereadoras/es
e deputadas/os, bem como da sociedade civil, reproduzindo o discurso da chamada “ideologia
de género”, que conforme estudos recentes de Furlani (2016, p. 02), provém do interior de
discursos religiosos, tratando-se de uma “interpretagdo, equivocada e confusa, que nio reflete
o entendimento de ‘Género’ presente na Educacao e na escolarizacdo brasileiras, nas praticas
docentes e/ou nos cursos de formacao inicial e continuada de professoras/as”. Fato que provoca
incompreensdes em torno das questdes de género e sexualidade na educagéo.

Para Vianna e Unbehaum (2016, p. 97), esse pseudénimo infundado pode marcar um
“verdadeiro retrocesso em um longo processo de constru¢do e consolidacdo do conceito de
género enquanto uma categoria analitica”. Além disso, o silenciamento e nega¢do diante das
pautas envolvendo género e sexualidade podem revelar uma verdadeira pedagogia da
indiferenca, por desconsiderar a relevancia das discussoes de género e sexualidade, assim como
negar a existéncia de maltiplas identidades que compdem o espaco escolar.

Mais recente, 0 Ministério da Educacdo apresentou a versdo final da Base Nacional
Comum Curricular, homologada em dezembro de 2017. O novo documento, que preconiza uma
base nacional de conhecimentos minimos que estudantes de toda a educacdo basica devem
aprender, substitui os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e orienta a elaboracdo dos
curriculos das redes de ensino e ao contrario do antigo, que previa como tema transversal
“Orientacdo Sexual”, no documento atual foi retirada a tematica, permanecendo os demais
temas chamados “integradores”, com nomes também renovados (BRASIL, 2017).

Os conteldos referentes a sexualidade se apresentam na disciplina de Ciéncias da
Natureza, mesmo que o texto redigido destaque sua abordagem em multiplas dimens6es. Além
do mais, na nova versao, o tema aparece no oitavo ano, na Unidade Tematica “vida e evolugdo”
(BRASIL, 2017), diferente do PCN que apresentava contetdos relativos desde os anos iniciais,
isto €, a partir do 5° ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental.

Pode-se desenvolver, a partir desse panorama, a compreensdo que Britzman (2000)
aponta em andlises das discussbes produzidas nos Estados Unidos e Canadd nos anos

1980/1990, de que Educacdo Sexual nas escolas historicamente tem sido usada para sustentar

Disponivel em: <http://www.manaus.am.gov.br/noticia/plano-municipal-de-educacao-e-aprovado-na-cmm/> e
<http://www.acritica.com/channels/cotidiano/news/com-mudancas-em-texto-deputados-da-ale-am-aprovam-
plano-estadual-de-educacao>. Acesso em: 14/06/2017.
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desigualdades raciais, de género e hierarquias sociais, uma vez que as praticas sao vinculadas
além de discursos clinicos, a concepg¢des moralistas e religiosas.

N&o muito diferente, no Brasil a Educacdo Sexual nas escolas seguia e segue 0S mesmos
principios, haja vista que as abordagens que partem desse viés acabam normatizando modelos
Unicos de representacdo do masculino e feminino, com carater procriativo, desconsideram e
negam outras formas de sexualidade e configuragdes familiares, ndo permitem desenvolver um
trabalho voltado para além de prescri¢cdes anatbmicas, assim como nao tem forca politica para

operar contra 0s retrocessos nas politicas educacionais.

2.3 Pedagogias da sexualidade: abordagens em Educagédo Sexual

A construgdo das identidades esta estreitamente imbricada com as instituicdes sociais e
culturais que se faz parte. Falas, comportamentos, vestuario sdo moldados por diversas
pedagogias e na escola ndo € diferente. O que pode ser falado ou escondido, quem pode falar
ou ndo é aprendido nas pedagogias da sexualidade. Na escola, cenario que reflete as
problemaéticas sociais, se desvelam atividades pontuais e descontinuas, como palestras em datas
do dia “D”, como o dia de combate a violéncia sexual contra criancas e adolescentes, dia
internacional das mulheres e ainda o dia mundial de luta contra a Aids. Para Furlani (2013),
estas acdes ndo contribuem para o trabalho em Educagéo sexual, uma vez que a descontinuidade
dificulta uma reflexdo critica mais ampla, aprofundada e sisteméatica em torno da sexualidade.

Neste sentido, Furlani (2011) demarcou a existéncia na contemporaneidade de oito
diferentes tipos de abordagens em Educacdo Sexual, as quais repercutem diretamente na
didatica e politica do trabalho docente, posto que cada uma pressupde uma concepcao de
sexualidade, definindo a prética docente da/o professora/or que pensara, planejard e
desenvolvera o trabalho.

A abordagem bioldgico-higienista é a mais recorrente nas discussfes de sexualidade na
escolarizacdo formal. Confere énfase na biologia e caracteriza-se pela centralidade do ensino
como promocao de salde, da reproducao humana, doencas sexualmente transmissiveis (DST),
gravidez indesejada, planejamento familiar, entre outros (FURLANI, 2011).

Para Reis (2006), o discurso médico historicamente teve relevancia na construgdo e
divulgacdo da Educagdo Sexual. As obras do médico José de Albuquerque, na década de 1930
ganharam espago e se caracterizaram por uma abordagem normatizadora e repressiva da

Educagéo Sexual, como bem salienta Ribeiro (2004, p. 69):
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Ao mesmo tempo em que se fala de sexo nota-se que o discurso corrente vem
carregado de repressao. [...] o enfoque dado é normatizador do comportamento sexual
a partir de uma ideologia médico-moral que determina o que é certo e o que é errado,
0 que é normal e o que é patoldgico, o que é licito e o que é imoral.

E comum que esta abordagem esteja presente nas praticas educativas em sexualidade na
escola, através do Ensino de Ciéncias e Biologia, no entanto, segundo Furlani (2011), pode
implicar em uma viséo limitada e reducionista, uma vez que considera as diferenciacdes entre
homens e mulheres a partir de atributos corporais, 6rgaos genitais, contribuindo “tanto para a
‘naturalizacao’ das desigualdades sexuais e de género quanto para a formulagdo dos enunciados
que hierarquizam essas diferencas (por exemplo, premissas machistas, sexistas, misdginas e
homofobicas)” (FURLANI, 2011, p. 16).

A abordagem moral-tradicionalista é caracterizada por Furlani (2011, p. 18) “como
aquela que defende a Educacdo Sexual como sendo de competéncia da familia, que deve
desencorajar o controle reprodutivo e que constréi enunciados que legitima a homofobia”. Esse
tipo de abordagem esté diretamente relacionada com o discurso conservador e ganha frequentes
aliadas e aliados na bancada de politicos do Congresso Nacional, assim como é materializada
em programas, cartilhas e campanhas que privam a informacao e estimulam a discriminacéo as
identidades de gé€neros e sexuais. Para Furlani (2011, p. 18), “por exemplo, uma estratégia de
ensino da abordagem moral-tradicionalista consiste em desencorajar a pratica sexual; sendo
assim, os programas discutem, frequentemente, 0s contraceptivos somente em termos do seu
percentual de falhas”.

Abordagem terapéutica ‘“trata-se daquela que busca ‘causas’ explicativas para as
vivéncias sexuais consideradas ‘anormais’ ou para os ‘problemas sexuais’.” (FURLANI, 2011,
p. 19). Geralmente esta ligada a institui¢6es religiosas e por meio da midia e consultorios com
“especialistas” utiliza-se, segundo Furlani (2011, p. 19), “das técnicas de terapia individual,
grupal e de psicodrama para alcangar a ‘cura’ sexual”.

Essa abordagem mascara visoes religiosas que remetem a praticas sexuais desviantes da
heterossexual como pecaminosas e ainda que a homossexualidade tenha sido retirada da lista
internacional de doencas mentais nos anos 1990 pela Organizacdo Mundial da Satude (OMS),
esta visdo pressupde a orientacdo homossexual como mal indesejado criando-se uma falsa ideia
de que o sujeito homossexual pode ser curado atraves de terapias com profissionais psicélogos.

O enfoque desse tipo de abordagem pode ser constatado com as préaticas da psic6loga Marisa
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Lobo a qual teve em 2014 seu registro no Conselho Regional de Psicologia do Parané cassado
por promover “terapias de conversio'® a homossexuais.

Ja a abordagem religioso-radical caracteriza-se pelo uso do discurso religioso,
fundamentado na biblia, para determinar representaces acerca daquilo que é considerado a
sexualidade “normal”. Para a autora, “o uso literal da biblia tem sido usado, hoje, nas investidas
pela manutencdo da familia patriarcal e pela volta da ‘submissdo’ da mulher, tal como se dava
nos tempos remotos das antigas escrituras” (FURLANI, 2011, p. 21).

As trés Ultimas abordagens podem ser percebidas por seus principios similares
enraizadas em discursos religiosos e conservadores 0s quais remetem a concepcdes
normatizadoras e universais de sexualidade. Entretanto, segundo Furlani, em oposic¢éo a tais
perspectivas outros tipos de abordagens vém ganhando espa¢co no cendrio politico, social e
cultural em que a educacéo esta imersa, como € o caso da abordagem dos direitos humanos, a
qual visa problematizar representagdes negativas socialmente impostas aos pertencentes dos
chamados grupos subordinados (sexo, género, sexualidade, raga, classe, geracao).

Outra abordagem recorrente é a dos direitos sexuais, que incorporam na Educacao
Sexual ndo somente discussdes a respeito das praticas sexuais, ou identidade sexual, como
também a equidade nas relacdes de género entre homens e mulheres. Para Furlani (2011) no
contexto de escolarizagcdo as discussdes que articulem os direitos sexuais na infancia e
adolescéncia, podem ser pautas de combate a violéncia sexual em suas multiplas formas
(exposicao dos corpos, abuso sexual, pedofilia, pornografia, prostituicdo e turismos infantis).

A abordagem emancipatdria em suma segue vertentes tedricas marxistas e considera o
contexto social como “repressor” da sexualidade humana, sendo necessario haver a luta pela
liberdade, tomada através da consciéncia. Para Furlani (2011, p. 33) “é possivel afirmar que a
ideia de emancipacao preconizada por esta vertente académica esta associada ao esclarecimento
(consciéncia) que remeterd a liberdade de escolha individual”. No Brasil, a autora menciona
que docentes, mesmo que timidamente, realizam pesquisa que aludem a pedagogia
emancipatoria, alicercadas no pensamento de Paulo Freire.

A Ultima abordagem destacada por Furlani, baseia-se na teoria Queer ', que

simplificadamente questiona e critica socialmente qualquer forma de pensamento normativo.

10 Disponivel em: http://www.revistaforum.com.br/2014/05/15/acusada-de-promover-terapias-de-conversao-
marisa-lobo-sera-julgada-nesta-sexta-feira/ e  http://odia.ig.com.br/noticia/brasil/2014-05-23/psicologa-que-
propunha-cura-gay-tem-registro-cassado-no-parana.html. Acesso em: 22/09/2016.

1Segundo Furlani (2011), o termo inglés queer, se refere a uma expressao que por muito tempo foi utilizada para
humilhar e envergonhar pessoas definidas como esquisitas, fora dos padrdes de género e sexualidade considerados
“normais”. O que se vem construindo historicamente em utilizacdo ao termo é uma marca de resisténcia dos grupos
que re(significaram) o principio negativo do queer. No Brasil, os as discussdes problematizadas pela teoria queer


http://www.revistaforum.com.br/2014/05/15/acusada-de-promover-terapias-de-conversao-marisa-lobo-sera-julgada-nesta-sexta-feira/
http://www.revistaforum.com.br/2014/05/15/acusada-de-promover-terapias-de-conversao-marisa-lobo-sera-julgada-nesta-sexta-feira/
http://odia.ig.com.br/noticia/brasil/2014-05-23/psicologa-que-propunha-cura-gay-tem-registro-cassado-no-parana.html
http://odia.ig.com.br/noticia/brasil/2014-05-23/psicologa-que-propunha-cura-gay-tem-registro-cassado-no-parana.html

45

No campo educacional os pressupostos do pensamento queer possibilitam o pensar de uma
postura pedagdgica provocadora e oposta a qualquer normatizagdo da sexualidade, que nega,
exclui e inferioriza as questdes de género, das sexualidades, das racas e etnias. Embora
reconheca como uma utopia epistémica e politica, Furlani (2011, p. 40) considera que uma
Educacdo Sexual ancorada nessa perspectiva pode se “apresentar como perturbadora das
‘verdades’ que definem os campos de producdo e reproducédo de relagdes desiguais de poder e
de legitimac¢ao das hierarquias sexuais e de género”.

Longe de demarcar qual a melhor abordagem e concepcdo de sexualidade as/os
docentes devem seguir, 0 que se procura diante desse panorama de abordagens e seus pontos
tedricos basilares é problematizar que determinadas pressupostos revelam discursos e praticas
de normalizacédo e controle de sujeitos. Quando a escola nao discute ou fixa em uma abordagem
puramente bioldgica, a ordem estabelecida configura uma vivéncia de sexualidade Unica,
devido ao padrdo de normalidade que se produz na sociedade, cabendo aos considerados

desviantes a estigmatizacéo.

2.4 Sexualidade no Ensino de Ciéncias: entre o viés bioldgico e a abordagem social

Apoiando-se em Foucault (2015) e sua tese de que as pessoas sdo construidas nas
relacBes de poder da sociedade, é possivel compreender que historicamente a sexualidade como
dispositivo tem sido um campo da dimensdo humana marcada por mecanismos de controle
social. Em uma regressdo histérica, foi destacado o interesse de alguns desses dispositivos,
como a igreja, a medicina e Estado na vivéncia da sexualidade. Diga-se de passagem, na propria
atualidade, discursos fundamentalistas e conservadores, nas pessoas de lideres religiosos e
politicos, podem ser exemplificados. Fato esse corroborado nos projetos de leis que, de forma
truculenta e descabida,voltam-se em oposicdo as discussdes de género e sexualidade nas
escolas, procurando prescrever de forma velada qual a forma mais “apropriada” para viver a
sexualidade.

Na intencdo deidentificar as concepgdes expressas sobre sexualidade nos dispositivos
educacionais para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, entre eles os que subsidiam o
trabalho docente na escola, o locus da pesquisa, problematiza-se o “lugar da sexualidade” na
disciplina de Ciéncias e formas amplas de abordagens da tematica. Isso porque, o curriculo de

Ensino de Ciéncias vem sendo marcado por mudangas didaticas e epistemolégicas nas ultimas

ganharam visibilidade através dos estudos de Guacira Lopes Louro, inspirada nos estudos de género de Judith
Butler.
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décadas, incorporando elementos que possibilitam a comunicacdo entre 0s conhecimentos
cientificos e a realidade escolar brasileira.

Para Krasilchik e Marandino (2004), o campo passou de uma visdo de Ciéncia como
neutra para uma tendéncia interdisciplinar pois, ndo ha como desvincular do meio cientifico
fatores sociais, politicos e culturais onde se constrdi a Ciéncia.

Essa visdo permite aproximac@es da disciplina a outras areas de conhecimento ndo de
forma fragmentada e isolada, mas interdisciplinar, por considerar a apropriacdo de
conhecimentos cientificos sem distanciar do feixe social e cultural no qual esta inserido, o que
possibilita as/aos estudantes®[...] participar e usufruir das oportunidades, das responsabilidades
e dos desafios do cotidiano” (KRASILCHIK E MARANDINO, 2004, p. 06).

Dessa forma, ndo teria como tratar questdes envolvendo sexualidade somente por
intermédio de um viés, descaracterizando o papel interdisciplinar que o campo de Ensino de
Ciéncias vem galgando nas ultimas décadas. Para que o processo de Ciéncia e cidadania se
articule torna-se necessario que estudantes “sejam capazes de, com base em informagdes e
analises bem fundamentadas, participar das decis6es que afetam sua vida, organizando um
conjunto de valores mediado na consciéncia da importancia de sua funcdo no aperfeicoamento
individual e das relagoes sociais” (KRASILCHIK e MARANDINO, 2004, p. 08).

Coloca-se aqui a posicdo de argumentar a favor da relevancia da area de Ensino de
Ciéncias nas discussoes sobre sexualidadeao mesmo tempo em que se questionam as verdades
produzidas, em vista a outras abordagens que venham afirmar uma concepcéo diferente da
reafirmada pelo discurso da Ciéncia, uma vez que premissas discursivas do campo como
legitimo e universal, acabam sustentando visdes hegemdnicas e cristalizadas nas praticas
educativas da disciplina.

Para isso & imprescindivel problematizar dois pontos na discussdo: 0 processo
formativo de quem ensina ciéncias e a propria visdo que 0 campo vem construindo nas Ultimas
décadas. Quanto ao segundo, um dos grandes desafios da area parte de uma desmistificacdo da
“cientificidade”, da énfase do método cientifico (DELIZOICOV, ANGOTTI E
PERNAMBUCO, 2011), para ndao tomar abordagens em sexualidade como unicas e
verdadeiras. Foucault (2015) ao analisar a influéncia do discurso cientifico no modo de vida
individual e coletivo mostrou que nem sempre foi benéfico para uma parcela de individuos que
ndo seguiam a norma de sexualidade estabelecida, como no caso dos homossexuais.

A cientificidade oriunda do campo pode ser observada ao ser deslocada para o espaco

escolar, pois diversas pesquisas vém sinalizando que questdes envolvendo sexualidade possuem
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uma estreita ligacdo com o saber cientifico, que legitima discursos de areas especificas, como
de ciéncias e biologia, enfatizando, por conseguinte, uma abordagem bioldgico-higienista.
Conforme Bordini (2012, p. 68-69), a perspectiva cientificista do campo caracteriza-

se por conceber o corpo humano e sua relacdo com a sexualidade,

[...] como um organismo descrito com base em sua biologia, seus sistemas e 6rgaos,
sua fisiologia, seus horménios e sua forma de reproducdo. Sobre os sistemas
reprodutores femininos, por exemplo, é ensinado que este é constituido de ovarios,
tubas uterinas, Utero, vagina; e sobre o sistema reprodutor masculino, que ele é
formado por pénis, saco escrotal, testiculos, canais deferentes e liquido seminal.

Como problematizado no decorrer da dissertacdo, ndo se questionam aspectos
bioldgicos presentes na constituicdo dos corpos, mas reduzi-los a genitalidade desconsidera a
historia e cultura em que estdo inseridos. Essa concepcdo de sciencia sexualis, é fortemente
marcada por uma proliferacdo de discursos sobre a sexualidade, produzindo saberes sobre este
e “prazer de saber” mesmo que oculto. O livro didatico e 0s discursos de especialistas como
detentores do conhecimento cientifico, especialmente responsaveis pela disciplina de ciéncias,
constroem a ideia de verdade sobre a sexualidade.

Para Furlani (2013) é comum que préaticas educativas pautadas nessa visdo deem
énfase a contetdos de ciéncias, aos aspectos anatémicos que diferenciam homens e mulheres,
orgdos, reproducédo, hormonios, de maneira que as/os estudantes se apropriem do conhecimento
cientifico por meio da simples acumulacdo de informacg6es, sem de fato ampliar o debate para
pensar a vivéncia da sexualidade na infancia, como descoberta do corpo, a possibilidade de
pessoas do mesmo sexo estabelecerem relacionamentos afetivos e sexuais ou entdo a construgdo
da sexualidade que pode objetivar o prazer e ndo somente a reproducao.

Por outro lado, é preciso demarcar também, que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ensinar ciéncias apresenta algumas lacunas, visto que é ministrado geralmente
por uma/um professora/or responsavel por outras areas de conhecimento. Assim, as concepgdes
de ciéncia expressas na rotina escolar, acabam sendo pautadas em préaticas docentes de um
ensino memoristico, repetitivo e centradas no livro didatico, muitas vezes sendo o Unico
instrumento utilizado (DEL1ZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2011).

Conforme Augusto e Amaral (2014) encontra-se outro desafio, no que diz respeito ao

papel secundario que o Ensino de Ciéncias ganha no curriculo das escolas, o qual da énfase no
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Ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, em detrimento a outros campos de conhecimento,
principalmente em ano de Prova Brasil*2,

Ja para Krasilchik e Marandino (2004), as dificuldades docentes em lidar com
tematicas que necessitam de conexdo com outros campos de saberes, derivam da inseguranca
docente diante de um trabalho interdisciplinar, com a ideia de perda do “rigor” cientifico e
informagdes caracteristicas de um modelo mais tradicional no Ensino de Ciéncias, bem como
o0 receio de lidar com temas que envolvam valores e crengas como no caso de conhecimentos
que relacionam corpo e sexualidade. Para as autoras, “[...] repressao politica, possibilidade de
divergéncias com as familias e preconceitos levam a manutengdo das aulas em um patamar
seguro, no qual as discussdes sobre diferentes pontos de vista sdo evitadas” (KRASILCHIK E
MARANDINO, 2004, p. 10).

Dispondo desses dispositivos € possivel refletir que o Ensino de Ciéncias € visto como
lugar legitimo do trato com a temaética ancorada em uma perspectiva cientifica e, portanto,
aceitavel e verdadeira. No entanto, entende-se que & necessario atentar para as verdades
produzidas no campo as quais sdo reforcadas em praticas educativas, problematizando o
trabalho docente e as abordagens comumente aceitas. Se a intencionalidade é compreender a
crianga e adolescente como cidadas/dos no hoje e nao no futuro (BRASIL, 1997), é oportuno
ampliar um ensino que os levea serem sujeitos da aprendizagem, entendendo sua participagéo,
posicionamento autdnomo e tomada de decisdes diante das problemaéticas sociais, entre elas as
questdes de sexualidade na escola.

Isso porque, embora a sexualidade esteja sendo expressada diariamente no ambiente
escolar, bem como sinaliza-se avan¢os na efetivacao de discussdes em torno da tematica, se ndo
houver um entendimento formativo mais critico, a escola e docentes continuardo sentindo
dificuldades e se eximindo de construir pautas mais criticas em Educacdo Sexual.

Ao considerar que as visdes de mundo sédo reflexos das relacdes sociais e constituem
sujeitos, a maneira como professoras e professores abordam os conhecimentos nas escolas
podem refletir positivamente ou ndo na constituicdo das/dos discentes. Dessa forma,
(res)significar o campo de Ensino de Ciéncias como problematizador das questbes de
sexualidade, torna-se pertinente, para que se possa contribuir interdisciplinarmente com novas

abordagens.

2Avaliagdo em larga escala desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC), com objetivo de avaliar o rendimento escolar da Educacdo Bésica. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil >. Acesso em: 12/04/2018.
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Se para tedricos do campo de Ensino de Ciéncias sd80 necessarios novos
posicionamentos docentes, em vista a renovacgdes epistemoldgicas e didatico-metodoldgicas
das aulas (CACHAPUZ et al., 2011), em relacéo as questdes de sexualidade tais pressupostos
sdo primordiais para uma renovacao nas abordagens da tematica que contemple novas visoes e

postura docente através do campo de Ensino de Ciéncias.

2.5 Sexualidade nos dispositivos educacionais: do PCN aos documentos da Escola

Na legislacdo educacional brasileira o Ensino de Ciéncias tornou-sedisciplina
obrigatoria nos curriculos escolares nas séries do primeiro grau (hoje anos iniciais), com a
insercdo da area de Ciéncias Naturais, em 1971 a partir da Lei n.5.692 (BRASIL, 1997). Por
ser uma area recente e ainda em construcdo epistemolégica e metodoldgica, a busca por
conectar os contetidos a outros campos de saberes ainda € um dos desafios da disciplina.

Temas correlatos a sexualidade, embora operem mais “livremente” no campo de Ensino
de Ciéncias sdo considerados transversais no curriculo da Educacdo Béasica, como se pode
perceber com a publicacdo dos PCN, em meados de 1997. A criacdo do documento, marco no
trato com as questdes de sexualidade e educagdo, ocorreu em uma tentativa da unificacdo de
uma base curricular nacional, sendo inspirados nos modelos de reforma curriculares da Espanha
(BRAGA, 2006).

Além dos PCN das &reas curriculares, entre eles o de Ciéncias Naturais, contou com a
criagdo de temas transversais para serem trabalhados nas escolas atravessando todas as
disciplinas, entre eles o denominado “Orientacdo Sexual”. Os dois documentos serviram, por
sua vez, como subsidios para a construgdes das propostas curriculares dos estados e municipios,
além dos projetos politicos pedagdgicos das escolas e planejamento docente.

No PCN de Ciéncias Naturais, o qual orienta a organizacdo de conhecimentos para 0s
primeiros anos do Ensino Fundamental, apresentam-se 04 blocos tematicos: ambiente; ser
humano e saude; recursos tecnologicos; e terra e universo. O bloco que ganhara atencdo
especifica por apresentar conteudos e abordagens em sexualidade é de “ser humano e satide”.

Ao apresentar como importante para o desenvolvimento da cidadania, para além da
postura cientificista, aspectos que conectam a humanidade a problematicas socioculturais, o
documento destaca o estudo do ser humano e sua relagdo com o corpo, visto como um todo
dinamico: “tanto os aspectos da heranga biologica quanto aqueles de ordem cultural, social e
afetiva refletem-se na arquitetura do corpo. O corpo humano, portanto, ndo € uma maquina e

cada ser humano é unico como Unico é seu corpo” (BRASIL, 1997, p. 24). Entretanto, ainda
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que o dispositivo destaque a concepgdo de corpo humano como um sistema integrado, que
articula necessidades bioldgicas, afetivas, sociais e culturais, vé-se que, quando se trata de
sexualidade, reduz o todo ao campo bioldgico, por meio do estudo dos aparelhos anatdmicos.

Ainda acerca do bloco tematico em questdo, o PCN sinaliza a articulacao dos contetidos
de ciéncias com os temas transversais, entre eles o de Orientacdo Sexual. Assuntos como
construcdo da identidade sexual, o prazer, e masturbagéo sdo citados, levando-se em conta as
dimensGes bioldgicas e culturais.

O PCN de Orientacéo Sexual é o documento que o PCN de Ciéncias Naturais mais cita
quando destaca a interligacdo dos contetdos relativos a sexualidade. Cumpre destacar que
embora tenha sido um documento transgressor no sentido de abrir o debate a escola, em uma
analise mais densa € possivel sinalizar que a concepcao de sexualidade incutida concerne ainda,
a visdo bioldgica-higienista.

O documento foi objeto de criticas, nas analises feitas por Altman (2001) e Braga
(2006), por prevalecer uma concepgdo restrita e bioldgica, na qual a sexualidade é concebida
“como um dado natureza”, “algo inerente”, bem como relacionada a “impulsos de desejo
vividos no corpo”, desconsiderando os aspectos sociais e culturais vinculados no processo. O
dispositivo, por outro lado, apresenta esteredtipos de masculinidade e feminilidade fincados na
norma heterossexual, fazendo uma Unica mencgdo sobre homossexualidade, quando salienta
temaéticas que podem ser debatidas a partir da antiga 5° série (BRASIL, 1997, p. 129).

Para Braga (2006), sdo proferidos discursos homegeneizadores, cuja visdo de
sexualidade parte de uma dimensao bioldgica de “higieniza¢do da sexualidade”, focando em
aspectos biolégicos e reprodutivos, ignorando, por outro lado, questes da realidade escolar
plural, desigual e cultural, como as relagdes de género, sexualidade infantil e
homossexualidade. O volume dos temas transversais o qual a autora se refere, organiza-se em
trés eixos de trabalho com a sexualidade na escola: Corpo-matriz da sexualidade; Relacdes de
género; Prevencdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS (BRASIL, 1997).

Conforme Zucco (2008), embora discursos politicos e sociais de reconhecimento da
condicdo cidada dos sujeitos integre a apresentacdo do tema da Educacdo Sexual, como no caso
do eixo das relagbes de género, elementos do campo clinico ainda sdo basilares e Unicos,
tornando-se relevante professoras/es introduzirem em seu cotidiano profissional as reflexdes
em torno das relacdes de género.

RepresentacOes diferentes originam modelos ditos “normais” de sexualidade e das
representacdes de género, excluindo por outro lado, aqueles que sdo desviantes do que é

estabelecido socialmente. Na escola tais relagdes sdo emblematicas e oportunas para discusséo,
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por ser um ambiente de identidades plurais, onde a diferenca é sustentada diariamente pela
excluséo.

Nesse sentido, a partir do trabalho docente mais abrangente é possivel contribuir para
o desenvolvimento de pensamento critico sobre as compreensfes de corpos, sexualidade e
género, construindo atitudes que permitam o respeito as diferencas e igualdade entre mulheres
e homens. Nogdes introdutorias sobre o conceito de género em tempos de mordaga que o campo
educacional se encontra podem fornecer elementos tedricos para compreender as desigualdades
e violéncias de género socialmente construidas.

Outro dispositivo que menciona aspectos relacionados a temética de sexualidade e
utilizado como um dos norteadores para a construgdo de PPP e planejamentos docentes é a
Proposta Curricular da Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas (AMAZONAS,
2008).No Componente de Ciéncias Naturais, para 0 5° ano do Il ciclo, os conte(ldos aparecem
no Eixo “Os seres vivos”:

e Entendendo o corpo humano: células, reproducdo humana e 6rgdos do sistema
reprodutor feminino e masculino;

e Conhecimento da anatomia dos Orgdos externos e internos do
aparelhoreprodutor feminino e masculino. (AMAZONAS, 2008, p. 61).

O documento cita na estrutura curricular para o Il ciclo a incorporacdo dos temas
transversais por todas as areas de conhecimento, no entanto percebe-se a centralizacdodos
conteddos de ensino, porque a proposta ndo menciona no volume dez dos temas transversais,
assim como aspectos relacionados a sexualidade ndo séo citados em nenhum momento. Ao
contrario, a proposta curricular para o | ciclo, que compreende os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, citatrés vezes a temética transversal: duas em sugestdo de atividades na area de
Lingua Portuguesa quando sugerea abordagem de tematicas atuais e outra no eixo sobre corpo
em Ciéncias Naturais, relacionado aspectos da sexualidade na infancia e violéncia sexual. De
modo geral, a proposta do estado destaca diversas vezes a contextualizacdodos conhecimentos
escolares por meio da interdisciplinaridade e enfatiza as premissas dos PCN, quanto a
incorporacdo dos temas transversais por todas as areas de conhecimento.

Temas correlatos a sexualidade sdo citados nos dispositivos educacionais como
percebido até agora e seu lugar confere énfase awransversalizagdo dos contedos, por mais que
na préatica sejam incorporados a area de Ciéncias Naturais. No PPP da escola em que ocorreu a
pesquisa nao é diferente. Elaborado em 2015, o documento € basilar as atividades pedagogicas

e funcionamento da escola, refletindo a realidade do contexto local. Nele também é destacado
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a realidade da comunidade do bairro de S&o Francisco e adjacentes composta por familias de
baixa renda, ambientes de violéncia e com pouco acesso e permanéncia a escolarizagéo.

O dispositivo destaca a importancia a nivel pedagogico de praticas que favorecam a
articulacdo entre a realidade social e os contetdos, favorecendo a compreensdo e leitura critica
da realidade social por parte das criancas. Por isso, cita tematicas transversais recomendadas
pelos PCN como constituintes de “um nucleo articulador das diferentes probleméticas sociais
presentes no contexto da realidade nacional, regional e local” (AMAZONAS, 2015, p. 18).

Parece, por outro lado, que embora o PPP sinalize a transversalizacdo dos conteidos
escolares, a pratica permanece marcada por um ensino que pouco reflete o contexto social onde
a escola esté localizada. O documento cita os temas transversais, mas ndo menciona projetos na
area de Educacdo Sexual e violéncia sexual, que fazem parte da realidade das familias da escola,
nem mesmo como €ixos no projeto de Sadde na Escola, que da énfase a higiene bucal e corporal.

De modo geral, os dispositivos basilares destacam a incorpora¢do da tematica em
didlogo com todas as disciplinas, até mesmo a area de Ensino de Ciéncias. A integracdo dos
conteddos € sustentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(DCN-EF), através da Resolucédo de N° 7, DE 14 de dezembro de 2010 que trouxe ao campo
avanco, uma vez que o documento corrobora a efetivagao da abordagem das tematicas relativas

a sexualidade e género como conteudos regulares. O artigo 16 prescreve que:

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em
seus contetdos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a
abordagem de temas abrangentes e contemporéaneos que afetam a vida humana
em escala global, regional e local, bem como na esfera individual. Temas como
saude, sexualidade e género, vida familiar e social, assim como os direitos das
criangas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n® 8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica nacional de
educacdo ambiental (Lei n® 9.795/99), educacdo para o consumo, educacdo fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural devem permear o
desenvolvimento dos contetidos da base nacional comum e da parte diversificada
do curriculo. (DCN-EF, 2010, p.05) (grifo nosso)

Logo abaixo do artigol16, o documento assinala que,

§ 2° A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as areas de conhecimento e 0s temas sociais em uma perspectiva
integrada, conforme a Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgdo
Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010).

Fato é que a transversalidade ndo é o que se apresenta nos espagos escolares, o que se

deve, a um certo ponto a auséncia de propostas e abordagens nos curriculos dos cursos de
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formacdo docente, além da compartimentalizagdo de conhecimentos oriundos de um modelo
cartesiano de Ciéncia. Tais perspectivas dao pistas de que o lugar da sexualidade nos
dispositivos educacionais confere menos efetivacdo na pratica pedagdgica e mais mencoes
teoricas, apesar do espaco que a tematica conseguiu nas Ultimas décadas nestes documentos.

Parece desafiante uma nova visdo em relacdo a sexualidade na escola, principalmente
no campo de Ensino de Ciéncias, amplamente baseado em um ensino cujo pressuposto € de que
a apropriacao de conhecimentos ocorre pela transmissdo mecéanica de informacoes.

Todavia, a escola, em meio a um espaco de reproducdo e intensificacdo de
desigualdades, pode também ser campo de resisténcia e mudancga, provocando rupturas a
discursos hegeménicos e cristalizados. Para isso € preciso compreender que 0 primeiro passo
para mudancas é questionar as visdes postas como unicas, bem como atentar-se para 0S
retrocessos educacionais na escola publica brasileira. Diante disso, estudos, pesquisas e
formacéo continuada sdo fundamentais para a problematizacéo e ressignificacdo da tematica no

espaco da educacéao formal.
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3 CONCEPCOES DOCENTES E DISCENTES SOBRE SEXUALIDADE: O CASO DA
TURMA DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo se apresentam as concepcdes e abordagens docentes referentes a
sexualidade, bem como se analisam as implicagfes das concepcbes de sexualidade para o
processo formativo das/dos discentes, através das entrevistas com as docentes, observacdes e
sequéncias didaticas desenvolvidas com a turma do 5° ano, no periodo de fevereiro a outubro
de 2017. Para tanto, ap0s a organizagdo e transcricao dos dados coletados foram sistematizadas
categorias de analises seguindo as etapas do estudo de caso qualitativo propostas por André
(2008).

As andlises dos dados foram organizadas afim de expor as interpretacdes dos resultados,
relacionando-se com os referenciais tedricos ao intercruzar as concep¢des docentes e
discentes,de maneira analitica e ndo definitiva, procurando lancar um olhar sobre a realidade
estudada, dada a complexidade do campo e sua abordagem na escola.Por fim, para preservar a
identidade das/dos participantes da pesquisa, utilizou-senomes de tedricas/tedricos, ativistas e
cientistas que possuem papel importante na histéria do feminismo bem como dos direitos

humanos, no &mbito nacional e internacional, como se apresenta adiante.

3.1 A sexualidade esta em todos os lugares: autorizacgdes, ideias e descobertas

O inicio das coletas de dados ocorreu preliminarmente no segundo semestre de 2016,
no entanto a oficializacdo se deu apo6s a entrega do oficio de solicitacdo para realiza¢do da
pesquisa e autorizacdo da gestora através da carta de anuéncia (anexo), em maio de 2017. Como
o referido més faz parte da campanha nacional de Combate ao Abuso e Exploragdo Sexual
contra criancas e adolescentes, a pedagoga perguntou se poderia ser feita uma roda de conversa
com as/os responsaveis sobre 0 assunto no mesmo dia da reunido para autorizagao.

Por ser professora da escola, ocorreu uma autonomia como pesquisadora para
desenvolver as atividades da pesquisa, por isso pensou-se na realizagdo do encontro chamado
“Escola e familia no combate violéncia sexual contra criangas e adolescentes”. Para 0
desenvolvimento da atividade proposta foifeita a impressdo do comunicado da reunido levado
a professora Sueli, responsavel pela disciplina de Ciéncias da Natureza e Matematica do 5° ano,
explicando sobre o objetivo do encontro e pedindo a colaboragdo para encaminhar o

comunicado as familias, uma vez que estava ministrando aula na turma no dia.
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Em didlogo, no momento de entrega dos comunicados, Sueli contou que recentemente
uma aluna tinha passado por uma situacdo de abuso e que transferiu para outro momento o
contetdo do planejamento, com intuito da crianca ndose sentir mal. Segundo a professora o
caso era recente, por isso ninguém tinha conhecimento na escola e como a gestora estava
participando de reuniBes da secretaria de educacdo, as professoras de Lingua Portuguesa e
Educacdo Fisica resolveram ir até a casa da crianga conversar com a mae para encontrarem uma
solucdo. Posterior ao didlogo sobre o caso, professora Penha, de Lingua Portuguesa, disse que
seria interessante convidar a mae da aluna, todavia temia que a emocgao falasse “mais alto”,
fazendo-a chorar. Sugeriu entdo, uma conversa para deixar em aberto sua participa¢do ou néo,
na intencdo de ndo a expor, até porque estava gravida. Assim foi feito.

Conforme o relato das professoras, poucas pessoas ha escola sabiam e, indagadas sobre
os motivos, disseram que era para ndo gerar “burburinhos”. Parece, em contrapartida, que ¢ um
caso para envolver todas as profissionais da escola, mesmo porque situacdes de abuso podem
ocorrer com qualquer crianca de outras turmas. O silenciamento do caso é prejudicial, pois
permite a permanéncia dos atos abusivos poucos questionaveis. A sociedade quando se cala é
porque tem medo das reacdes ou foi amordacada pela construcéo da l6gica do medo. O fato s6
corrobora com a ideia de que promover o didlogo sobre sexualidade na escola é relevante e
necessario sendo este, em particular, primordial para os rumos que levaram & pesquisa.

A reunido com as/os responsaveis das criangasocorreu em 18 de maio, dia Nacional de
Combate a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes. No primeiro momento foi feita
uma apresentacdo com alguns aspectos referentes a importancia de abordar sexualidade na
escolacomo forma de prevencéo a violéncia sexual. De 21 responsaveis compareceram somente
11. As maes presentes comentaram que a maioria dos familiares trabalham e o horéario também
ndo foi oportuno. Professora Penha disse que era melhor ter feito na reunido da entrega de
boletins do 1° bimestre, possibilidade pensada, mas como ainda ndo havia passado pela banca
de qualificagdo do projeto de pesquisa no programa do mestrado, a pesquisadora, junto ao seu
orientador, optou por acontecer apds 0 processo.

Na reunido ocorreu a informacdo e esclarecimento da pesquisa, dando destaque nos
objetivos e justificativa do estudo (figura 1- pagina 55). Diante da oportunidade, provocou-
sesobre o entendimento dos familiares acerca de sexualidade. Uma das maes disse: “professora,
minha religido ndo permite”, seguido de risos das demais pessoas presentes. Algumas méaes
deram depoimentos sobre situacdes de abusos que ocorreram na familia, bem como sobre o
“entrave” de conversar sobre sexualidade com suas/eus filhas/os. Outras comentaram que nunca

falaram sobre sexualidade com seus pais, por medo e vergonha, e que o desenvolvimento da
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pesquisa seria uma oportunidade de didlogo com as criancas, constatando o que tedricas/os
sinalizam sobre uma certa resisténcia de conversar sobre temas que envolvam sexualidade e a

ligacdo das concepcbes com crencas religiosas.

Figura 1 - Reunido com as/os responsaveis

1 RN
Fonte: NARANJO, 2017.

Apds a arguicao sobre a pesquisa, os familiares concordaram com a participacdo das/os
filhas/os na investigacdo e duas mdes destacaram a importancia de falar sobre sexualidade,
corpo, relagdes de género, pelos motivos destacados acima, inclusive a mée de Araceli, aluna
que sofreu abuso. Outra mée perguntou se teria algum problema a respeito da participacdo de
seu filho porque era “especial”. Foi explicadoque ndo, pois as criangas com necessidades
educacionais especiais também desenvolvem sua sexualidade como qualquer outra crianga e,
considerando as situaces de abuso, podem ser vitimas e até mais vulneraveis por ndo terem
informacdes.

Ao contrario da impressdo, de que seria um momento de tensdo, tendo em vista a
dificuldade social de conversar sobre tematica, 0 momento foi de didlogo entre familia e escola,
para tirarem ddvidas e mostrarem o0s descontentamentos ou ndo do assunto, ainda mais em
tempos de alvorogo e panico social que se vive pela desinformagdo. De modo geral, as/os

participantes da reunido foram receptivas/os com a ideia da pesquisa, € embora, no inicio,
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estivessem timidas/os, conforme o didlogo foi acontecendo comentaram sobre os videos
fazendo um paralelo com situagdes vividas.

No fim, foi explicado sobre Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido- TCLE
(anexo), respeitando os aspectos éticos de pesquisa com pessoas. De 11 responsaveis, 10
assinaram e um justificou que levaria para a mée da crianga assinar, pois era avo e gostaria que
a propria dissesse se concordava ou ndo. Familiares das demais criangas foram procurados nos
dias posteriores a reunido para autorizacédo e assinatura do TCLE.

Ap0s a reunido de autorizacdo e antes das entrevistas com as docentes e atividades com
a turma do 5° ano, intensificaram-se as observagdes a situacdes onde aspectos relacionados a
sexualidade estavam expressos, desde conversas, escritas nos banheiros e, inclusive, a sala do
5° ano. Destaca-se, nesse sentido, um ponto em relacéo as questes de género em que a ordem
genérica do masculino ndo é questionada, pois o quadro de profissionais da escola é composto
somente por mulheres, desde professoras, agente de portaria, servigos gerais, merendeira,
secretaria até a gestora. Assim parece coerente que tudo que referencie a estas profissionais seja
feito no feminino, todavia a realidade mostra que é mais comum, por uma incorporacao
naturalizada dos géneros, fazer referéncia ao masculino, seja nas reunides onde a gestora
menciona “nos, professores da tarde”, quando se deslocam a “sala dos professores” ou quando
ha alguma festividade em que as cadeiras sdo exclusivas para “professores da escola”.

Outro ponto observavel foi o banheiro, espaco no qual poderia se verificar momentos
de expressdao da sexualidade. Em decorréncia disso, a pesquisadora no final da reunido
pedagdgica que ocorreu na ultima semana do més demaio, aproveitou para revisitar 0s
banheiros que as criancgas tém acesso, considerando que no inicio do ano letivo havia visitado
0 banheiro das meninas e s6 néo fez visita ao dos meninos porque estava em limpeza.

O banheiro das meninas possui trés espacos com porta de madeira, dois tinham escritas
relacionadas a partes intimas do corpo, xingamentos e namoro. Do lado esquerdo de quem entra,
estava escrito no canto esquerdo superior “Julia (sinal de infinito) Adriano”, seguidos na parte
de baixo com dois coragdes. No meio estava um coracdo grande com dizeres “paracepri am
iamo”, que se deduz ser “para sempre te amo”.

No banheiro direito de quem entra estava escrito, proximo a fechadura (figura 2)
“Viviane e Jod0”, com caneta azul. A parte escrita PUTA e PIRIGUETE com letra de forma
preta, estava apagada, assim como a palavra CU, escrita duas vezes no meio da porta, em forma
menor escrita “cU” e na parte abaixo maior. Esses dizeres encontrados anteriormente estavam

apagados possivelmente pelas funcionarias da limpeza.
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Figura 2 - Palavras na porta do banheiro das meninas: cu (sic), puta, piriguete

Fonte: NARANJO, 2017.

No banheiro dos meninos verificou-se certa diferenga em relagdo ao das meninas. Nos
trés espacos com portas de madeira, pintadas de branco, apenas em um estava escrito de caneta
na cor preta “José Miguel” e outros rabiscos em forma da letra X.

Ap0s a saida dos banheiros, observou-se a sala do 5° ano, onde estava uma funcionaria
de servicos gerais. Na entrada foi perguntado se haviarabiscos das criangas nas paredes. A
funcionaria respondeu que sim, assim como 0s dos banheiros, mas que sempre apagava. De
acordo com a mesma, nas salas a maioria dos riscos sdo de lapis, relacionados a numeros e
desenhos. A pesquisadora continuou o didlogo dizendo que, em sua época de escola, rabiscavam
muito as paredes e carteiras. A funcionaria interveio e disse que na época dela era bem pior,
porque desenhavam até pénis e continuou: “as crian¢as daqui sdo santas, ndo tem a metade
das sujeiras (escritos na parede) que tinham em outra escola que trabalhava”. A0 comentar
que até nos banheiros ndo era tdo riscado a funcionaria disse em tom imperativo: “quando
riscam a gente fala mesmo, da aquele esporro e apagamos”.

Diante dos registros observados, pensou-se em encontrar no banheiro dos meninos,
dizeres referentes a construcdo da sexualidade, tal como no das meninas. Os banheiros das
meninas traziam escritos vistos socialmente como mais romanticos, com coracdes e infinitos.
Em contrapartida, também tiveram dizeres comuns de uma linguagem depreciativa as mulheres

e que culturalmente sdo reproduzidas pelas proprias mulheres, tais comoputae piriguete.
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Na sala de aula, ndo foram encontradas expressées como no banheiro das meninas,
talvez por ser um espaco mais publico, longe do campo privado que da liberdade para escrever
sem repressdes e silenciamentos. Havia apenas contas matematicas, riscos de lapis e desenhos
de bonecos de cinema, como “meu malvado favorito”, entretanto o que pode se constatar é que

a sexualidade esta em todo lugar, tal como afirma Louro (2003, p. 131):

As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola. Elas fazem
parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas
e brincadeiras, nas aproximages afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas estao
também de fato nas salas de aula - assumidamente ou ndo - nas falas e atitudes das
professoras, dos professores e estudantes.

As observagdes destacadas acima corroboram com as afirmagdes de que de forma
privada ou publica, a sexualidade esta na escola e dela ndo pode desvincular-se, pois a escola é
reflexo do que se vive no cotidiano, das relacbes de géneros construidas, nas violéncias,
xingamentos e narrativas. Por isso a necessidade de verificar qual o lugar da sexualidade nas

visdes docentes e como se materializam nas abordagens de ensino.

3.2 O lugar da sexualidade nas narrativas e praticas docentes

Apos a reunido e pedido de autorizagdo dos familiares, foi a vez de realizar a entrevista
com as professoras da turma do 5° ano, Sueli, responsavel pelas disciplinas de Ciéncias e
Matematica e Penha, responsavel pelas demais disciplinas. Optou-se por ndo entrevistar a
professora de Educacdo Fisica, em funcdo de que até o inicio das coletas de dados ndo havia

uma profissional da &rea na escola.

Quadro 2 - Perfil das professoras

Professoras Idade Formagéo Tempo de docéncia
Sueli 34 anos Pedagogia 16 anos
Penha 54 anos Pedagogia/ Biologia 24 anos

Fonte: NARANJO, 2017.

Como conversado no inicio do ano sobre o estudo com as professoras da turma, foi
agendada a entrevista no dia e Horario de Trabalho Pedagdgico (HTP) de Penha, no més de
junho e no més seguinte, com Sueli. Ambas assinaram no inicio das entrevistas 0 TCLE, bem
como consultadas sobre o aceite de gravacdo das entrevistas por meio de audio. A entrevista

com a professora Sueliocorreu trés dias ap0s a segunda aula sobre o contetdo. Preferiu-se dessa
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forma para que ndo houvesse interferéncia na abordagem em sala de aula, em relagdo as
perguntas da entrevista e assim comprometesse as impressdes nas observacoes.

As questdes do roteiro de entrevista foram compostas por perguntas abertas e fechadas
sobre a temaética e as respostas foram sistematizadas em duas (2) categorias, para serem

analisadas qualitativamente: as concepcdes docentes e suas abordagens em sexualidade.

Quadro 3 - Perguntas do roteiro de entrevista semiestruturada
1) Considerando-a como uma dimensdo da vida humana, o que significa sexualidade para vocé?
2) Quais assuntos, em sua opinido, estariam ligados a sexualidade?
3) Em sua formacdo na faculdade, ou enquanto docente, houve algum momento ou disciplina de formacéo ou
capacitacdo que envolvesse discussdes de sexualidade na escola?
4) Qual a sua viséo sobre as propostas de inclusdo de temas correlatos a sexualidade no ambiente escolar? S&o
necessarias ou ndo?
5) A escola faz alguma atividade sobre sexualidade (relagdes de género; namoro; gravidez; menstruacao,
sexo, mudancas corporais, diversidade sexual, violéncia sexual infantil, entre outros)?
6) Vocé conversa com suas alunas e seus alunos sobre sexualidade? Quando?
7) De que forma vocé aborda as questdes de sexualidade na sala de aula? (metodologia, materiais, recursos)
8) Em sua opinido, tematicas relacionadas a sexualidade deveriam ser abordadas de forma transversal ou em
uma disciplina especifica? Por qué?
9) Quais os desafios vocé considera para abordar questdes envolvendo sexualidade na escola?
10) Vocé sabe e/ou se lembra de alguma situacdo na escola envolvendo alguma questdo de sexualidade? Se
sim, gqual episddio?

Fonte: NARANJO, 2017.

Destaca-se que as dez questdes do roteiro de entrevista se complementam, portanto, a
sistematizacdo das analises ndo segue uma ordem fixa, tal como elencadas no instrumento de

coleta de dados acima.

3.2.1 Concepcodes de sexualidade

Sexualidade ndo possui uma definicdo simples e a maneira como é concebida opera
diretamente na forma como vai ser tratada nas esferas sociais, entre elas a escola. Nas duas
entrevistas realizadas, as docentes do 5° ano se mostraram abertas ao didlogo, com momentos
aparentes de siléncio, demostrando refletir sobre as respostas dadas e, talvez, receio de expor
suas reais concepcOes. Quando indagadas acerca dos significados que atribuiam a sexualidade
definiram de modos distintos, envolvendo questbes bioldgicas e socioculturais. Penha
apresentou uma concep¢do muito proximo de uma perspectiva ligada ao corpo biologico,
discorrendo sobre um impulso da natureza que é despertado, sobretudo, na adolescéncia.

Penha:Como é que definiria sexualidade...(pensa um pouco)... no meu aluno?

Pesquisadora: No geral, relacionada a nossa dimensdo humana.
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Penha:Para meu aluno, assim, de forma filosdfica...a sexualidade é o desabrochar de
uma flor e que para desabrochar passa por todas as transformaces e ao desabrochar também.
Ent&o eu acho assim, que eu definiria sexualidade uma flor desabrochando.

Pesquisadora: As transformacdes que vocé fala sdo as fases de desenvolvimento?

Penha: Sim, que comegam a desabrochar principalmente na adolescéncia.

A professora Sueli apresentou uma interpretacdo mais ampla, ligando a concepgéo a
marcadores identitarios que compdem a subjetividade de cada pessoa e que nao se fixam ao
binarismo feminino x masculino:

Sueli: Boa pergunta... (pensa um pouco)... sexualidade, eu acho que vai de pessoa pra
pessoa, do que ela sente, do desejo, do corpo. Eu acho que ndo tem muito a ver com 0 sexo
feminino e masculino e sim com o desejo da pessoa....hum...é complicado explicar...mas o
desejo que ela sente, ou atracéo que ela sente por outra pessoa, ou com o préprio corpo, o que
ela considera satisfatério com o proprio corpo, eu acho que isso é sexualidade.

A ideia de sexualidade apresentada nas narrativas docentes pode ser pensada também
através de dois aspectos: inicio da vida sexual e orientacdo sexual. Sueli menciona a
diferenciacdo sexual existente entre os sexos (masculino/feminino) para mostrar que ndo se
pode pensa-la exclusivamente através de um viés biologico, por ser um corpo que “sente” e
“deseja”, construindo em cada pessoa a orientacdo sexual, que diz respeito ao desejo sexual que
pode ser expressado por alguém do mesmo sexo (homossexualidade), do sexo oposto
(heterossexualidade), os dois sexos (bissexualidade),entre outros (FURLANI, 2007).

Conforme Penha o “desabrochar de uma flor” pode ser interpretado como o momento
do despertar para a vida sexual e as diversas expressdes de sexualidade, ocorrendo seu inicio
na adolescéncia, periodo marcado por transformacdes corporais, hormonais e comportamentais.

A visdo de sexualidade que se forma e ¢ “descoberta” somente na adolescéncia ¢ muito
comum, pois como se observou em Foucault (2015), historicamente foi negada a existéncia da
sexualidade das criancas, sendo comumente reafirmado que a Educacdo Sexual seja dirigida
apenas para jovens, uma vez que a discussdo na infincia “despertaria” a curiosidade e
“incitaria” uma pratica sexual “precoce” (SALAS E GUADAMUZ, 2002).

Conforme Nunes e Silva (2006), uma das primeiras manifestacbes da sexualidade
infantil é a pratica de manipulacdo de 6rgédos sexuais, ou seja, a descoberta do corpo e das
sensacOes prazerosas, porém, vé-se com conotacdo preconceituosa e repressiva, COmo se as
criancas fossem assexuadas. No ambiente escolar, cria-se, por desconhecimento, um espanto
quando uma crianga toca em suas partes intimas, surgindo situagdes repressivas e punitivas,

ainda que as criangas nem entendam o sentido sexual que adultos ddo ao que chamam de
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masturbacéo, que é a busca intencional do prazer. Esses tipos de situacGes ou geram despertar
da curiosidade ou o despertar do medo, do errado, do pecaminoso.

Agir com naturalidade nestas situacdes e a compreensao de que é algo que envolve a
descoberta corporal implica na dificuldade de rupturas as concepc¢des arraigadas, que se
baseiam em uma cultura negativista historica, reforgada pela familia, religido e a propria escola
(NUNES e SILVA, 2006) em relacdo a sexualidade das criangas, o que contribui para uma
visdo de sexualidade adormecida, oculta, que sé se manifesta (ou que sé € permitida a se
manifestar) com o desabrochar da flor (adolescéncia), como mencionado pela professora Penha.
Contrapondo-se a essa perspectiva, falar sobre sexualidade ndo incita as criangas e adolescentes
a uma prética sexual precoce, mas oportuniza, entre outras coisas, 0 conhecimento do préprio
corpo e consequentemente nogdes de protecdo diante de quem pode ou néo o tocar.

As professoras também evidenciaram a concepc¢do de sexualidade aliada a influéncia
direta da religido no tabu que se cria acerca da temaética, dificultando o didlogo aberto e
espontaneo sobre tais questdes.

Penha: Quando se fala na palavra sexualidade as pessoas ja se fecham. Ai entra a
questdo religiosa. Entdo tudo isso afeta esse processo de sexualidade da crianca e quando
afeta, atrapalha, néo flui.

Sueli: A parte religiosa que influencia muito e nem sempre os pais apoiam. Entdo tem
algumas coisinhas que vocé tem que se policiar no que vai falar, pra que depois ndo gerem um
problema pra escola ou pra mim, enquanto professora.

Interpreta-se que aparenta ser mais seguro discutir aspectos da tematica alicercada no
discurso da ciéncia, para ndo criar “desconforto” com as familias, pois como argumenta Louro
(2003, p. 133) esta “[...] ainda é uma éarea onde todos/as se movimentam com extrema cautela
e com muitos receios, onde a regra ¢é buscar refiigio no ‘cientifico’ (que € traduzido, neste caso,
por um estreito biologismo), evitando a contextualizag&o social e cultural das questdes”.

A ruptura com a visao de sexualidade atravessada pelo discurso religioso incontestavel
e universal ndo é tarefa facil, ainda mais considerando o verdadeiro feixe de valores morais e
conservadores criados socialmente (FURLANI, 2007). Para a autora, € possivel confirmar essa
afirmativa pela falta de tradicdo familiar no que tange a discussdo, somados aos discursos
conservadores sociais, expressando a dificuldade de falar de sexualidade fora do campo intimo.

Por outro lado, ainda que haja uma preocupacdo com a questdo familiar, as professoras
destacaram a falta de informac&o e formacao das/dos responsaveis pelas criancas, 0 que se torna
uma barreira no dialogo sobre sexualidade, ponto que vai de encontro com que havia sido

destacado na reunido de autorizagéo, pelas familias das criancas.
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Penha: Acho que a sexualidade perpassa por muitos assuntos, né? Um deles, por
exemplo, é a autoidentidade, as questfes familiares. Tudo isso tem relacdo dependendo do
espaco de familia que vocé tem... Agora, a familia, definitivamente, acho que néo ta preparada,
tanto é que a crianca ndo procura a familia para esclarecer suas duvidas. As criangas nao tém
abertura em casa. Os pais se sentem envergonhados, as criancas também. Eles também (os
pais) ndo foram preparados no passado, entao eles ndo tém muito com que contribuir.

Sueli: Creio que os pais, hoje em dia, também foram pais prematuros. Entéo eles ndo
sabem lidar com essas questfes. Eu vejo que tem muitos pais aqui que sdo, as maes sao muito
novas e provavelmente isso aconteceu com elas.

As professoras evidenciaram uma preocupag¢do com o inicio precoce da vida sexual
repetindo o caso das maes e pais que tiveram filhos muito cedo, realidade corriqueira na
comunidade da escola e no pais como um todo, principalmente em areas mais pobres, quadro
que precisa percorrer muito para ser superado considerando, entre outros fatores, a falta de
politicas publicas efetivas em saide e cultura do didlogo sobre Educagdo Sexual na sociedade.

Segundo as docentes 0 acesso a informacdo e reducdo de casos de gravidez na
adolescéncia pode ser evitada com a inser¢do e transversalizacdo de temas correlatos a
sexualidadenos curriculos, como se pode perceber nas narrativas:

Penha: Acho importante e necessario, porque € o Unico recurso gque a crianga vai ter
de poder entender melhor o processo de sua sexualidade. E a chance que ela vai ter de ver isso,
porque em casa ela ndo vai ter. Quem é que vai poder esclarecer, informar, acompanhar essa
crianca? Acho que o caminho é a escola. Acho que € necessario, ainda mais nos dias atuais
que as coisas estdo meio conturbadas, né?

Sueli: Sdo extremamente necessarios, porque o0s pais ainda tém o tabu de conversar
com as criancas sobre isso. Acho que quanto mais elas se esclarecem, temo conhecimento, tem
concepcao do corpo, do que deve ou ndo ser feito, dependendo da faixa etaria. [...] saber as
consequéncias de uma gravidez na adolescéncia, sdo temas que devem ser abordados, porque
eles tém essa realidade na casa deles. Entéo, o fato de ter informacéo, acho que néo vai fazer
com que a crianga tenha vontade de fazer em si 0 ato (sexo), mas de saber o que pode acontecer,
as consequéncias disso, de até retardar que elas entre (sic) na vida sexual delas
antecipadamente.

Curiosamente, a professora Sueli teve um discurso diferente do mencionado na
entrevista em um episddio que ocorreu na sala das professoras meses depois. A conversa
aconteceu em um dia de reunido pedagdgica e ao entrar na escola a pesquisadora sentou nos

bancos do corredor que da acesso as salas e ao patio, para conversar com a gestora. Na sala das
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professoras, localizadado outro lado do pétio, estavam a pedagoga, a professora da biblioteca,
Sueli e a merendeira. Em um certo momento, a merendeira fala em tom alto sobre as mensagens
que estavam circulando nos grupos de um aplicativo de conversas, sobre “ideologia de género”
e Educacédo Sexual na escola:

Merendeira: Pra mim tem que ser responsabilidade dos pais. Eu ndo concordo, porque
falando fica aflorando a inocéncia das criangas, dando curiosidade!

Sueli se manifesta: E vocé sabe que estao entrando com uma a¢éo no ministério puablico
para notificar quem ta falando de género e sexualidade na escola né? Eu ndo concordo.
Educacédo sexual, género € educagdo doméstica, nao escolar. Escola é para ensinar geografia,
portugués, matematica!

A narrativa, além de contraditoria da professora de ciéncias, expressa a repugnancia que
se cria em torno da tematica, especialmente nos Gltimos anos. Fato é que vem se criando um
cenario de mordaga e retrocessoimpulsionado pela chamada ideologia de género as discussées
de sexualidade e, sobretudo, ao termo género, no ambito educacional.

Para Miguel (2016, p. 598), a percepcao de ameaca ao conceito de género intensificou-

se em oposicdo ao feminismo e a diversidade sexual no interior da igreja cat6lica, comecando

no pontificado do papa Wojtyla (Jodo Paulo I1), sob o comando do prefeito da
Congregagdo para a Doutrina da Fé, cardeal Ratzinger, que em 2005 sucederia a
Wojtyla no papado, adotando o nome de Bento XVI. A partir dos anos 2000, delineia-
se com clareza o adversario a ser combatido: aquilo que no Brasil recebeu 0 nome de
“ideologia de género”, mas que na Franca e na Italia costuma ser chamada de “teoria
do gender” (‘théorie du gender’, ‘teoria del gender’), com o uso do inglés como forma
de marcar sua origem alienigena.

Furlani (2016) percebeu trés linhas de justificativa usadas no ataque aos estudos de
género, por meio da analise de uma cartilha distribuida nacionalmente, de autoria do palestrante
Felipe Nery, membro de grupos religiosos da Igreja Catdlica:1- a “ideologia de género” afirma
gue ninguém nasce homem e mulher; 2- que género seria uma construcao pessoal e ninguém
deveria ser identificado como homem e mulher, e, portanto, 3- seriam a favor da destruicdo da
familia brasileira. Tais perspectivas sao reforcadas ndo somente pela doutrina catdlica, uma vez
que é comum a sustentacdo desse discurso por parte de politicos da bancada evangélica nas
camaras, assembleias e congresso nacional.

Incoeréncias desse tipo, convergem em uma propagacdo de panico social,
principalmente no que diz respeito ao reconhecimento de inimeras identidades que fogem da
norma heterossexual de classificacdo “homem” x “mulher”. Por outro lado, a familia defendida

pelos opositores dos estudos de género, refere-se a familia nuclear, um modelo “normal”,
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constituida por um casal heterossexual e seus filhos. Assim, ao toméa-la como natural, tal como
na heterossexualidade, tudo o que seja representado como ndo-natural, sejam 0s outros arranjos
familiares e todas as outras formas de exercer sexualidade sdo vistas como anormais ou
desviantes, ou seja, ilegitimas (LOURO, 2003).

A utilizagdo arbitraria do termo acaba desqualificando o campo cientifico de Estudos de
Género e Sexualidade que sdo desenvolvidos por inimeras Ciéncias ao longo das ultimas
décadas, limitando o trabalho de Educacdo Sexual nas escolas. Junto a isso, cumpre destacar o
desconhecimento do significado do termo género, gerando discursos erréneos.

De modo geral, verificou-se que as concepcdes de Sueli e Penha estiveram atravessadas
por discursos religiosos, moralistas e médicos, evidenciando o quanto esses aspectos
influenciam na quase inexisténcia de didlogos sobre sexualidade na escola. A concepg¢édo
preventiva também esteve presente, baseando-se no fato de que a Educacdo Sexual deve ser
desenvolvida para a prevencdo dos casos de gravidez precoce. Por outro lado, ao pontuarem
que a discussao da sexualidade deve ficar a cargo da familia, reforcam o papel da escola como

agente de informacdo em funcéo de familiares ndo estarem orientando acerca da questéo.

3.2.2 Abordagens em sexualidade

A partir das informacdes obtidas nas narrativas das professoras foi possivel verificar que
a insercdo de abordagens em Educacdo Sexual na escola é esporadica e fica a cargo da disciplina
de Ciéncias Naturais, como se pode observar na fala da professora Penha:

Penha: No 5 © ano ainda ndo abordei nada sobre sexualidade, porque nédo sou de
Ciéncias.

Em contrapartida, perguntada se achava que conteidos sobre a tematica deveriam ser
discutidos em todas as disciplinas ou por uma especifica a professora respondeu:

Penha: Acho que em todas, de forma interdisciplinar, porque é uma vivéncia. Entdo a
crianca vive aquele momento, aquele periodo de transicdo, de desenvolvimento, entdo acho
que todos os professores poderiam estar focando também nisso.

Pesquisadora:Vocé ja trabalhou assim, de forma interdisciplinar?

Penha: N4o, esse assunto néo.

Pesquisadora:Nem quando lecionou a disciplina de ciéncias?

Penha: Nao, esse assunto ndo. E assim, a gente, professores, tem um certo receio de

tocar nesse assunto, porque a gente ndo sabe de que forma a familia vai aceitar, entendeu?!
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Da mesma forma a professora Sueli falou sobre a transversalizagdo da temética ainda
que seja mais comum trabalhar por meio da disciplina de Ciéncias.

Sueli: acho que pode em todas. Um texto de portugués que debata o assunto pra eles
interpretarem pode ser trabalhado. O guantitativo em matematica, de repente, de pessoas que
sdo abusadas sexualmente, isso pode ser trabalhado. Acho que ndo tem problema de ser
trabalhado em todas as disciplinas.

Diante das falas, verifica-se que temas correlatos a sexualidade sdo possiveis de serem
abordados por todas as disciplinas, no entanto, é mais aceitavel que sejam repassados como
verdades legitimadas por discursos cientificos. Nesse sentido, o discurso da disciplina de
Ciéncias prevalece, como ja visto, pela cientificidade do campo que apresenta “seguranga” nas
abordagens dos contetidos que envolvam o corpo de modo integrado.

Essas premissas possuem estreita relacdo com a abordagem bioldgica-higienista que,
assim como para Furlani (2011) é a mais recorrente nas acdes educativas, foi também a que
prevaleceu nas narrativas docentes do 5° ano, mesclando em alguns momentos com a
abordagem moral-tradicionalista. Quando perguntada sobre como abordava contedos
correlatos a sexualidade, Penha descreveu:

Penha: quando eu dei uma aula que falava sobre as partes intimas, fiz um boneco e
cologuei uma faixa preta aqui (sinalizando os seios e pénis e vulva). Ai eu disse: 0 homem tem
essa parte intima aqui (sinalizando o pénis). E essa parte aqui € a da mulher (sinalizando o
seio). A mulher também tem essa parte intima (sinalizando a vulva). Mas a gente faz rodeio, a
gente ndo fala assim direto.

Além de apresentar o corpo e as diferencia¢des das estruturas anatdmicas entre mulheres
e homensha uma preocupagdo em “esconder” os 6rgaos sexuais, em uma producao discursiva
do dito e o ndo dito sobre sexualidade, por um receio de tocar no assunto, como destacado por
Penha. Pode-se interpretar a narrativa da professora buscando Foucault (2015), quando
analisaque 0s sujeitos sociais vivem e sdo moldadospor relagdes de poder sem dar conta de seus
efeitos em suas acOes e pensamentos. Nesse sentido,as abordagens parecem ser condicionadas
por um poder velado, dos tabus sociais, que incidem naquilo que se pode falar ou ndo sobre
sexualidade. A interpretacéo pode ser refor¢ada na continuidade da fala da professora.

Penha: Quando a gente trabalha o corpo, a gente trabalha superficial, nunca bem
focado naquilo e quando a gente vai trabalhar esse assunto a gente pisa em ovo, nos termos
gue a gente vai usar, porque de repente eles entendem tudo ao contrario (a familia). Ai depois
eles dizem “ah, a professora td falando 150, n@0 era pra dar isso, minha filha ainda é crianca,

entendeu?!
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Por mais que o assunto faca parte dos curriculos escolares, como abordado na secao
sobre a insercdo da temética nos dispositivos educacionais, € recorrente a falta de informacao
ou o receio de trazer a tona discussdes sobre a tematica, mostrando que o trabalho docente
parece padecer de um poder que se exerce em forma de censura. Nos Ultimos anos, esse cenario
se tornou cada vez mais presente no ambito educacional, principalmente com dispositivos que
se materializam em movimentos e projetos de leis em todo o pais.

Segundo dados da pesquisa feita por Moura (2016), e que segue em atualizacdo pela
pesquisadora, quase 60 projetos de lei?, referentes a chamada Escola sem Partido, tramitam no
Congresso Nacional e em inimeros estados e municipios do pais numa tentativa de proibir as
discussdes de género e sexualidade nas escolas, bem como coibir o livre exercicio do
pensamento critico por parte das/dos docentes nas salas de aula.

Tanto no Congresso, como, sobretudo, nas Camaras de vereadores, 0s projetos tratam
acerca da chamada “doutrinagdo ideolégica”, como também a ja mencionada “ideologia de
género”. A crescente onda de projetos dessa natureza se impulsionou de 2014 para cé, no
entanto, a génese se deu no Movimento Escola sem Partido em 2004, oficialmente apresentado
pelo advogado Miguel Nagib, com a acusacdo de uma suposta “doutrinac¢do politica e
ideologica em sala de aula que ofende a liberdade de consciéncia do estudante” e, por outro
lado, “a exposi¢do, em disciplina obrigatoria, de conteudos que possam estar em conflito com
as convicgdes morais dos estudantes ou de seus pais”4,

Para Cara (2016, p. 45), os textos do site do projeto demonstram um perigoso
dogmatismo conservador, desejando “uma educagdo moral ultrapassada, completamente
descontextualizada do mundo e incapaz de refletir a diversidade existente na sociedade
brasileira”. O dogmatismo conservador que o autor enfatiza dispde de mecanismos que revelam
0 que Moura (2016) percebeu em seu estudo: a relacdo entre os projetos de leis e as bases
conservadoras e religiosas.

Ao citar o caso especifico de Manaus, destaca-se a proposta de lei “Programa Escola
sem Partido”, a qual foi apresentada pelo deputado estadual Platiny Soares em 2016 e estd em
tramitacdo, desvelando uma tentativa de censura e intolerancia do exercicio docente nas escolas

publicas do Estado, principalmente em se tratando das discussfes de género.

13 Compilacdo de todos os Projetos do tipo Escola Sem Partido no Brasil. Disponivel em:
<https://pesquisandooesp.wordpress.com/>. Acessado em 02/08/2017.

14 Fragmentos originados do site Escola sem Partido. E possivel ver na aba “faga sua parte”, do site, orientagdes a
responsaveis e estudantes de como proceder nas dentincias de praticas docentes “doutrinadoras”. Disponivel em:
<http://www.programaescolasempartido.org/projeto>. Acessado em: 22/07/2017.
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Anterior a esse projeto, no ano de 2015, o entdo vereador Marcel Alexandre teve projeto
de lei n°. 389 /2015 aprovado na Camara Municipal de Manaus, denominado “Género”, com
intuito de proibir na grade curricular das escolas do municipio as atividades pedagogicas que
visassem a reproducdo do conceito de “ideologia de género”. O projeto foi promulgado através
da Lei n°. 439, de 3 de marco de 2017, sem convocacao de audiéncias publicas para o debate,
0 que se constata com a distor¢do dos conceitos de sexo e género no texto base®®.

O que se observa desses pontos, entre outras questdes, é que existe um receio de censura
ao trabalho docente em tudo que envolve questdes de sexualidade e género nas escolas, por
conta de um poder conservador e religioso, incapazes de pensar a teméatica em uma dimensao
humana diferente dos dogmatismos existentes.

Por outro lado, é possivel pensar as questdes de corpos, sexualidade e género no Ensino
de Ciéncias e outras disciplinas, como promotores de discussdes sobre as inimeras violéncias
que atravessam 0 meio social, tal como mencionado e abordado pela professora, Sueli.
Perguntada sobre como abordavaquestGes referentes a sexualidade, disse:

Sueli: A partir do livro eu entro no contetudo, mas depois eu tento sempre trazer algo
novo como um video, uma masica sobre abuso sexual, sempre tento trazer algo mais, porque o
livro eu acho pouco o conteldo, apesar desse ano eu ter gostado muito de como ele trata ... é
bastante extenso o conteudo. [...]e ainda sim tem questdes que sdo de curiosidade da crianca
e nao constam no livro e ai quando perguntam, a gente tem que abordar também, independente
de religido, de qualquer coisa, vocé tem que falar, explicar pra criangca, mas também dizendo
assim: ‘respeitamos qualquer tipo de ideologia que tenha na sua familia, na sua igreja, nos
vamos respeitar .

A professora abordou o conteido programado no planejamento bimestral em duas aulas,
antes da entrevista. A primeira aconteceu ap6s a troca de Sueli com outra professora que
precisou se ausentar. Dessa forma, como ndo houve comunicagdo prévia, ndo se observou a
aula inicial. No plano de Ciéncias o conteido estava anexado para ser abordado no 1° bimestre,
porém como aludido pela docente, foi transferido para o 2° bimestre.

15 PL e Lei disponivel em: <http://www.cmm.am.gov.br/wp-content/uploads/2015/12/PL_389 2015.pdf>.
<http://www.cmm.am.gov.br/wp-content/uploads/2017/03/LEI_439_DE_03_03_2017.pdf>. Acesso em:
30/07/2017.



Figura 3 - Conteudo abordado sobre sexualidade
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Fonte: PLANO ANUAL DE CIENCIAS DA PROFESSORA SUELL.

Foi utilizado como instrumento didatico o livro de Ciéncias e, segundo Sueli surgiram
inimeras perguntas e davidas das criangas. O livro, por integrar Ciéncias Humanas e Naturais,
apresentou o conteido com um debate inicial sobre as diferencas de cada pessoa, gerando falas
acerca das representacGes de género culturalmente construidas, observadas na fala da docente:

Sueli: O debate muito importante sobre, que também vem no livro deles, sdo regras
impostas pela sociedade, que € o que a gente mesmo sente. E ai eles comecam a dizer o que é
justo e o0 que ndo ¢é justo, porque sao coisas que eles podem ter o pensamento contrario ao que
entre aspas a sociedade impGe, como o corte de cabelo, ou alguma coisa assim, feminino e
masculino, falando do sexo masculino e feminino.

Em conversa posterior, a professora disse que seguiu a ordem do livro e gerou a

discussao utilizando a figura que apresentava a diferenca entre dois bebés (figura 4).
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Figura 4 - Imagem do Livro de Ciéncias da turma.

5, Vocé saberia identificar o menino e a menina na imagem?

Fonte: JAKIEVICIUS, 2014.

O intuito do livro era problematizar as caracteristicas socialmente designadas desde o
nascimento a meninas e meninos. Conforme relato, muitas inquietudes foram presentes nas
falas das criancas. Foi possivel perceber na fala dos meninos, que a crianga cujo o cabelo estava
maior era a menina enquanto o outro bebé era menino. Segundo Sueli foi enfatizado que era
uma possibilidade, mas ndo uma regra e destacou como exemplo que seu filho, também
pequeno, tem cabelo um pouco grande e ndo é uma menina. Com isso explicou que as mudangas
ocorrerdao conforme forem crescendo e pela imagem ndo daria para definir.

A professora ndo fez referéncia a palavra género, embora tenha dito que s6 se percebe
as diferencas entre meninos e meninas quando culturalmente sdo diferenciados por seus
comportamentos, vestimenta, acessorios e corte de cabelo, os quais direcionam a uma
representacdo masculina ou feminina.

A maneira como essas concepgdes se constituem, em particular, nas abordagens de
ensino e aprendizagem de Ciéncias e outras areas de conhecimento, refletem a postura
formativa das docentes frente a assuntos considerados polémicos ou tabus, como nas questdes
degénero, quase que cristalizada em uma visdo bioldgica. Dessa forma, a ndo utilizacdo do
termo pode ser interpretada pela ndo compreensao conceitual, distor¢do do conceito, visto pelas
discussdes sobre “ideologia de género”, assim como a falta de formagao inicial e continuada

relacionadas as questdes de sexualidade e género. Fato é que as proprias professoras sinalizaram
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ao dizerem que ndo tiveram qualquer formac&o na universidade acerca da temética, nem mesmo
Penha, que fez licenciatura em Biologia.

No entanto, ndo se tem como desconsiderar as situacGes que envolvam discussdes de
género e sexualidade na escola, as quais geram debates e falas carregadas de discriminacdes
por parte das criancas. Um fato relatado pela professora Sueli foi quanto & homossexualidade,
pois no momento que discutiam sobre a diferenga de comportamento entre meninas e meninos,
algumas criancas falaram que meninas tinham que se sentar de pernas fechadas e que meninos
com comportamentos semelhantes eram “gayzinhos”. Perguntada sobre o que o momento
possibilitou para discussao, a professora disse que retornaria a essa questéo, mas que o foco era
0 corpo e suas caracteristicas. Ocorre que na segunda aula ndo se levantou questdes semelhantes
e, portanto, ndo se problematizou as falas.

Em outro momento da entrevista, quando foi indagada sobre em que situagdes
conversava acerca de sexualidade com suas/seus alunas/os, a professora Sueli lembrou de um
episodio que aconteceu com a turma.

Sueli: Converso quando eles falam sobre algo que envolva sexualidade. Por exemplo,
como eu te falei do Alan. Ele chegou com tiara no cabelo e todos ficaram estranhando, falando
que era coisa de homossexual, porgue tiara era de meninas.

No dia do episodio, o aluno Alan utilizava uma tiara preta nos cabelos. Entdo alguns
colegas de turma questionaram que aquele tipo de acessério era coisa de menina. Segundo o
relato de Sueli, o episddio se deu da seguinte maneira:

Sueli: Pedi pra ele fazer uma questdo no quadro, que eu sempre peco. Ele demorou e
eu brinquei: vem c4, essa tiara ndo ta apertando tua cabeca ndo, né? Vocé sempre conseguiu
fazer as questbes (em tom de riso). Mas eu fiz propositadamente e outra criangca comegou:
professora, isso tA me incomodando. Ai eu disse: por qué? Té te dando coceira? crianca: ndo
professora, mas de ver ele com uma tiara. Entdo eu disse: tem tanta gente... olha o cantor
Wesley Safadédo? ele usava pompom, amarra o cabelo. Dei o caso do Bruno Gagliasso que foi
ao evento com uma saia Irlandesa e falei: ndo ¢ estranho um homem vestido de saia? E, mas
na nossa cultura, porque na deles é normal. Entdo tudo que é normal pra eles podem causar
estranheza pra gente. Ai eu comecei a discutir com eles e disse: Alan, diz pra elas que o
pompom rosa choque da Maria ta te incomodando, que a fivela de néo sei quem e o lago enorme
no cabelo da fulana ta incomodando. Ai uma delas: néo professora, € diferente. Eu disse: ndo
gente, ndo ¢ diferente. Foi quando a Araceli entrou em defesa porque ela tem um primo que

usa pro cabelo ndo cair no rosto. Ai eu prometi que eu ia trazer fotos de artistas, o Thiago lorc,
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0 Luan Santana. Vou ver se pesquiso pra trazer e dizer: olha, se € normal pra um artista que a
gente admira, porque que o0 nosso coleguinha de sala ndo pode?

O episodio gerou tantas discussbes que a propria professora Sueli procurou a
pesquisadora para saber se as criancas tinham falado “mais alguma coisa” e também porque
algumas professoras estavam comentando a respeito do fato, incitando que a crianga estava
usando 0 acessorio porque morava com sua tia, tendo em vista que seu pai havia falecido.

O fato vai de encontro com que Louro (2003, p. 81) reafirma sobre a escola como
institui¢do que “ndo apenas reproduz ou reflete as concepcbes de género e sexualidade que
circulam na sociedade, mas que ela propria as produz”. Isso pois, as discriminagdes ou
“incomodos”, como a crianga descreveu sdo recorrentes e reforcados até mesmo pelas docentes,
as quais deveriam mediar um ambiente e respeito e igualdade a todas as diferencas.

A situacdo, ocorrida nas discussdes de Ciéncias, mostra ainda que o campo pode ser
problematizador para se pensar o corpo ndo de modo isolado, mas imerso nas relagdes de poder
socialmente construidas sobre os papeis de género e diversidade sexual, pois 0s preconceitos e
discriminacdes ndo sdo inatos, sao aprendidos pelas criancas.

De maneira geral, a forma como a professora de Ciéncias abordou a tematica apresentou
aspectos que englobaram a discussdo sobre sexualidade, fugindo da ordem prescritiva
bioldgico-higienista, mesmo que tenha omitido a discussdo de assuntos como a
homossexualidade. Na segunda aula houve uma preocupacdo em definir os termos cientificos
presentes no livro, principalmente sobre as diferenciacdes corporais entre meninas e meninos,
tais como menarca, menstruacao, 6rgdo sexuais, saco escrotal, hormdnios. A aula foi marcada
por risos e piadinhas por parte das criangas, que em muitos momentos demonstraram timidez e
vergonha com o0s corpos nus representando as mudancas corporais nas fases de
desenvolvimento humano.

No final, a professora disse que tinha um video importante para mostrar a turma. O video
era sobre violéncia sexual contra criangas e adolescentes e contava a historia de uma menina
abusada. Mostrava a diferenca de abuso e exploracdo sexual e o que as criangas podem fazer
para se prevenir. O que se interpretou acerca do video foi que a professora possivelmente
utilizou em virtude do caso de abuso que ocorre com Araceli, entretanto perguntada na
entrevista, disse que ja fazia parte do planejamento da aula.

Ao término do video, a professora falou sobre a importancia de conversarem com 0s
pais e professoras para se prevenir de situacGes de abuso. Nesse momento, Araceli pediu para
falar: “Tia, quando aconteceu algo parecido comigo, eu contei para a professora porque pensei

Que a minha mde ia brigar comigo”. As criancas viraram para vé-la falar, visto que Araceli
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estava no fundo da sala. Expressavam ndo entender o que estava sendo falado. A professora
ndo quis alongar a conversa, para ndo a expore salientou que a exemplo do video néo era para
ficarem envergonhadas e sempre procurarem um adulto de confianca para tirar davidas.

Diante das entrevistas e situacdes, verificou-se que concepcBes docentes sdo
determinantes para a forma como vao ser abordados os conteudos. Para Furlani (2011) cada
viés tedrico-metodologico pressupde uma concep¢do de sexualidade, de vida sexual humana,
de valores morais e éticos de vida na sociedade e de sujeitos merecedores ou ndo desses direitos.
Cada abordagem implica, assim, nas praticas docentes e no perfil de professoras e professores,
pois sdo estes que planejardo e desenvolverdo essa tematica.

Por isso ndo é raro o desconforto, omissdo e censura de professoras/res e a escola
enquanto instituicdo de formacdo humana nas discussdes que envolvem sexualidade. Para
Louro (2000), criam-se pedagogias que tentam dessexualizar o espaco escolar, ao ndo falar,
ignorar e silenciar. Nesse sentido, verificou-se o quanto a concepcao de sexualidade ainda esta
imersa emuma rede de poder historica, politica, religiosa e moral, que cria discursos distorcidos
e efeitos dentro da propria escola, seja nas falas, nas abordagens e até mesmo nas omissoes.
Cumpre destacar que mesmo com tensdes e censuras € possivel a escola ndo ignorar as relacdes
de géneros, as violéncias e discriminagbes socialmente intensificadas nesse espaco,
promovendo um lugar de debate, ao analisar suas concepgdes e implicagdes no processo
formativo, tal como se pretendeu a partir das sequéncias didaticas a seguir.

3.3 O lugar da sexualidade no 5° ano: problematizando questdes de sexualidade a partir
dos olhares discentes

Na entrevista com a professora Sueli, foi acordado os horarios e dias que seriam
disponibilizados para as atividades com a turma do 5° ano. Trés sequéncias didaticas em trés
aulas de Ciéncias. Em funcdo da disciplina ser uma vez a cada semana, a professora
disponibilizou o tempo de matemaética, que aconteceria apds a aula de Ciéncias.

Importante destacar que seguindo os critérios de participacdo da pesquisa nem todas as
criangas estiveram em no minimo duas sequéncias, decorrente de ndo estarem presentes nos
dias das atividades. Portanto, das 21 criancas da turma, 18 participaram da coleta de dados. Sdo
elas: Ada, Alan, Araceli, Chico, Dandara, Djamila, Eliseu, Gandhi, Jodo, Malala, Marie,
Marielle, Martin, Michel, Nelson, Nise, Pagu e Simone.

As falas das criancas foram transcritas tal como narradas e grafadas por elas. Seus

desenhos, escritas, narrativas mostram as concepcdes e efeitos de como a sexualidade ainda é
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um campo de embate, vergonha, desconforto, mas também de amplas vivéncias e
entendimentos. Nas atividades desenvolvidas, fora, utilizados instrumentos metodol6gicos
ludicos sobre a tematica, em consideracdo a faixa etaria das criancas, seguindo os assuntos que

surgiram através das observacoes e atividades com as mesmas.

3.3.1 Corpo e sexualidade — concepgdes iniciais

No dia 18 de julho, 20 minutos antes de iniciar a aula, estavam na escada de acesso ao
patio as criangas Araceli e Gandhi, que foram convidadas a ajudar com os materiais até o 5°
ano. Ao chegar na sala, Araceli diz: E hoje sua aula, professora? A tia Sueli lembrou a gente
ontem. Pesquisadora:Exatamente! Vamos aproveitar e organizar as carteiras para ficarem
dois lados e ndo mais enfileiradas? Gandhi balancou a cabeca em afirmacao e seguiu.

De inicio foi pedido que colocassem apenas lapis e borracha em cima das carteiras e
ap0s se mencionou que o retorno na turma era para falar de um assunto iniciado pela professora
de Ciéncias, importante de discutir na escola e que tinha relagdo com o “maestro” da professora,
como dito por Michel ao complementar a fala da pesquisadora, referindo-se ao mestrado.

Antes da primeira atividade para levantar os conhecimentos prévios acerca da temética
foi entregue o convite da pesquisa como prometido, falando um pouco mais sobre o que iria ser
feito em diante. O convite (anexo),cuja capa remete ao livro de Rossana Ramos intitulado “Na
minha escola todo mundo é igual®®”, foi inspirado no trabalho desenvolvido por Lucilaine
Oliveira (2010), contendo o objetivo e a solicitacdo em forma de poema rimado, elaborado pela
pesquisadora, para que participassem do estudo de diversas maneiras, através das narrativas,
escritas, desenhos, etc. Muitas criangas quiseram ler o poema em voz alta para a turma, por isso
se decidiu que todas iam ler juntas.

No final da leitura, surgiram duvidas sobre o que era mestrado, se a pesquisadora
“dava” aula na universidade, se no mestrado fazia prova também, entre outras. O momento
descontraido foi oportuno para que as criangas se sentissem realmente como participantes da
pesquisa e tirassem duvidas sobre quantos dias de atividades seriam, se outras criancas da escola

participariam e até mesmo se era preciso assinar “igual médico” no espago do convite.

% O livio pode ser encontrado na versio PDF na internet.  Disponivel  em:
https://pt.slideshare.net/saladerecursosecl/na-minha-escola. Acesso em: 27/07/2018.


https://pt.slideshare.net/saladerecursosec1/na-minha-escola
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Em sequéncia foi dado inicio a primeira atividade com a turma, através do plano
elaborado pela pesquisadora apds a aula de Ciéncias sobre o conteldo e sistematizado da

seguinte maneira:

Quadro 4 - Primeira sequéncia didatica com a turma.

CORPO E SEXUALIDADE - CONCEPGOES INICIAIS

OBJETIVO GERAL:
e  Conhecer as concepges prévias das criancas sobre sexualidade e sua relagdo com corpo e género.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
o Identificar quais assuntos as criancas associam ao conceito de sexualidade;

e Verificar quais as concepcdes de sexualidades expressas no entendimento de masculinidade e
feminilidade;

e Problematizar a diferenca entre sexo e sexualidade, ampliando o entendimento de sexualidade como
construcdo sociocultural humana.

RECURSOS UTILIZADOS:
e Caixa de madeira com duas entradas; trés potes metal; palitos coloridos; pincel; lousa; maquina

fotogréfica; gravador de voz; fichas de papeis;

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
Momento 1: Caixa da curiosidade
e Palavra ou frase associadaa palavra sexualidade

e Palavra ou frase associada a palavra menina
e Palavra ou frase associada a palavra menino

Momento 2: didlogo a partir das respostas do primeiro item (sexualidade)
e Transcri¢do na lousa das respostas

e Discussdo com a turma em torno das respostas
e Problematizacdo da diferenga entre sexo e sexualidade

Momento 3: Caixa da curiosidade
e Levantar dividas, curiosidades, comentarios a respeito do que foi trabalhado para os préximos

dialogos.

AVALIACAO: Envolvimento e participacio nas atividades elaboradas.

No primeiro momento foram distribuidas fichas em branco entre as criancas. De forma
a preservar a identidade de cada uma, mas ter a no¢édo das respostas de ambos os géneros, pediu-
se que meninas pusessem a letra M em suas fichas e meninos a letra H. Orientou-se em seguida
que as criangas fechassem os olhos, refletissem e que, ao abri-los, registrassem no papel um
sentimento, emocdo ou aquilo que viesse a cabeca ao ouvir a palavra citada. Ao terminar a

explicacdo,a aluna Simone disse que ndo entendeu, entdo foi dado um exemplo.



76

Pesquisadora: Se eu falar a palavra ‘escola’, o que vocé sente ou 0 qual a primeira
coisa que vem em sua cabeca? Ada respondeu: Estudar!! Pesquisadora: pois bem, é isso.
Uma possibilidade. Pode ser uma palavra ou mais. Ou até mesmo uma frase, ok?.

A primeira palavra foi sexualidade. As criangas exprimiram espanto, algumas riram,
outras ficaram levemente envergonhadas, como foi possivel perceber através de seus
encolhimentos corporais na carteira e mdos na boca. No entanto, houve também as mais
comunicativas, que quiseram falar: Araceli: professora, mas o que eu vou escrever? Malala:
eu nao sei 0 que é (envergonhada), Nelson: professora, pergunte outra coisa (risos).

Por alguns instantes a sala ficou incompreensivel com todas/os falando ao mesmo
tempo. Momento importante de troca entre pares. Ao ver que aparentemente estavam com
vergonha, foi enfatizado que ninguém ia saber o que estavam escrevendo, pois nao tinha
identificacdo no papel. Assim, a turma comecou a pensar e escrever.

|

Figura 5 - Criancas cochichando e escrevendo as respostas.

Fonte: NARANJO, 2017.

O primeiro registro referente a palavra sexualidade foi colocado na caixa nomeada de
“caixa da curiosidade”. Os demais registros foram postos nos potes que indicavam o lugar de
cada resposta: pote com palito verde- menino; pote com palito vermelho- menina; pote com
palito amarelo- homossexualidade - inserido depois por conta de um episodio relatado adiante.
A segunda palavra sorteada foi “menino”. Quando perguntadas sobre que sentiam ao

ouvirem a palavra “menino” as meninas reagiram surpresas, algumas rindo. Araceli levantou
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e disse com a mao na cabeca, balancando-a em sinal de negacao: Tristeza, tia, muita tristeza!
Decepcao também!Apds a turmarir, Chico virou-se para Malala e disse: Essa é facil pra mim.
Nelson concordando disse: Menino pra gente é facil, né?!

Em seguida, quando falada a palavra “menina”, Dandara comentou: Agora sim, é
melhor para escrever. Por outro lado, 0s meninos, que em sua maioria estavam sentados no
final da sala, mostraram-se descontentes e Alan disse: Bando de chatas! Eliseu ao seu lado
continuou: Menina é facil, cheio de frescuras.

Momentos antes, enquanto a turma escrevia suas representacgdes sobre a palavra menino
Araceli e Michel cochichavam, quando a pesquisadora entra no dialogo:

Araceli apontando para Alan diz: Olha o Alan, veio de tiara de novo.

Michel: Horrivel!

Pesquisadora: Por que horrivel?

Michel: Porque ficou estranho, tia.

Pesquisadora: Mas por que ficou estranho?

Michel: Porque € de mulher!

Araceli, com aparéncia de indignacéo, diz em seguida: Estranho que tem homem que
usa até pompom!

Pesquisadora: E 0 que que tem de mais? Quando se tem o cabelo grande e esta com
calor as pessoas ndo amarram os cabelos?

Depois de varias criancas falarem ao mesmo tempo foi pedido que acalmassem o0s
animos. Sentado no final da sala, Alan aproveitou e se posicionou: E porque meu cabelo ta
muito grande. A turma ficou em siléncio.

A ideia era trabalhar com as concepgOes sobre sexualidade, menina e menino. No
entanto, ap6s o episddio, semelhante ao relatado pela professora Sueli, pediu-se que
escrevessem sobre seus entendimentos quanto a palavra homossexualidade haja vista que estava
presente o desconforto e, de certa forma, implicita a ideia de que, utilizando um acessorio
feminino, Alan seria visto como menina.

O episadio levou a compreensdo de como as criangcas incorporam esteredtipos da
sexualidade considerada culturalmente como norma, que estabelece modo Unico de
masculinidade e feminilidade, levando a atitudes preconceituosas frente ao “excéntrico”. Louro
(2013) em uma explicagcdo semantica utiliza excéntrico para demarcar todas as formas que
desviam do centro (heterossexualidade), adequado, legitimo, aceito.

Ao lidar com o excéntrico, no caso ao sentido dado a palavra homossexualidade, a turma

exprimiu reagdes negativas e discriminatorias. Araceli, a mais falante disse: ah, tia, tem a ver



78

com os “viadinhos”. Eliseu no fim da sala diz: eca! De maneira a ndo intervir nas falas das
criancas, a pesquisadora pediu que refletissem e que colocassem no pote correspondentes para
prosseguir a proxima etapa.

Com o fim da primeira etapa, foi orientado que alternadamente cada crianca pegasse um
papel na caixa e lesse em voz alta para a turma, enquanto eram escritas na lousa. Apo6s, abriu-
se 0 didlogo provocando quanto ao entendimento das respostas e problematizando as diferencas
entre sexo e sexualidade. Os sentidos expressos pelas criangas ficaram muito préximos da
concepcao bioldgica e do que haviam estudado nas aulas anteriores sobre corpo, sexo, 6rgaos

genitais, violéncia sexual.

Quadro 5 - Respostas sobre sexualidade.

Resposta dos Meninos Respostadas Meninas
entre 0 homem e a mulher é fazer coisa qui (sic) a crianca ndo guota (sic)
é 0 crescimento dos 6rgdos genitais abuso sexual
homem e mulhe (sic) é importante para ter um bebé
partes escondidas da pessoa corpo humano
crescimento dos 6rgaos genitais agresdo (sic)- formagdo de bebés- constrangimento
pessoas que fazem coisa ruins algo de pessoas mais velhas
sexo de homens e mulheres Sexo
pessoa atraente 0 sexo da pessoa masculino e feminino
fazer abuzo (sic) é 0 sexo entre a mulher e 0 homem
€ 0 sexo entre 0 homem e da mulher imoralidade

Fonte: NARANJO, 2017.

As atribuicGes dadas a palavra sexualidade também evidenciaram o desconforto que as
criancas apresentaram sobre 0 assunto e a incorporacdo de que falar de sexualidade é coisa suja,
imoral, algo de pessoas mais velhas. Essa ideia reforcada pelas professoras na entrevista foi
igualmente identificada ap6s a transcricdo das respostas na lousa, quando as criangas
expressaram dizeres como vergonha, constrangimento e medo de que outras criancas da turma
“descobrissem” a resposta de cada uma.

Simone pede para falar aparentemente com vergonha: Tia, é impressé@o minha ou
essa aula ficou constrangedora?

Pesquisadora: Por gque vocé acha que ficou constrangedora?

Simone: Porque d& vergonha.

Michel fala: Mas é igual no video né tia? Que diz que pra gente ndo ter vergonha de
falar com adultos de confianga.

Pesquisadora: Isso. Por isso falar € importante, para entendermos que a sexualidade,
envolve sentimentos, medos, preconceitos e questdes que as criangas ndo gostam de sofrer,

como 0 caso de abuso sexual.
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Falas semelhantes ocorrem, segundo Nunes e Silva (2006), porque atribui a sexualidade
uma significacdo de zona proibida para criangas, dado que a concepcéo incutida pelas pessoas
adultas se difere dos conhecimentos manifestados pelas criancas, criando-se um jogo discursivo
do que é licito ou ilicito sobre sexualidade, por meio da repressao e silenciamento. Os discursos
reproduzidos pelas criancas sdo construidos através das relagdes com o meio social, visto que
incorporam comportamentos, crengas e concepgOes de adultos. Dessa forma, se 0 sexo e
sexualidade sdo associados a crengas negativas, as criangas por se apropriarem das visoes
adultas desenvolvem de tal forma concepcdes sobre o tema.

Os sentimentos citados por Simone revelam a negatividade com que se vé o assunto, 0
que para Sanderson (2005) e prejudicial pois a sensacdo de constrangimento é repassada
sutilmente a crianca, o que a deixa pouco a vontade para expressar suas ddvidas e sentimentos.

A l6gica da repressdo, um dos mecanismos do dispositivo da sexualidade (FOUCAULT,
2015) se engendradesde muito cedo na formacdo das criangas 0 que incapacita um dialogo
natural sobre a construcdo do corpo e sexualidade. Ocorre que o0 que é oculto desencadeia uma
vontade de saber que, quando nao satisfeita, é procurada em outras fontes como a internet, que
propicia uma gama de informagdes mesmo que nem sempre as mais recomendadas.

Do ponto de vista analitico, as narrativas e respostas das criancas evidenciaram
distor¢cbes comuns entre sexualidade e sexo. Quando indagadas sobre porque a sexualidade
tinha a ver com o sexo do homem e da mulher, expressas na lousa, sobressaiu a ideia de
sexualidade comopratica do ato sexual e sua relagdo com a diferenca dos sexos bioldgicos.

Michel: Tia, assim, tipo quando uma mulher vai ter um filho, vai gerar um bebé...Alan
continua: Precisa de um homem e uma mulher. Pagu: Sexo. Dandara diz em tom negativo:
Que € isso, menina?

Araceli: Tia, deixa eu falar. Ta escrito & no livro de ciéncias em uma parte, que sexo
é quando um homem ingere o pénis na vagina da mulher. E eu acho que sexualidade é o sexo
masculino e o sexo feminino que precisa para gerar o bebé.

Defende-se na escrita da dissertacdo que as visdes sobre sexualidade produzem efeitos
nas representacoes e vivéncias sexuais. A visdo essencialista apresentada por Weeks (1999) na
segunda secdo destaca que as marcas bioldgicas sdo determinantes para a construcdo das
identidades aliando modos unicos de ser homem e ser mulher com vista a reproducao.

As visdes das criancas sobre o assunto mostraram distor¢des muito comuns no
imaginério social. Diferente dos sentidos apresentados, concorda-se com a afirmacao de Louro

(2003), de que ndo cabe desconsiderar a materialidade bioldgica dos corpos, mas perceber que
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a constituicdo de sexualidade esta imbricada em dimensGes mais amplas, envolvendo
linguagens, fantasias, desejos, representacdes, que estdo imersas em processos culturais.

O modo como os processos socioculturais produzem visdes acerca de sexualidade pode
ser corroborado com as respostas das criancas sobre 0 que € ser menina e menino e
homossexualidade, que mesmo néo discutidas no dia da primeira sequéncia, foram importantes
para entender a construcdo de seus entendimentos sobre masculinidade e feminilidade, assim
como se tornaram subsidios para a construcdo das outras sequéncias didaticas.

Ao analisar as repostas das criancgas, percebeu-se que os significados atribuidos as
palavras menino, no primeiro quadro, e menina no segundo quadro, mostraram alguns aspectos

sobre a diferenciacdo dos géneros criados desde muito cedo no meio social.

Quadro 6 - Respostas sobre ser menino e sobre ser menina, respectivamente.

Meninos Meninas Meninos Meninas
crianga com O sexo tristeza — desepigdo bonita — censivel sdoum amor
oposto de menina chata Batalhadora
viciado em futebol- | Decepgio mandonas- barraqueiras- | frescurenta
cartinhas e games invejosas-chatas-
r— Corajoso irritantes e a causa para o
lindeza osmeninos dio so suaido; et cauiel
fristess Chata- tem medo de carinhosa- amorosa-
éum sexo decepsZo-tristeza — barata CHImenta v ejosa:=
masculino as veses liberdade barraqueua- poderosa
legal brincar de decepgdo mandonas, chatas . amenina € do sexo
futebol baraqueiras, fofoqueiras, | feminino e cuidadosacom
e 3 — irritantes e afrescalhadas | ascoisas
eg ecepigdo — amor- -
= 3 ~p ¢ legal amorosa- bonita —
paixdo 2 :
carinhosa- ciumenta
menino & divertido felisidade : = -
= D = meninas sio o sexo amorosa — barraqueira —
e ecepgio : - . .
g . {344 oposto de menino linda — ciumenta- carinhosa
Um hOfnem;o sexo — poderosa
mascj.uhno. T chatas - mandonas chata e amorosa
¥ .estu'nenta exgesto; o € um sexo feminino e ciumenta — bonita—
dafettente das chata poderosa
R chata carinhoza — linda

Fonte: NARANJO, 2017.

De um lado, a concepgdo de ser “menino” se baseou em aspectos positivos para os
meninos e de muita negatividade por parte das meninas. Para os préprios meninos da turma, ser
menino € legal, divertido, lindo, ao passo que para as meninas as respostas remeteram sobretudo
a decepcdo, talvez por influéncia da fala de Araceli na hora da dindmica. Entretanto, a propria
narrativa da aluna pode revelar que se reproduza fala do meio que convive diariamente, pois
em outros momentos mencionou a decepcdo da tia que tinha sido traido pelo marido.

Seria plausivel discorrer que, do mesmo modo que 0s meninos exaltaram qualidades em

suas respostas, as meninas também o fizeram. Todavia se percebeu outra relagdo, tendo em
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vista que as meninas em Varias respostas representaram ser menina com adjetivos um tanto
negativos, como invejosa, barraqueira, frescurenta, chata, ciumenta.

Outro aspecto a ser citado é que as respostas das meninas foram semelhantes a dos
meninos, 0S quais representaram ser menina de modo depreciativo em varias escritas. Na
andlise, pode se inferir que os sentidos dados pelas criancas destacam modos comuns de
masculinidades e feminilidades construidos e naturalizados culturalmente.

Para Nunes (2003), é possivel compreender as relacbes hierarquicas vigentes entre
mulheres e homens através de um resgate historico, dado que as concepgdes de masculino e
feminino na cultura ocidental sdo patriarcais, por possuirem forte influéncia da tradicao judaico-
cristd, como visto na abordagem religioso-radical.

Nesse sentido, utilizam-se de diferencas bioldgicas arraigadas em visdes biblicas para
reforcar inGmeras desigualdades entre mulheres e homens. E comumente aceito que é da

29 ¢¢

natureza feminina ser mais “fofoqueira” “ciumenta” e, por outro lado, deve exercer condutas
maismaternos como ser “amorosa” e “carinhosa” que os homens, evidenciando que a
construgdo dos esteredtipos produzidos de “ser menino” ou “ser menina” sdo reforgados por
muitos comportamentos machistas, que inferiorizam, como na fala de uma das criancas:
irritantes ou causa para o mundo ser cruel, ou provocam disputas entre meninas e mulheres,
como visto em Varias respostas, bem como nas escritas dos banheiros.

Nesse sentido € fundamental sensibilizar para uma pratica educacional que promova
igualdade de género desde a mais tenra idade, considerando que as hierarquizacgdes criadas entre
meninas e meninos, mulheres e homens sdo reproduzidas em varios espagos sociais, até mesmo
na sala de aula da turma do 5° ano, questdes mais aprofundadas na terceira sequéncia didatica.

O diéalogo sobre as respostas foi importante para que as criangas entendessem que
sexualidade ndo somente tinha a ver com sexo e corpo fisico, mas também com as descobertas
do corpo, relacdes de género, diferencas entre as pessoas, menstruacdo das meninas e namoro,
amor, sentimentos como citado por algumas. No entanto, deve-se mencionar que o espaco dado
para se expressarem e tirarem dividas sobre sexo e gravidez foi importante para entenderem
como um processo da vida humana, que acontece quando as pessoas se sentem preparadas e
ndo se justifica pela reproducéo, pois séo escolhas pessoais. Algo que talvez ndo conseguisse
conversar de forma natural com a familia.

Para Ribeiro (1996) um espacgo de conversa, onde 0s pontos de vistas das criancas e
visBes concordantes ou ndo de sexualidade séo feitas, podem possibilitar a meninas e meninos
a construcdo de um corpo sexuado e a (re) significacdo de seus papeis sexuais, bem como a

desconstrucéo de preconceitos ja incorporados socialmente.
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Com o fim do diélogo, foipedido a turma, que dispunha de uma nova ficha, para escrever
duvidas, curiosidades e comentarios que ndo se sentiram bem em fazer na sala. Poucas criangas
retornaram com questionamentos, no entanto expressaram vontade de saber mais sobre as
questdes de violéncia sexual, tema abordado nas aulas de Ciéncias. Escritas sobre “o que é
mesmo abuso sexual”? “olhares significam alguma coisa? Pq eu tenho medo!”, “gostaria que

vocé falasse mais sobre abuso sexual”, “uma palestra sobre abuso sexual”, foram recorrentes

e subsidiaram o desenvolvimento da segunda sequéncia didatica apresentada a seguir.

3.3.2 Sexualidade e violéncia sexual: conhecimento e prevengdo

Em decorréncia das pautas obtidas na caixinha da curiosidade, um dos temas mais
recorrentes foi em torno da Violéncia sexual contra criancgas e adolescentes, especificamente o
abuso sexual. Diante da vivéncia com a turma e pelo trabalho desenvolvido pela professora de
Ciéncias, € possivel mencionar que a curiosidade foi suscitada em virtude do caso da crianca

abusada sexualmente no 5° ano. A partir disso, desenvolveu-sea sequéncia didatica a saber:
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Quadro 7 - Segunda sequéncia didatica com a turma.

SEXUALIDADE E VIOLENCIA SEXUAL: CONHECIMENTO E PREVENGCAO

OBJETIVO GERAL:
e Abordar aspectos relacionadosa sexualidade, género e corpo para promover atitudes preventivas a

violéncia sexual contra criangas e adolescentes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Apresentar os conceitos de violéncia sexual (abuso sexual e exploracdo sexual) e suas formas,

possibilitando as criangas expressarem em suas narrativas situagdes vivenciadas ou ndo no convivio
social;

e Levar as criancas a perceberem a importancia de conhecer seus préprios corpos, reconhecendo
situagOes de risco, bem como diferenciando carinhos de abusos sexuais;

e Ampliar seus entendimentos acerca do assunto com o conhecimento e praticas de enfrentamento a
possiveis situagdes de abuso sexual;

RECURSOS UTILIZADOQOS: Datashow; jogo de tabuleiro confeccionado; folhas A4; pinceis; TNT, barbante;
fichas de papeis, cartolinas, lapis de cor.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Momento 1: Conhecendo para se proteger
e  Conhecer sobre as formas de violéncias sexuais, por meio de apresentacdo de slides;
e  Video do livro “Pipo e Fifi: Prevengdo de violéncia sexual na infancia”, de Caroline Arcari;

Momento 2: O corpo é meu, seu boboca!
e Protegendo-se contra violéncia sexual através do conhecimento do préprio corpo (slides);

Momento 3: Préticas de enfrentamento: é carinho ou abuso?
e Jogo do toque do sim e do toque do ndo para distinguir carinho de abuso sexual;

e  Producdo de desenhos sobre o combate a violéncia sexual contra criangas e adolescentes.

AVALIACAO: Envolvimento e participacio nas atividades elaboradas.
Fonte: NARANJO, 2017.

O desenvolvimento da segunda sequéncia didatica, planejado para agosto, ocorreu no
més de setembro de 2017, em decorréncia da aplicacao de simulados referentes a Prova Brasil.
Estiveram presentes 18 criangas e de antemao foi acertado junto a professora de Ciéncias 0s
trés primeiros tempos para a realizacdo das atividades. De inicio, foi conversado com as
criancas que a escolha da temaética aconteceu por meio da caixinha da curiosidade trabalhada
no encontro anterior. Dessa forma, explicitou-se que se iniciaria com uma apresentacao oral e
dialogada a respeito do tema (Figura 6 - pagina 83), seguida de um video que iria nortear as
atividades. Foi combinado que, no percurso da apresentagcdo, quem quisesse comentar alguma

situacdo ou tirar davida, levantasse a mao para falar.
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Figura 6 - Momento 1 - conhecendo para se proteger.

Fonte: NARANJO, 2017.

A apresentacdo em slides projetados consistia, no primeiro momento, em destacar
topicos sobre os conceitos de abuso e exploracdo sexual com intuito de que as criangas
pudessem conhecer e agir em situacdes como essas. As explicagdes foram primordiais para que
aturma associasse a realidade vivida e expusessem experiéncias e opinides em torno do assunto.

Como era uma discussdo aberta e a turma bem participativa, em muitos momentos
surgiram debates referentes a situagfes que ocorreram com pessoas proximas de seus convivios
ou que viram em noticiarios. Michel contou ter visto no jornal na internet um casal que abusou
da filha de 7 meses em motel da cidade de Manaus. Essa fala desencadeou varios outros
exemplos de abusos em que as crian¢as quiseram falar, o que mostra como a violéncia sexual é
um problema social institucionalizado e parece estar mais proximo que se imagina, sendo
possivel observar nos casos apresentados abaixo.

1° caso

Michel: Tia, a Pagu ndo quer contar essa, mas teve um homem que adicionou e mandou
uma foto para ela pelo bate papo do face da parte intima e ai a familia dela foi na delegacia.

Pesquisadora: E o que aconteceu?

Nathalia: N&o sei, denunciaram na delegacia, mas ndo deu em nada.

Pesquisadora: E vocé continua usando o Facebook?

Nathalia: Nao, a mamée disse que so daqui a 4 anos.

2° caso
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Marie: Tia, eu vi na televisdo de uma menina de 5 anos de idade foi violentada por um
homem no supermercado aqui em Manaus. Tem até o video no Facebook, eolha que ela tava
com a avo dela, tia.

Simone: Por isso esses dias eu pedi da minha avo para vir sozinha a escola e ela disse
que nem se eu morasse aqui do lado deixava, porque t& muito perigoso.

3° caso

Michel: La perto da casa da minha v, teve um caso que a mée da colega da minha
prima levou o padre da igreja para almocar, sé que, quando ela saiu, o padre fingiu que ia no
banheiro e foi no quarto e abusouda menina. Dai a mulher expulsou o padre da casa dela.

Pesquisadora: So expulsou? N&o denunciou?

Michel: Eu ndo sei, mas sé sei que a menina ficou traumatizada depois disso.

Eliseu: Eu ia expulsar o padre na porrada, dando soco.

Os exemplos trazidos mostram também como a violéncia sexual contra criancas e
adolescentes é tdo recorrente nas percepcdes do mundo social que se naturaliza sutilmente, no
sentido que confere Bourdieu (2017). Todos os dias, casos de abusos sdo noticiados na midia
manauara, seja na televisdo ou em jornais impressos de baixo custo e chegam a grande parte da
populacgéo local. No entanto, a expressiva incidéncia desse tipo de violéncia e a fragilidade das
legislacdes quando feitas dendncias revelam uma visdo de impunidade pela sociedade que passa
a reconhecer abusos sexuais como “algo que ¢ normal de acontecer”, “sempre existiu” e que
“ndo da em nada” se denunciado. Diante deste cenario, percebe-se que a problemética é mais
complexa do que parece e que a violéncia, como posta na fala de Eliseu, expe a indignacéo de
grande parte do meio social como a “Unica” saida para reverter a situacao.

N&o ha como negar que essa forma de violéncia sexual ndo exista ou que os nimeros de
abusos sexuais sdo inexpressivos. Historicamente muitos atos abusivos e praticas incestuosas
eram normalizadas socialmente (SANDERSON, 2005). A propria concep¢do de crianca
modificou com o passar dos séculos, muito embora a ideia de sujeito de direito ainda seja
violada na atualidade. Segundo Sanderson (2005, p. 17) abuso sexual pode ser definido como

O envolvimento de criancgas e adolescentes dependentes em atividades sexuais com
um adulto ou com qualquer pessoa um pouco mais velha ou maior, em que haja uma
diferenca de idade, de tamanho ou de poder, em que a crianca € usada como objeto
sexual para a gratificacdo das necessidades ou dos desejos, para qual ela é incapaz de
dar consentimento consciente por causa do desequilibrio no poder, ou de qualquer
incapacidade mental ou fisica.
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Esse tipo de violéncia sexual junto a exploracéo sexual contra criangas sdo problemas
globais e acabam sendo legitimados, conforme Sanderson (2005), visto que parte da sociedade
costuma ter concepcOes errdneas sobre abuso sexuais, que levam a segredos e silenciamento
em torno do assunto. Um dos grandes equivocos € de que abusos sexuais ocorrem por estranhos,
pois se tem revelado que s&o predominantemente intrafamiliares, isto é, acontecem nas relacoes
préximas entre a vitima e agressor: pai, tio, avd, irmdo mais velho, padrasto (LEITAO, 2014;
SANDERSON, 2005).

Outro ponto que se relaciona com as questdes de género € a legitimacao dos abusos por
culpabilizacdo da vitima, pois em casos de abusos sexuais € comum as vitimas se sentirem
responsaveis pela violéncia, tanto pelos jogos de siléncio exigidos por quem abusa, quanto pela
“suspeita” de ambiguidade que vem a tona quando relatada a situa¢do. A logica do abuso
vitimiza principalmente meninas por meio de mecanismos do machismo institucionalizado
culturalmente. Este ponto esteve presente nas narrativas das criangas quando indagadas pela
pesquisadora sobre quem achavam que sofriam mais abusos, como se mostra no dialogo abaixo.

Pesquisadora: Quem vocés acham que sofrem mais abusos?

Maioria responde: As meninas...

Pesquisadora: Por qué?

Pagu: Porque tem mais corpo. Mais atraente.

Araceli: E mais exposto o corpo.

Pesquisadora: Sera? Deixa eu contar uma coisa aqui pra gente pensar mais afundo.
Existe um pais, a india, onde as mulheres usam uma vestimenta chamada sari, umas batas que
cobrem o corpo todo. Mas |14, por mais que se cubram da cabeca aos pés, é o pais que mais
estupra mulheres no mundo. Vejam, elas ndo estdo mostrando o corpo, nem curvas. Por que
vocés acham que ainda assim abusam das meninas e mulheres? O que eu quero dizer é que as
meninas ndo sdo mais violentadas que os meninos por conta dos seus corpos que acabam
chamando mais atencdo, é porque existe uma cultura em nosso pais de que pode abusar dos
corpos das meninas sem consentimento e depois as culpam por usarem saias curtas, decotes,
etc., ou seja, de que o abusador pode usar o corpo da mulher da forma que quiser...

Araceli: O meu mesmo ndo. O corpo é meu!

No diélogo, se evidencia a sustentacdo do discurso social de culpabilizar a vitima e ndo
quem abusa. A indagacao feita pela pesquisadora partiu dos proprios relatos das criangas, que
mostraram meninas sendo mais vulneraveis em situagdes abusivas. Sendo assim, é possivel

interpretar as situacdes apresentadas ao fazer um recorte de género, ja que as formas de poder
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hierarquicas produzem sujeitos e 0 modo como véo ser vistos socialmente, como no caso de
meninas abusadas sexualmente.

Isso porque, conforme Sanderson (2005), meninas e mulheres costumam ser mais
abusadas sexualmente que meninos e homens, o que pode refletir, entre outras coisas, uma
cultura que objetifica e relega o feminino a inferioridade. Somando-se a isso, é preciso
considerar que abusos sexuais também ocorrem com meninos e, a maioria das situacées, ndo
vem a tona por conta de estereotipos de masculinidade e cultura homofobica muito presente na

sociedade brasileira. Segundo Sanderson (2005, p. 14-15),

Pode ser mais dificil para os meninos revelarem o abuso sexual, visto que eles sdo
mais estigmatizados ou porque se sentem mais constrangidos em revela-lo. O fato de
existir o estere6tipo dos homens como iniciadores do contato sexual dificulta aos
meninos falarem sobre sua experiéncia como vitimas de abuso. Além disso, 0 abuso
pode levar meninos a se sentirem mais confusos quanto & sua sexualidade, tornando
mais dificil a revelagcdo em uma cultura homofébica.

Nesse interimas redes de enfrentamentos a casos de abusos sexuais vém tentando
minimizar o quadro por meio de mecanismos que integrem diversas areas do poder, entre elas
a educacdo. Por isso é tdo importante o entendimento de que falar de sexualidade ndo é
responsabilidade somente da familia, como discursos mais retrogrados reproduzem, ampliando
a promocgao de momentos de conhecimento sobre desigualdades de género, em especial com as
préprias criancas e adolescentes, afinal, quem tem a funcédo de proteger, protege?

Nesse sentido, escola como instituicdo formativa, tem o papel de possibilitar a
construcdo de um ambiente onde as questdes envolvendo sexualidade se imerjam de forma
saudavel, para que as criangas se sintam seguras e autbnomas em didlogos continuos sobre
corpos, sexualidade, género e enfretamento as inimeras formas de violagdes de seus direitos
sexuais. Nessa perspectiva, tentou-se estabelecer didlogo com a turma, propiciando
compreensdo sobre os conceitos e ddvidas acerca do que esta proximo a elas. Para tanto foi
apresentado o video da historia “Pipo e Fifi”, que tratou aspectos relacionados ao conhecimento
do corpo e situagdes para as criancas diferenciarem carinhos de abusos sexuais.

Ap0s o video, a intencdo era aprofundar aspectos planejados para o segundo momento
denominado “o corpo € meu, seu boboca”, trazendo pontos relativos ao conceito de sexualidade
e corpo, como conhecimentodas partes intimas, ideia de consentimento, entendimento de
criancasdo nas dos seus proprios corpos e autonomia diante de quem pode toca-lo. Entretanto,
em meio a apresentacdo, a escola ficou sem energia. Com a demora do retorno da energia e

agito da turma em funcdo do calor, bem como pensando no tempo que havia sido
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disponibilizado para a sequéncia educativa,decidiu-se levar a turma a quadra e prosseguir as
atividades.

Ao chegar na quadra, foi exposto que haveria duas atividades simultaneas e para isso
seria necessario dividir dois grupos de 9 criangas. A divisdo, no primeiro momento, foi pensada
como a mais viavel por conta do tempo e organizagdo da sequéncia didatica, principalmente o
jogo do tabuleiro que necessitava de menos participantes para acontecer. No entanto, refletindo
apos o término, achou-se que mais satisfatorio seria toda a turma fazer as atividades juntas,
visto que o olhar da pesquisadora poderia ser mais minucioso em cada atividade, assim como
talvez fosse possivel integrar as atividades no mesmo e dia e horario.

Como a energia da escola ndo retornou, a pedagoga comunicou que as criangas seriam
liberadas e que as familias ja estavam sendo avisadas. Dessa forma, ndo foi possivel prosseguir
com a troca dos grupos. A professora Sueli informou, neste mesmo dia, que cederia dois tempos
da aula de Ciéncias, na semana posterior, para o término das atividades, no entanto, a professora
Penha avisou que estaria ausente no dia seguinte e poderia ficar com seus dois primeiros
tempos. Com o acordo, as atividades da segunda sequéncia com a turma do 5° ano foram feitas

em dois dias, como exposto a seguir.

3.3.2.1 Préticas de enfrentamento: é carinho ou abuso?

A primeira atividade do momento trés da sequéncia didatica consistiu em um jogo de
tabuleiro chamado “Trilha da prevencio™!’ com objetivo de aprofundar os pontos apresentados
no video assistido em sala. Para desenvolvimento do jogo, foram passadas as coordenadas no
inicio. Em seguida, foram utilizadas quatro tampinhas para simbolizar as/os jogadoras/os que
formaram duplas, por meio de sorteio. A nona crianca ficou responsavel por ler as perguntas
das fichas do jogo e responder quando quisesse.

As fichas representavam situacdes abordadas no video sobre a histéria do Pipo e Fifi,
acerca do toque do sim e toque do ndo, forma ludica para as criancas diferenciarem carinhos de
abusos sexuais, sobre o conhecimento das partes intimas e estudos de casos para analisarem e
exporem opinides em relacdo as situagOes abusivas. Em sua vez, cada dupla jogava o dado e
avancgava-se as casas com a numeracao correspondente apés a leitura das agdes descritas nas

fichas. As casas curingas “Conselho Tutelar, Disque 100, Escola, Delegacia, Pessoa De

170 jogo Trilha da Prevencdo e outras publicacGes gratuitas sdo parte do site do Livro PIPO E FIFI: prevencao de
violéncia sexual para criancas, da pedagoga e mestre em Educacdo Sexual Caroline Arcari. Disponivel em:
<https://www.pipoefifi.com.br/publicacoes-gratuitas>. Acesso em: 21/01/2018.
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Confianga”, faziam avangar trés casas. A intengdo do jogo nao era disputa, mas que as criangas
reforcassem o aprendizado acerca da tematica e expressassem seus entendimentos e

identificassem uma pessoa de confianca quando fosse preciso ajuda.

Figura 7 - Alan respondendo no jogo do primeiro dia.
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Fonte: NARANJO, 2017.

Ao nomear as partes intimas que as fichas apresentavam, as criangas assim como em
sala, mostraram-se envergonhadas, porém mesmo demonstrando risos desconcertantes falaram
diversos nomes, tais como pipis, bilau, xereca, florzinha, periquito, bunda, bumbum, peito. E
interessante sinalizar que, em determinado momento, Marielle disse que a boca também poderia
ser uma parte intima. No jogo ndo havia descricdo dessa parte, pois foi dada énfase nas partes
do corpo que geralmente ficam resguardadas por vestimentas. Entretanto a fala da crianca foi
importante para sinalizar qualquer situacdo em que elas ndo se sintam confortaveis.

Seguindo o jogo, as fichas com estudo de caso levantaram momentos de expressdo de

opinides entre as criangas, como em alguns casos apresentados no quadro 8 (oito — pagina 89).
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Quadro 8 - Perguntas do jogo "Trilha da Prevencao" e respostas das crian¢as - Primeiro dia

PR B .

,,‘ y ™
!ﬁ 0 PRIMO MAIS VELHO DO ?& Araceli diz em tom de raiva:Contar para os pais dele
MARCELO SEMPRE MOSTRA  |i  pegar um galho de goiabeira e dar nas costas do primo (todos
NO CELULAR VIDEOS DE [~ riem). _ ) _
PESSOAS SEM ROUPAS. n Pesquisadora: E vocé Alan, o que faria?
0 QUE MARCELD | Alan:Exatamente como ela falou, contar para o
\ DEVERIA FAZER? ] responsavel tomar uma providéncia.
T 'l_ — //

a3
I PERG NTA i 29 caso

é? QUANDO LUZA SENTA (8 Jodo:Pro pai e a méde. Ou pode falar que ndo gosta pro
i NOCOLODOSEUAVD, [ @vomesmo. o

; FLA NAD GOSTA. : Pesquisadora:Vamos imaginar que ela conte aos seus

| pais e ndo acreditem nela. E ai? O que ela pode fazer?

| PARA QUEM ELA PODE : Araceli:Eu ia pegar o celular do papai e discar 0 100 e
i PEDIR AJUDA? | explicar tudo o que tava acontecendo.

rerTTIIoI e

!,’ """" "‘""'""’"b“

V ]

t MEKB'”IHE:&

? . 3° caso

E GUILHERME PERCEBEU QUE SEU &

i PAORASTO FIA ENTRANDO NO Marie: Falar para a mée dele.

t 6%':&%‘;%??;5%&%8 Marielle:Depois procurar o conselho tutelar.

{ u Nelson:Tia, eu ia falar “sai daqui moleque, eu sou da

' 0 QUE ELE PODE FAZER PARA quebrada”.

1| QUE ISSO PARE DE ACONTECER?

'
¢
L

Fonte: NARANJO, 2017.

Diante das respostas foi possivel perceber que as criangas compreenderam acerca de que
atitudes tomar em situagdes de risco, apresentando nas narrativas a procura por “adultos” de
confianga e as redes de protecao, tais como o “Disque 100” ¢ “Conselho Tutelar”. Esses pontos
foram apresentados no video da histéria Pipo e Fifi e reforcados em inimeras falas das criangas
no decorrer das atividades.

Outra questdo a ser destacada diz respeito a associagdo dos casos abusivos por pessoas
proximas as criangas, apresentados nas fichas, como avd, primo e padrasto, os quais foram
instigantes para a compreensao de que nem sempre um adulto préximo pode ser de confianca,

fato corroborado pelos estudos de Sanderson (2005) e recorrentes nos noticiarios locais.
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No segundo dia de ida & quadra foi possivel perceber certa semelhanca nas opinides das
criangas em relagdo as situagBes apresentadas no jogo. A turma estava muito agitada, sendo
preciso chamar atencao diversas vezes. Ada e Dandara se mostraram a vontade para responder
dando suas opinides, mesmo na vez de outras duplas. No quadro abaixo se ilustra a fala das

criangas em dois casos.

Quadro 9 - Perguntas do jogo “Trilha da Prevengdo” e respostas das criancas - Segundo dia.

P s
| PERCUNTA" S

?!' . n' Eliseu:Uma pessoa responsavel.
o QUANDOLUIZA SENTA - B Ada:Tia, ela pode pedir ajuda para uma pessoa de
tf  NOCOODOSEUAVD. | confianca dela.
i ELA NAD GOSTA. l' Pesquisadora: Quem seria?
¥ . . . ~
| PARA QUEM FLA FODE : Ada.Meu pai e minha mae _
i : Pesquisadora:E se eles ndo acreditassem?
i PEDIR AJUDA? ! h ) .
% - Michel:Outra pessoa, tipo uma prima.

2° caso

Pagu: Acho que ela pode chegar em casa e falar pra mae.

0 QUE ELA PODE FAZER? 1 2. ;
 E pramée ir na escola falar com a diretora.
1

;? NAS AULAS DE EDUCACAD FISICA _ 3

: Pgﬁlygg I;EIEE]EBESI![ 21:5 SELEJU Ada: Ela pode sair de perto, ela pode falar que n&o gosta.
OFESSOR ENCOSTA NO .

B oRPD PARA ENSINAR UMA JOGADA.. Dandara.P_ode falar para outra pessoa ou para alguma

% professora de confianca.

: BRUNA SE SENTE MAL

|

|

\

)
“”‘._’_- oo o

- ————

Fonte: NARANJO, 2017.

Nos dois grupos a pesquisadora interagiu de forma provocativa ao questionar sobre o
que fazer caso a pessoa de confianca ndo acreditasse na versao contada, na intencdo de
compreender as concepcOes das criancas sobre o assunto e gerar reflexdo sobre outras
possibilidades de recorrer em situacGes abusivas. A recorréncia de casos em que, sobretudo, as
mées ndo acreditam ou se posicionam de forma negligente quando o abusador € padrasto ou
pai, pode ser exemplificado na fala de Ada (figura 8), que relatou uma experiéncia:

Ada:tia, aconteceu com a minha prima, s6 que o cara nédo era pai dela, era padrasto.
Ai ela contou, mas minha tia ndo acreditou, ai ela foi na casa da minha vo e falou. Ai a vové

foi na delegacia dar parte. S6 que como minha tia ndo acreditou, ela ainda continua com ele.



92

Figura 8 - Ada contando uma situacao abusiva no jogo do segundo dia.

= —

%
Fonte: NARANJO, 2017.

Para Sanderson (2005), em muitos casos envolvendo abusos sexuais é comum néo
acreditar na versao da vitima, por sustentar equivocos de gque criancas fantasiam e mentem sobre
muitas coisas, inclusive o abuso sexual. Somando-se a isso, 0 que parece se revelar é que na
maioria dos casos em que a crianga conta sobre o abuso a mée se omite diante do fato, em
virtude das relagcdes de poder em que estdo envolvidas. Em muitas relagdes intrafamiliares,
mulheres mantem relacdes de dependéncia financeira e emocional com os abusadores, o que
ocasiona o “ndo acreditar” ou o “fechar os olhos”, mantendo o ciclo vicioso de abuso.

Diante do que foi abordado no jogo, é possivel destacar que a promoc¢édo de atitudes
preventivas em relacdo a abusos sexuais pode ser bandeira docampo educacional. N&o se trata
de responsabilizar somente a instituigdo escolar, mas ao considerar sua fungéo social, promover
espacos de debates e enfrentamentos, a partir da insercdo de pautas sobre sexualidade no Ensino
de Ciéncias e demais disciplinas, fortalecendo uma Educacdo Sexual comprometida com a
abordagem dos Direitos Sexuais no &mbito da infancia e adolescéncia (FURLANI, 2011).

Na segunda atividade, feita também na quadra nos dois dias de encontro, as criangas
desenharam situacGes de abusos e mostraram compreender conceitualmente as formas de
violéncia, simbolizando-as tanto em forma desenho como em frases. A representagdo por meio
de desenhos mostrou a compreensdo por parte das criancas referentes as inimeras redes de

protecdo a quem podem recorrer em momentos de vulnerabilidade, como observadas no jogo
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de tabuleiro. A seguir, sdo apresentados alguns desenhos (Figura 9 e 10) que tratam situacGes

em que a pessoa que abusa usa mecanismos de silenciamento e conquista em relagdo a vitima.

Figura 9 - Desenho de Araceli.

Fonte: NARANJO, 2017.

Figura 10 - Desenho de Simone.

Fonte: NARANJO, 2017.

O desenho feito por Araceli, apresenta uma riqueza de detalhes possivelmente proxima

a situacdo abusiva ocorrida com a mesma. Desde o inicio do estudo na turma, a aluna mostrou
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compreender a situacdo na qual estava envolvida e da necessidade da protecdo as criangas,
como apresentado nas frases escritas por ela do lado direito da figura 9 (nove). A frase central
em que mostra uma menina chorando e pensando pode sinalizar que, quem a abusou, se
aproximou utilizando de artificios que pudessem envolvé-la criando um vinculo de
amizade: “Pensou que era amigo mas ndo era”, ponto corroborado na fala de sua mée, ao
sinalizar que o abusador sempre “tratava bem ” sua filha.

Na maioria de abusos sexuais, 0 jogo de quem abusa e quem ¢é abusada/do se mantém
através de relacdes de poder, em que a pessoa que abusa utiliza mecanismos para conquistar a
vitima, como retratado no desenho de Araceli, assim como por meio de segredos, bem
representado no desenho de Simone ao escrever a frase “ndo diga pra ninguém”.

Conforme Sanderson (2005), criancas abusadas sexualmente possuem resisténcias em
revelar a situacao, pois quem abusa cria formas de silencia-las, tais como ameacas, distorcao
da realidade, quando a vitima acredita ser cumplice, manipulacdo da crianca atraves de
segredos, medo de punicédo, confusdo emocional (vergonha, culpa), entre outros. Nesse cenario
é relevante compreender que quem abusa €, em sua maioria, uma pessoa benquista pela crianca
e seus familiares, fazendo com que a vitima sinta medo de ndo acreditarem nela. Logo, reforca-
sea necessidade de promover maneiras de que criangas se sintam protegidas e tenham pessoas
de confianca por perto, como no caso de Araceli, a qual procurou a professora de Educacgéo
Fisica da escola para relatar o abuso que vinha sofrendo.

E relevante destacar que todos os desenhos feitos pelas criancas da turma do 5° ano
apresentaram a relacdo: abusador (homem) e abusada (menina). Sobretudo, os desenhos dos
meninos ilustraram o abusador homem com o pénis ereto, como se pode observar nos desenhos

de Michel e Jodo (figura 11 e 12 — pagina 94).
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Figura 11 - Desenho de Michel.

Fonte: NARANJO, 2017.

Figura 12 - Desenho de Jo&o.
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Outro ponto analisado, a partir dos desenhos de Michel e Jo&o, diz respeito a ideia
comum de que sO é considerado abuso sexual quando ha penetracdo, fato que segundo

Sanderson (2005) € um equivoco a ser superado, pois na realidade um abuso sexual nem sempre
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envolve violéncia fisica e 0 ato sexual propriamente dito, ao contrario, acontece por meio de
comportamentos sem contato fisico, tais como fazer comentarios verbais de natureza sexual,
fotografar a crianca em poses sexuais para uso pornografico, expor a genitalia, masturbar-se,
entre outras como expor a pornografia e observa-la de maneira inapropriada quando se despe
ou toma banho, aspectos exemplificados nas fichas do jogo Trilha da Prevencéo.

As questBes abordadas na segunda sequéncia didatica permitiram promover uma
reflex@o junto as criancas do 5° ano, no que tange ao conhecimento sobre como a violéncia
sexual ndo € um problema distante da realidade que fazem parte. Implicou, também, a maioria
das criangas, a compreensdo da relagcdo entre o assunto e as questes de sexualidade, o que
colaborou para a ampliagdo de mecanismos de enfrentamento as diversas formas de violéncia
sexual, apresentadas em suas falas e desenhos.

Verificou-se, por outro lado, que o enriquecimento de situacdes de aprendizagens, por
meio de historias e jogos direcionados, pode fortalecer a superacdo de esteredtipos e crencas
sobre o assunto, criando uma cultura da prevencdo, em que as criangas se sintam seguras para
compartilhar experiéncias e empoderadas sobre seus corpos e sexualidade.

Dessa forma, as discuss@es de sexualidade na escola podem implicar em um processo
formativo que contemplem criangas como sujeitos de direito, as quais precisam ser respeitadas
de forma integral para vivéncia de uma sexualidade livre de violéncias. Por isso, 0 aprendizado
sobre o corpo e sexualidade, que ndo em uma conotacdo puramente bioldgico-higienista pode
ser incorporada, tanto a partir da area de Ensino de Ciéncias, quanto de outras areas de
conhecimento e disciplinas escolares, para a compreensdo de um exercicio pleno de cidadania,
que conforme Krasilchik e Marandino (2004), ocorre quando as/os estudantes participam e
atuam na construgdo do meio que vivem.

Os dados coletados por meio das observacdes, narrativas e desenhos, apontaram que
as questdes de desigualdade de género, estiveram muito presentes nas situacoes relatadas pelas
criancas em todo o processo da pesquisa, sinalizando a necessidade de que essa pauta fosse
problematiza e relacionadaao Ensino de Ciéncias e demais eixos de conhecimento na escola,

como tentou ser realizado na terceira e Ultima sequéncia didatica apresentada a seguir.

3.3.3 Sexualidade e género: discutindo os significados e modos de ser menina e ser
menino

A terceira sequéncia didatica foi elaborada a partir das concepgdes sobre menina,

menino e homossexualidade apresentadas pela turma, assim como a relagéo entre as criancas
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observadas nas aulas e atividades na quadra. A prépria organizacdo da sala de aula, em que
grupos se formavam (de um lado meninas, de outro lado meninos), assim como as divergéncias

oriundas desse binarismo foram determinantes para a construcao dos objetivos a saber.
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Quadro 10 - Terceira sequéncia didatica com a turma.
SEXUALIDADE E GENERO: DISCUTINDO OS SIGNIFICADOS E MODOS DE
SER MENINA E SER MENINO

OBJETIVO GERAL:
e Problematizar os significados sobre ser menina e ser menino em nossa sociedade, promovendo a
igualdade, o respeito as identidades e diferengas de cada pessoa como um direito humano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
o Discutir as diferencas de género construidas culturalmente, problematizando o corpo bioldgico e o
corpo social na producéo de significados de feminilidades e masculinidades;
e Problematizar os significados atribuidos as/aos meninas/meninos, a/ao mulher/homem em nossa
sociedade, compreendendo que os estere6tipos, desigualdades e os preconceitos sdo construgdes
socioculturais e histdricas e podem ser modificadas.

RECURSOS UTILIZADOS: Datashow; folhas A4, pinceis; fichas de papeis, cartolinas, lapis, lapis de cor,
gravador de voz e camera fotografica.
Momento 1:Existem coisas de meninas e coisas meninos?
e Leitura da historinha: “Nem t8o rosa, nem tdo azul- Ser menino e ser menina”, de Cida Lopes.
o Reflexdo sobre ser menina e ser menino através das atividades de casa por meio do preenchimento de
um quadro de atividades domésticas;
e Provocacdes em relacdo ao quadro preenchido:
-1 Quem mais faz atividades domésticas em sua casa?
-2 Vocé se recusa a fazer alguma atividade? Por qué?
-3 Vocé acredita que existem tarefas de meninas e meninos nas atividades de casa? Por qué?
-4 Voce acredita que é possivel melhorar a distribuicéo de trabalho em casa? Como?
e Apos a leitura e atividade, levanta-se o questionamento para ser respondido de forma escrita; O que

vocé acha possivel fazer para melhorar desigualdade entre meninas e meninos?

Momento 2: Promovendo respeito e igualdade

e Recapitula-se as discussfes e atividades feitas com a turma e se propde conselhos e opinides através
da atividade “promovendo respeito e igualdade através do WhatsApp”; Diante de cinco casos
vivenciados pela turma e concernentes com o que foi abordado nas oficinas, as criancas, em duplas,
respondem a um ficticiodidlogo com amigas e amigos em um aplicativo de conversas pelo celular;
Duas duplas respondem sobre o caso da Janaina;
Duas duplas respondem sobre o caso do Pietro;
Duas duplas sobre o caso da Tata;
Duas duplas sobre o caso do Michel;
Duas duplas sobre o caso da Paola;

AVALIACAO: Envolvimento e participacio nas atividades elaboradas.
Fonte: NARANJO, 2017.

A terceira e ultima sequéncia com a turma ocorreu no més de outubro, em dois dias,
conforme o acordo com a professora Sueli e Penha. De inicio, foram relembrados pontos desde
a primeira sequéncia acerca das diferencas representadas sobre ser menina e ser menino.
Provocou-se, entdo, a turma: Existe jeito de ser menina e de ser menino?

Muitos significados foram expressos, principalmente em torno de sentimentos
destinados culturalmente ao género feminino e ao masculino. Nelson mencionou que mulheres

sdo mais fofoqueiras que homens. Logo em seguida, Natalia interviu e disse que ndo, pois seu
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pais também era fofoqueiro. Foi entdo que Malala se pronunciou dizendo que os dois (mulheres
e homens) sdo fofoqueiros, como era possivel observar na préopria sala de aula do 5° ano.

A narrativa, em especial, de Malala gerou inquietacdes por parte dos meninos, além de
provocar risos na turma. Todavia, o dialogo em torno dos sentimentos foi substancialmente
significativo para introduzir a apresentacdo, em slides, da historinha “Nem tdo rosa, nem tdao
azul: ser menino e ser menina!®”, recurso pedagdgico utilizado com intuito de problematizar
as representacOes dos géneros construidas culturalmente.

A leitura da historinha, com as ilustracGes (representada na figura 13) contribuiu para
as criancas ressignificarem os modos de feminilidade e masculinidade construidos,
inicialmente, no seio familiar, uma vez que puderam a partir dos exemplos, associar as muitas

situacOes vividas em casa por elas, expressas nas narrativas abaixo.

Figura 13 - Trecho do Livro “Nem tdo rosa, nem tdo azul: ser menino e ser
menina”.

A diferenca entre a calcinha e a cueca A diferenca entre a calcinha e a cueca |
Fecha as pernas menina, isso s8o modos de Eta menino levadol
urma menina se assentar? Esse menino é impossivel, néio péra quieto um ’

Estd aparecendo sva calcinha, puxa essa saia. minuto. J4 desisti de chamar atengdo. I

PAra de pular, isto ndo é brincadeira de menina, Ahl Deixa para 14, menino é assim mesmo. {}
cria modos! Esse menino é t3o bonzinho, até parece uma menina.

- s

Fonte: LOPES, 2000.

Simone em referéncia ao trecho do livro: E minha mae, tia. Ela é assim! Fala sempre pra
mim fechar a perna.
Araceli levanta da cadeira e diz: Agora té explicado porque meu irméo é tdo mimado.

Culpa dos meus pais.

Pagu: Meu irmdo também é mimado, tia, por causa do meu pai.

18A histdria, de autoria de Cida Lopes, faz parte da colecdo Sexo e Sexualidade. LOPES, C. Nem tdo rosa, nem
tdo azul: ser menino e ser menina - Colecdo Sexo e Sexualidade. Santa Catarina, 2000.
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Araceli: Tia, 0 papai s6 sabe falar comigo ‘faz isso, faz aquilo’ e quando fala pro meu
irmao “varre a casa” ele nao varre e sai batendo o pé. E sabe o que o papai faz? Ele sé ri.
Mas quando é eu que ndo quero varrer, o papai fica dizendo que vai me dar uma surra. S6 ndo
respondo porque sou uma boa filha.Eu que faco tudo em casal

Simone: Tia la em casa ¢ diferente. Minha mae trabalha e meu pai que faz tudo em
casa, arruma casa, cuida de cachorro. Ele ndo vai deixar de ser menos homem porque lavar
louca ou varrer a casa.

Malala: Quem dera se meu irmao fosse assim 0.

As diferencas entre calcinha e cueca (em referéncia a pagina do livro), séo
representagdes de comportamentos reforgados desde cedo para que meninas e meninos
exercam: ‘senta de perna fechada’, ‘vai aparecer a calcinha’, ‘esses ndo sdo modos de moga
se comportar’, ‘eita menino levado’, ‘deixa pra lda, menino é assim mesmo’.

Comportamentos diferenciados operam na construg@o de papeis sociais desiguais entre
mulheres e homens. Ribeiro (1996, p.15) corrobora ao destacar que “O ser ‘menino’ ou
‘menina’ ¢ transmitido as criangas desde 0 nascimento pela educacdo informal, que estabelece
as caracteristicas da categoria a qual deverdao pertencer, de forma que cria estere6tipos dos
géneros”. Mesmo de forma ndo geral, como visto na narrativa de Simone a0 mencionar a rotina
de seu pai em casa, a imposic¢ao de sentimentos e modos esperados a meninas € meninos ainda
€ majoritéaria na sociedade e p6de ser visualizada nas falas de Nelson e Djamila.

Nelson: Tia,teve um dia que eu tava jogando bola ai ia chutar a bola, s6 que meu primo
veio e bateu no meu joelho e cai. Ai eu chorei. Ai veio o papai e falou: tu vai chorar? Tu néo é
homem n&o? Quer pegar porrada? Vai chorar com gosto. Ai eu disse: vou chorar mais néo.

Djamila: Tia, quando eu vou jogar futebol a vovo diz “sai dai, que isso ndo é
brincadeira de menina. Pra qué que tu tem boneca?”’ Eu digo: “pra colecionar”.

A respeito, Nunes (2003, p.75) esclarece que as diferenciacdes entre homens e mulheres
sdo oriundas de um modelo de sociedade patriarcal, que produz uma hierarquiza¢do em que 0

masculino é visto sempre com privilégio em detrimento do feminino, desde a mais tenra idade:

A estrutura familiar patriarcal reforca o machismo desde a infancia. Educa o menino
para exibir seu sexo, gostar dele, ostentd-lo orgulhosamente, como vemos nas rodas
familiares, num nitido narcisismo falico. J& com relagdo a menina da-se o contrario;
obriga-a a esconder seu sexo, manté-lo misterioso, a ndo ter uma relagéo afetiva com
sua identidade sexual. Para um, o modelo estimula e incentiva toda expresséo sexual,
para o outro, o dominio, a reclusdo e a repressao.
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Os esteredtipos de género imbricados desde a infancia causam consequéncias muito
presentes nas sociedades, inclusive a brasileira, que colocam as mulheres em desvantagens, tais
como desigualdades salariais, negacdo da educacdo as meninas, violéncias sexuais e
domésticas, além de comportamentos cobrados de feminilidade. Cumpre destacar que o0s
meninos e homens também acabam sofrendo com estere6tipos, que o0s prescrevem modos de
masculinidade aceitos, ndo permitindo expor determinados sentimentos que possam por em
davida sua “virilidade”, como exemplificado no relato de Nelson.

Tanto as representacdes, apresentadas na analise de Nunes (2003), quanto as situacfes
relatadas pelas criancas a partir da historinha sdo perpetuadas comumente por meio das diversas
instituicdes sociais, sendo no caso da turma do 5° ano, possivel verificar como se expressam
igualmente, através das distribuicBes das atividades no ambiente doméstico, exposto a seguir,

na primeira atividade da terceira sequéncia feita com a turma.

3.3.3.1Existem coisas de meninas e coisas de meninos?

Seguindo a leitura do livro, que abordou os modos como geralmente se constitui a
educacao para meninos e para meninas no meio social, foi realizada uma atividade através de
um “quadro de atividades domésticas”, em que as criangas assinalaram quem em casa realizava
determinadas tarefas, tais como lavar louca, limpar fogdo, tirar o lixo, lavar banheiro, arrumar
0S quartos, preparar a comida, trocar lampadas, desentupir canos, lavar, estender e passar
roupas, entre outras. A intencdo era analisar quais os significados produzidos pelas criangas em
relacdo a distribuicdo ou ndo das atividades em casa.

Nas narrativas das criangas, que em sua maioria se referiu morar com mée, pai e
irmas/os, foi possivel analisar a manutencdo de uma relacdo com pouca igualdade na
distribuicdo das atividades domeésticas, pois ap0s o preenchimento do quadro foram levantadas
algumas questbes para debate: quem mais faz atividades domésticas em sua casa? Vocé
acredita que existem tarefas de meninas e meninos nas atividades de casa? Por qué?Vocé
acredita que € possivel melhorar a distribuicdo de trabalho em casa? Como? As criancgas
revisaram as marcacoes do quadro e comegaram a se pronunciar, como expresso abaixo:

Pagu: Tia, meu irm&o é assim: eu pego e coloco meu sapato no canto ele vai e joga
tudo no quarto.

Mario: Tia, 0 meu irmao so6 quer saber de jogar video game e quando a mamae sai ela

deixa o quarto todo limpinho, ela sempre arruma quando eu vou pra aula, ai quando eu volto
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sO ta meu irm&o na cadeira com refrigerante, tudo baguncado, com roupa em cima do guarda
roupa. Mas eu ndo sou assim.

Araceli: Tia, tai uma coisa que eu nao consigo ser, no meu quarto é tudo arrumadinho.
Ja 0 meu irmao entra no quarto com o sapato cheio de areia ai eu vou la e passo a vassoura e
tira areia. Isso enche o saco!

Segundo os relatos e marcagdes no quadro, verificou-se também que as maes sdo as que
mais executam as atividades domésticas, mesmo as que trabalham fora. Por sua vez, as meninas
sdo as que mais “ajudam” as maes nas atividades, tais como varrer casa, lavar louca, banheiro
e roupas, por serem “coisas de meninas”. Em contrapartida os meninos relataram participar das
atividades domésticas, desde que sejam aquelas mais proximas a ideia de “coisas de meninos”,
como jogar o lixo, fazer compras em mercadinhos, encher o garrafdo de agua.

Embora os dados sejam de uma realidade particular, sdo similares a questdes de género
produzidas e mantidas em sociedade, que com artificios sutis sdo naturalizadas e pouco
questionadas. Para Bourdieu (2017), essa relacdo acorre através da violéncia simbdlica, com
formas tdo imperceptiveis que aparenta sempre ter existido, sendo inerente aos muitos
estereotipos criados. Dessa forma, é possivel visualizar a divisdo das atividades domésticas por
essa Otica, uma vez que é facilmente aceito que o ambiente doméstico € ambiente feminino,
além do fato de que existem atividades designadas as meninas e outras aos meninos.

A forma como se internaliza esteredtipos e os reforcam a ponto de toma-los como
naturais é sustentada na escola da pesquisa, desde as expressdes do cotidiano escolar,
mencionadas anteriormente, que toma o masculino como referéncia no espago que é feminino,
até por meio de situacdes que ha diferenciacdo entre meninas e meninos, como brincadeiras,
vestuario, comportamentos, entre outros.

Ao partir desses pontos e de forma a ampliar os significados atribuidos as criancas no
decorrer da atividade foi levantado um questionamento a turma, respondido individualmente
por escrito: “O que vocé acha possivel para melhorar a desigualdade entre meninas e
meninos?”. Nas figurasl4 e 15, na pagina seguinte, sdo apresentadas as respostas de algumas

criancas.
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Figura 14 Respostas de Nise, Nelson e Slmone respectlvamente

; ) perrEnCY 2
Fonte: NARANJO, 2017.

Figura 15 - Respostas de Dandara, Jodo e Eliseu, respectivamente.

Fonte: NARANJO, 2017.

As respostas sinalizaram compreensdo da necessidade de meios que possam fortalecer
a igualdade de género, e estiveram muito proximas das problematizac6es apresentadas no livro
bem como do quadro de atividades domésticas, em relagdo aos modos de ser menina e ser

menino, muito bem destacados por Simone na figura 14.



104

Em sua maioria, apresentaram respostas semelhantes, como destacado nos cinco
exemplos, exceto a resposta de Eliseu, na figura 15, o qual expds que as meninas (a maioria),
precisavam “pararem de serchatas”, fala que foi bem retratada da atividade sobre “ser menina
e ser menino ”, na primeira sequéncia didatica. A resposta implicou no entendimento de que por
serem chatas, as meninas ndo gostavam de desenhos que,no meio cultural em que o mesmo
vive, € visto “como desenhos de meninos”.

Por outro lado, o aluno no decorrer do estudo com a turma reproduziu muitas narrativas
e comportamentos negativos em relacdo as meninas e outras identidades normalmente
diferentes da visdo de homem e mulher aceitos socialmente, como o0s homossexuais,
possivelmente em virtude de incorporagdes do meio social, pois como argumenta Ribeiro
(1996, p. 74) “O que as criangas dizem ¢ advindo do social. Elas vao se apropriando das falas
dos outros, transformam e deformam esses dizeres. A linguagem e as rela¢fes sociais sdo, nessa
medida, constitutivas do conhecimento do mundo”.

Fato € que comportamentos desse tipo mantém a diferenciacdo e sustentam os
esteredtipos de género que se convertem em consequéncias mais sérias na adolescéncia e fase
adulta. Por isso, torna-se relevante compreender o cendrio no sentido de promover mecanismos
que possam desconstruir as desigualdades dentre meninas e meninos através de novas praticas,
inicialmente no espaco escolar, questionamentos e reflexdes, que tornem as préprias criangas
protagonistas de mudanca nesse processo. A Ultima atividade com a turma,procurou fomentar

esses aspectos, como apresentado a seguir.

3.3.3.2 Promovendo respeito e igualdade

Desenvolveu-se, no dia posterior, a ultima atividade com a turma, no horério de aula da
Professora Penha. A atividade foi realizada com intuito de recapitular as discussées levantadas
com a turma no decorrer da pesquisa e analisar suas visdes em torno dos assuntos trabalhados,
compreendendo de que forma as sequéncias implicaram em seus processos formativos.

Diante de cinco casos vivenciados pela turma e concernentes com o que foi abordado
nas atividades, responderam, em duplas, a um ficticio dialogo em um aplicativo de conversas,
instrumento ludico construido levando em consideracdo as girias usadas pelas criancas, o qual
despertou nitido interesse quando receberam os papeis representando a conversa de celular.

Foram formadas dez duplas com duas criangas cada uma, em que cada duas duplas
respondiam a uma mesma conversa. Os casos abaixo correspondem a cinco duplas,

considerando os critérios de participagdo bem como por exporem detalhes mais amplos para
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andlise. As primeiras conversasse referem ao dialogo entre a merendeira e professora Sueli

(figura 16) e a outra ao que foi desenvolvido na sequéncia sobre abuso sexual (figura 17).

Figura 16 - Resposta de Ada e Marielle ao caso de Pietro.

0i, Pietro. Tudo bem com ve? ©

Pietro estd pensativo sobre o que

sua colega de turma ouviu a Oii. Ta sim, mas ando pensando numas
s . ~ paradas...porque, tipo, desde o inicio do ano a
merendeira dizer em relagao a professora Cintia vem conversando com a turma
¥ - sobre lidade, corpo e partes intimas,
discussdo de sexualidade na btk wiame . e o
escola desigualdades entre meninas e meninos. Eu acho
— o que falar sobre sexualidade é um papo muito sério,
s6 que a Marcinha ouviu a tia da merenda dizer
—— T que na escola ndo € lugar para esses assuntos,
porque somos criangas ainda....
s - O PR wop & Qe g oo
e vocé opinaria sobre ~ L Py
O que voce opinaria sobre o de&m&ﬂ“g@ﬁxgﬂi
assunto se ele fosse seu fym 7% B0
| .
amigo? Q&Wj‘& Son quo olBoI
Escreva sua resposta no espago em branco
da conversa ® = o

Fonte: NARANJO, 2017.
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Figura 17 - Resposta de Chico e Malala ao caso de Janal’na

P

Janaina estd passando por Oi, Jana.
o ) , s
uma situagdo complicada apés Tudo et

seu tio abusar' dela Qiii! Mais ou menos....Ontem meu tio

entrou no meu quarto ¢ ficou fazendo

umas coisas estranhas, tipo assim...
passando 2 m2o no meu cabelo e nos
meus seios. Fiquei constrangida e com

medo. Ele pediu para guardar segredo.

’Pu. ’{ "Uu:b., fyf\ _,:‘//,'1
Como vocé a aconselharia se =

- ', -
ela fosse sua amiga? @ ‘

Escreva sua resposta no espago em
J e = @

branco da conversa

Fonte: NARANJO, 2017.

A primeira conversa (figura 16), destacou topicos referentes ao que foi desenvolvido
durante o percurso da pesquisa com a turma, que de forma indireta se contrapds as narrativas
relatadas no episodio da conversa na sala das professoras, entre a merendeira e professora Sueli.
As criancas, Ada e Marielle, expressaram-sepositivamente sobre a importancia das discussdes
de sexualidade na escola, principalmente como justificativa de incorporar atitudes de protecao
a violéncia sexual, destacada na frase “desde criancga a gente tem que se proteger”.

Igualmente foi possivel observar na resposta de Chico e Malala (“Denuncie, ndo deixe
pessoas mais velhas tocaram em suas partes intimas. Disque 100”), aampliacdo de informacgoes
que as criangas podem conhecer para protegdo em casos de situacdes abusivas, tal como vivida
por Janaina. O que reverbera no entendimento dos pontos desenvolvidos da segunda sequéncia
didatica com a turma “sexualidade e violéncia sexual: conhecimento e prevencdo”, sobre a
necessidade de conhecer as redes de prote¢do, como no caso do Disque 100.

A respeito disso, Zucco (2008, p.22) argumenta que mudancas em relacao as discussdes
de sexualidade na escola podem ser realizadas como direito social das criancas e adolescentes,
principalmente se feitas na perspectiva das questdes de género, uma vez que permite [...] o
desenvolvimento da consciéncia critica no intuito de fazé-los refletir sobre a importancia de ter
dominio sobre o proprio corpo, seus desejos, sua sexualidade, e sua saude sexual e reprodutiva,

no sentido da promocao da vida e da prevencéo de situacdes de vulnerabilidade social.
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Sendo assim, as respostas ndo s6 denotaram maior compreensdo sobre os direitos
sexuais das criangas e adolescentes, como mostraram que falar de sexualidade é papo de crianga
sim e a escola instituicdo singular na promocéo do debate.

Os outros trés casos foram relativos aos modos de masculinidade e feminilidade. A
perspectiva trabalhada com a turma partiu do entendimento de que as visdes sobre ser menina
e ser menino sao significadas na construgdo da identidade de cada pessoa, 0 que ultrapassa a
ideia fixa de genitalidade e engloba outras formas de ser, baseadas no respeito e igualdade.

Assim, as figuras 18 e 19 destacam as conversas que trouxeram duas situacées ocorridas
na sala, uma concernente ao caso de Alan, sobre o uso da tiara no cabelo e outro remetendo a
fala de Dandara no que tange jogar futebol, visto culturalmente como esporte masculino. Ja a
figura 20 diz respeito a inimeras falas preconceituosas e homofdbicas proferidas por uma

parcela de criangas desde a primeira atividade com a turma.

Figura 18 - Resposta de Nise e Gandhi ao caso de Michel.

| |

Oi, Michel
Tudo bem? ®

Michel estd triste com o
preconceito de algumas pessoas
de sua turma, per conta do Oi. Malala. Um pouco. Hoje cheguei

acessério que estd usando em seu na escola e uma galera da minha sala
ficou zoando por causa da tiara que to

cabelo usando no cabelo. Estavam dizendo
que tiara & coisa de menina. Fiquei
bem triste @@
& i miched ) So
a ng Lnde e ghimd (), Gom
Como voceé o aconselharia se &3*& on PONEEY }
ele fosse seu amigo? , }0&&& ?JZQMMLQ Prge-
Escreva sua resposta no espage em branco % el
da conversa ® Egm @Q?Ufﬂﬂ\ﬂ- %ﬂ‘g o

<o |

Fonte: NARANJO, 2017.
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Flgura 19 - Resposta de Pagu e Dandara ao caso de Paola.

Paola ndo gostou da forma

" Oi. Paola
preconceituosa que Jilio a Tudo bem. amiga? ©

tratou na aula de educagdo

s Oii. Nao muito! Ontem na hora da
1sica educagdo fisica eu queria jogar

futebol. mas o Jilio disse que no time
\‘//__ dele ndo iria. porque futebol & coisa

de menino. Ve acredita? Todos riram

de mim @@
( _ V& foruo. eudng grups. &
Como voce a aconselharia se QLI MINUNOL & 714,
ela fosse sua amiga? /85‘”“ uconcuda & jogomie
A
Escreva sua resposta no espago em branco gl qwﬂm M Nynee. @
da conversa P)“\QQOH’QL(/Q) DI
J e - @

Fonte: NARANJO, 2017.

Figura 20 - Resposta de Araceli e Martin ao caso de Tata.

Tatd ficou incomodada com os
nomes ofensivos que, SBgUﬂdO
emima e Miguel, tratam o. casal

Jem ,m . guel, Oii. Poderia estar melhor. Na terca-feira, a
de lésbicas e o casal de gays e professora Cintia estava conversando com a
também com os risos de chacota gente sobre sexualidade e a Jemima falou que
na rua dela tem um casal de mulheres que
de algumas pessoas de sua turma todo mundo chama de machudas e sapatas. O

Miguel também contou que o primo dele tem
sobre o assunto um namorado, mas 0s tios vivem chamando
os dois de viadinhos e baitolas. Eu fiquei

incomodada com os risos de algumas pessoas
da turma ¥

Oi, Tats. Tudo bem, amiga? ©

O que vocé opinaria sobre o
assunto se ela fosse seu amiga? | . -
Escreva sua resposta no espago em branco da ‘gc-w T @

conversa
® = @

izﬂ P4, Mwmgfam&m 2t e is
{:ﬁ:\ Mﬂ”g?b

Fonte: NARANJO, 2017.

As respostas foram expressas de maneira positivas nos dialogos acima, demonstrando
formas respeitosas nas situacoes de preconceitos provocadas, como no caso de Tatéa (figura 20),
em que Araceli e Martin disseram “ndo liga pois cada um tem seu geito de ser, nois fazemos
nossas escolhas”. A Ultima conversa foi elaborada especialmente por levar em consideracao 0s

significados negativos referentes a homossexuais, expressos na dindmica da primeira sequéncia
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com a turma. Observou-se que tanto 0s meninos quanto as meninas manifestaram respostas
pejorativas quando indagadas/os acerca do entendimento sobre homossexualidade. Respostas
tais como viado, gay, biba, ridiculo, viadagem, baitola, foram os mais citados, sobretudo nas
respostas dos meninos.

Gandhi (figura 18) recordou o episodio da tiara de Alan, que foi questionado por usar
um acessorio que seria de menina, e proferiu que o colega saberia responder melhor a conversa
pois provavelmente se sentiu mal com a chacota da turma. Em relacdo ao caso de Paola (figura
19), Dandara e Pagu enfatizaram a resolucdo do problema por meio da criagdo de um grupo
misto e no momento de entrega do didlogo disseram que havia acontecido algo parecido na
escola, mas que ndo tinha “nada a ver” pois se “amarravam” em futebol.

As visdes estereotipadas de ser menina e ser menino puderam, através dos didlogos, ser
postas em questdo na medida que ampliaram formas ndo demarcadas de vivéncias de
sexualidade, tais como o uso da tiara, incorporacdo de menina no jogo de futebol e relagdo
afetiva entre pessoas do mesmo sexo. A respeito do modo como é construida a sexualidade das

pessoas, Salas e Guadamuz (2002, p.22) aludem que:

O contexto sociocultural é de grande importancia na formacdo da sexualidade, uma
vez que tem a ver, entre outros aspectos, com o processo de socializacdo de
género.lsso se refere & forma como homens e mulheres foram criados; isto é, a forma
como a sociedade e a cultura os ensinaram a viver a masculinidade e a feminilidade.
Esse aspecto é crucial no estabelecimento de relagdes interpessoais, tanto com homens
guanto com mulheres, pois aponta para varios aspectos: como o poder é distribuido, a
equidade dos direitos intergenéricos, 0 modo como o papel e o lugar da outra pessoa
sdo compreendidos de acordo com seu género, entre outros (traducdo nossa). *°

Nesse sentido, sabendo-se que as/os estudantes incorporam suas representacdes de
mundo no meio sociocultural, a escola como mediadora no processo formativo, é capaz de,
através da reflexdo das proprias praticas docentes, contribuir na superacdo das barreiras das
desigualdades de género assim como das atitudes machistas e discriminatérias muito presentes
nos comportamentos e falas das/dos discentes. Essa relacdo pode ser viabilizada por meio do
guestionamento ao que é posto de forma Gnica no Ensino de Ciéncias, quanto aspectos de

sexualidade, e em outras areas, interdisciplinarmente.

¥Trecho na lingua original: El contexto sociocultural es de gran importancia en la conformacién de la sexualidad,
ya que tiene que ver, entre otros aspectos, con el proceso de socializacion de género. Este se refiere a la forma
cémo han sido criados los hombres y las mujeres; es decir, la forma como la sociedad y la cultura les ha ensefiado
a vivir la masculinidad y la feminilidade. Este aspecto es determinante a la hora de establecer relaciones
interpersonales, tanto con varones como con mujeres, ya que apunta a aspectos varios: como se distribuye el
poder, la equidad de derechos intergenéricos, la manera como se entiende el papel y lugar de la otra persona
segln su género, entre otros.
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As atividades, que buscaram abordar temas relativos as discussdes de sexualidade de
maneira interdisciplinar, constituiram instrumentos fundamentais para compreensdo de que
todas as pessoas sdo dignas de respeito e possuem 0s mesmos direitos e deveres para 0 exercicio
da cidadania, levando a reflexdo de como pensar dispositivos de enfrentamentodos preconceitos
as mais diversas identidades que constituem o meio social e, especialmente, o espago escolar.

Segundo Louro (2003), atentar-se para os sentidos dados as préaticas educativas e aos
efeitos exercidos nessa relacdo € primordial para superar preconceitos, discriminacfes e
exclusdes intensificadas nesse espaco, pois as desigualdades de género e sexualidade nao sé
sdo reproduzidas na escola, como produzidas nas relacbes entre docente/discente, nas
organizaces de sala, nas falas e comportamentos dados através de normas no ambiente escolar.

Dessa forma, as sequéncias didaticas foram concluidas, em seu carater problematizador
objetivando compreender na realidade da turma do 5° ano os significados atribuidos as questdes
de sexualidade. As criancas mostraram-se participativas no decorrer de todo o estudo.
Autonomia e escuta foram utilizados de modo que se posicionassem nas diversas situagdes
apresentadas, distantes das relacGes de poder que as mantém receosas de se expressarem.

Ao término das atividades na escola, a pedagoga comentou sobre a possibilidade de
desenvolver, em conjunto, um projeto sobre Educagdo Sexual, com vistas adebater as questdes
de abusos sexuais e outras pautas em sexualidade, fato ratificado no inicio do ano de 2018, com
a incorporacgdo do eixo no projeto de Saude na Escola da instituicéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa dissertacao, procurou-se compreender de que maneira os conhecimentos
referentes as tematicas de sexualidade, se evidenciaram e se relacionaram, a partir do Ensino
de Ciéncias, e as implicagOes na formacéo docente e discente na turma do 5° ano em uma escola
publica de Manaus.

Defendeu-se no decorrer do estudo a visdo de sexualidade como produto historico,
construido nas relagdes de poder socioculturais. Tais relacdes permitem compreender que tanto
as concepcdes quanto as abordagens causam efeitos no processo formativo das/dos estudantes.

A interseccdo das diversas fontes interpretativas, concepcGes das professoras, das
criancas e documentos educacionais, sobretudo, correspondentes ao Ensino de Ciéncias,
sinalizam que questdes envolvendo sexualidade sdo evidenciadas no espago escolar, em toda a
dindmica que interliga a realidade da turma aos aspectos culturais, sociais, morais, entre outros.

Outra evidéncia posta é que, mesmo com tantas expressdes no cotidiano, a sexualidade
¢ vista como campo desnecessario para debate na escola, por expor aspectos do campo privado,
corresponde ao ambiente familiar. Entretanto, salienta-se a partir da andlise, que a discussdo é
incorporada aos documentos educacionais, destacando sua transversalizagdo, como exposto nos
PCN de Ciéncias Naturais, volume 10 de Orientacdo Sexual, Proposta Curricular do Estado e
PPP da escola, basilares a construcao dos planejamentos docentes.

Ainda assim, evidenciou-se que as tematicas relacionadas a sexualidade se relacionam
diretamente a disciplina de Ciéncias e sdo abordadas em um viés bioldgico. Por conseguinte,
sinaliza-se que abordagens mais amplas e integradoras, sem se desgarrar de aspectos cientificos,
podem contribuir para a reflexdo e pratica do Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

Verificou-se, também, que as concepc¢des docentes apresentaram confluéncias entre
visOes bioldgicas, moralistas e religiosas. Além do mais, observou-se um desconforto e receio
de tratar algo sobre sexualidade na escola, por um suposto cerceamento da familia ao trabalho
docente, principalmente por se tratar de criangas.

Logo, foi possivel verificar que as abordagens sdo insolitas e, quando inseridas nos
componentes disciplinares, como de Ciéncias, preocupa-se em enfocar pautas do sistema
reprodutor, hormonios e reproducdo no corpo, isto €, aspectos cientificos embasados em um
corpo desintegrado das rela¢Ges socioculturais.

Acredita-se que tal fato evidenciado ocorre pela auséncia de formacao docente, havendo
necessidade de ampliacdo de mudancas tedrico- metodoldgicas com intuito de (re) pensar novas

estratégias de abordar e discutir a sexualidade na sala de aula, tendo em vista préaticas educativas
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integradoras e contextualizadas, tanto no ambito social quanto em relacdo aos contetidos
conceituais.

Sabe-se que, para superacao desse cenario, é imprescindivel a insercdo da tematica nos
curriculos dos cursos de instituicdes fomentadoras de formacédo inicial e continuada de
docentes, no sentido de contribuir para formagdo de professoras e professores
comprometidas/os com uma agenda de educacgdo sexual na escola, continua e correspondente a
realidade discente apresentada, em especial, nos espacos permeados por violéncias e
discriminacdes. N&o se pode pensar em formacéo integral, como os dispositivos da educacao
preconizam, ao se eximir do papel social e politico da escola.

Cumpre destacar que a pesquisa contribuiu significativamente como espaco de
formacédo continuada a pesquisadora, tendo em vista a lacuna existente em sua formacdo inicial.
As nuances e significados apresentados pelas docentes e criangcas viabilizaram o
aprofundamento de questbes imprescindiveis para seu crescimento como pesquisadora e
docente, que lida diariamente com as diferengas e contradi¢cdes presentes no espago escolar.

Quanto as/os discentes, praticas educativas referentes as questdes de sexualidade
permitiram a construcdo do conhecimento, ampliando a incorporacéo de aspectos socioculturais
e histdricos. Em andlise, compreendeu-se também que as concep¢Oes das criancas estdo
intimamente interligadas a educacao familiar e sdo intensificadas no espaco da escola. Enfatiza-
se que, em muitos momentos no decorrer nas sequéncias didaticas, narrativas preconceituosas
e discriminatorias foram proferidas, sendo paulatinamente modificadas ao longo do processo
de investigacdo, por parte de varias criangas.

As analises do estudo de caso qualitativo na escola apresentaram variedade de
evidéncias nas fontes coletadas, que puderam acarretar constatagdes de uma realidade particular
no periodo da pesquisa que se prop0s investigar. Todavia, tomando como referéncia os
fundamentos tedricos do estudo, pode-se inferir que poucos avancos foram obtidos na
ampliacdo da discussdo nas escolas desde o inicio de sua instauracdo nos dispositivos oficiais
nos anos 1990.

Por outro lado, acredita-se que o estudo apresentado provoca e convoca a novas
investigacOes, possibilitando outras abordagens, além de configurar como resistente ao
crescimento de uma onda conservadora que tenta cercear as discussdes de sexualidade e género
nas escolas. As problematicas envolvendo a tematica mesmo sendo oportunas e necessarias
perpassam, na atualidade, por uma realidade marcada por um poder que se exerce moral e

religiosamente aliado a forcas politicas.
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Nesse cenério, a educacdo ao invés de proporcionar discussdes, debates e aprendizagens
visando ao respeito matuo e a ruptura de desigualdades em suas multiplas formas, acaba por
reforcar a censura e o retrocesso.

Percebe-se, entretanto, que mesmo com tensdes, censuras e intolerancias, é possivel
nadar contra a corrente fortalecendo os debates e ndo ignorando as relagcdes de géneros, as
violéncias e discriminagdes socialmente intensificadas no espaco escolar. Sem pensamento
critico, acOes, questionamentos, essas relacdes desiguais vao continuar existindo e atravessando
Corpos e mentes sociais.

Em razéo do exposto, a pesquisa em todo seu percurso procurou responder ao problema
cientifico, tomando como base 0s processos metodoldgicos utilizados. Assim, é possivel
destacar que o estudo atingiu os objetivos propostos, mesmo com as nuances e limitacdes
encontradas.

No mais, acredita-se que os resultados podem contribuir como subsidios teoricos e
praticos para debates futuros em relagdo as discussdes de sexualidade em sua articulagdo com
o0 Ensino de Ciéncias, de modo a construir novos sentidos e praticas educativas em um exercicio
continuo de reflexdo do que é ensinado, como € ensinado e quais efeitos causam no processo

formativo das/dos estudantes.
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APENDICES

Apéndice A — Convite elaborado as criangas participantes da pesquisa

Ofa, estudante da turma do 5°ano Universidade do Estado do Amazonas-Uea
Sou a professera Paula Naranjo
E venfio atraves desse poema simples e rimado Ppg em Educagdo e Ensino de Ciéncias na

Fazer um convite timportante e bem antmado Amazénia

Vocé que convive comigo nos corrvedores da escola tafvez ndo

saiba, mas eu tambem estudo . R
Minfia escola e a universidade, lugar onde eu desejo te Con’Vlte_p a'ra_p aYthI_,pa’r'

encontrar no futuro .
Nela eu fa,g:oﬁ:nestradb em FEduca¢do em Ciéncias, buscando dh.p esqulsa
aprender por meio de leituras, dialogos e pesquisas sobre como
professoras e sstudantes pensam sobre sexualidade

Entdo foi almzjando aprender um pouco mais, que encontrei em
sua turma, de pessoas inteligentes e afetwosas, uma grande
oportunidade'

Por isso, € com alegria e respeito, que gostaria de convidar vocé
a participar dessa pesquisa desafiadora

Opinando, escrevendo, expondo ideias, brincando e desenfiando
nas atrvidades propostas por mim, também chamada de
pesquisadora

Se assim desejar contribuir e participar é so assinar com total
confianca

Pois firmo o compromisso de ndo divulgar o nome e identidade
de nenfiuma criancal

Autorizo a professora Paula a utilizar em sua pesquisa:
() gravagdes

( ) fotos Assinatura da crianga

( ) fifmagens

( ) desenfios Para:

( ) textos Assinatura da pesquisadora

( ) conversas Manaus, de de 2017.

1 1 1 1 1 1 1 1 1 ! 1 1 1 1 1 1 7 11 ! 1 ! 1 1 ! 1 ! 11 2 1 ! 1] }J]
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Apéndice B —Termo de Consentimento as professoras

U EA Programa de Ps Grod o e Esino de
UNIVERSIDADE Gend

DO ESTADO DO _—_
AMAZONAS —

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO E ENSINO DECIENCIAS
NA AMAZONIA - MESTRADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “Ensino de Ciéncias e Sexualidade:
um estudo das abordagens e praticas educativas no 5° ano do Ensino Fundamental”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Paula Naranjo da Costa, a qual pretende “Compreender de que
maneira 0s conhecimentos referentes as tematicas de sexualidade, se evidenciam e
relacionam, a partir do Ensino de Ciéncias, e quais suas implica¢des na formacao discente
do 5° ano em uma escola publica de Manaus”.

Sua participacdo é voluntaria e se dara através da implementacdo de um modelo de pesquisa que
consta de trés etapas: a primeira etapa sera constituida por uma analise documental, e entrevista
com as docentes da turma; a segunda etapa: é a fase de observacdo em sala de aula e a
implementacao de atividades pedagdgicas utilizando as narrativas, escritas, desenhos e cartazes
feitos pelas criangas; e a terceira etapa, € onde se efetua a analise dos dados e validagdo da
pesquisa.Caso depois de consentir em participar da pesquisa, o Sr (a) quiser desistir de continuar
participando, tem todo o direito e liberdade para retirar o seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informagdo, o (a) Sr (a) poder& entrar em contato com a
pesquisadora no endereco Avenida Maués, n°® 656 — Cachoeirinha - CEP.:69065070, pelo telefone
Celular (92) 993421091 ou podera entrar em contato com o pesquisador orientador Prof. Dr. José Camilo
Ramos de Souza pelo celular (92) 991999398.

Consentimento Pds—Informacéo
Eu, , fui informado (a) sobre o
que o (a) pesquisador (a) quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por
isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do pesquisador responsavel

Impresséo do polegar

Caso ndo saiba assinar
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Apéndice C — Termo de Consentimento as/aos responsaveis

U EA Progrma de Pos Grad o ¢ nsing de
UNIVERSIDADE . Gend -

DO ESTADO DO

AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO E ENSINO DECIENCIAS
NA AMAZONIA - MESTRADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
MENORES DE IDADE

Convidamos o (a) menor para participar da Pesquisa“Ensino de Ciéncias e Sexualidade:
um estudo das abordagens e praticas educativas no 5° ano do Ensino Fundamental”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Paula Naranjo da Costa, a qual pretende“Compreender de que
maneira os conhecimentos referentes as tematicas de sexualidade, se evidenciam e
relacionam, a partir do Ensino de Ciéncias, e quais suas implicac¢des na formacéao discente
do 5° ano em uma escola publica de Manaus”.

A participacdo é voluntaria e se dara através da implementacdo de um modelo de pesquisa que
consta de trés etapas: a primeira etapa sera constituida por uma andalise documental, e entrevista com as
docentes da turma; a segunda etapa: é a fase de observagdo em sala de aula e a implementacdo de
atividades pedagdgicas utilizando as narrativas, escritas, desenhos e cartazes feitos pelas criangas; e a
terceira etapa, € onde se efetua a analise dos dados e validacdo da pesquisa. Caso depois de consentir a
participacdo na pesquisa, 0 (a) menor quiser desistir de continuar participando, tem todo o direito e
liberdade para retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta
dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma
despesa e também ndo receberd nenhuma remuneragdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra
informagdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no endere¢o Avenida Maués,
n°656 - Cachoeirinha — CEP.:69065070, pelo telefone Celular (92) 993421091 ou podera entrar em
contato como pesquisador orientador Prof. Dr. José Camilo Ramos de Souza pelo celular (92)
991999398.

Consentimento Pds—Informacéo

Eu, , portador(a) de cédula de identidade
n° : responsavel legal pelo(a) menor

, portador(a) de cédula de identidade
ne , fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da

minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que
ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do pesquisador responsavel

Impresséo do polegar

Caso ndo saiba assinar
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Anexo A — Carta de anuéncia para realizacédo da pesquisa
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ESTADO DO AMAZONAS
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Escola Estadual Izabel Barroncas g;if‘“cagéﬁ
Decreto Lei N2 72/56 de 27/06/56
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Autorizo a execu¢do da pesquisa intitulada “Ensino de Ciéncias e Sexualidade: um
estudo das abordagens e praticas educativas no 5° ano do Ensino Fundamental™, a ser
realizada pela professora Paula Naranjo da Costa, mestranda pertencente ao Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia — UEA. A presente
pesquisa terd como objetivo compreender de que maneira os conhecimentos referentes a
tematica de sexualidade se evidenciam e relacionam, a partir do Ensino de Ciéncias, e
quais suas implicacdes na formacdo discente do 5° ano em uma escola publica de

Manaus.

A institui¢do se compromete a solicitar consentimento livre esclarecido a todos os
participantes da pesquisa, bem como obedecer a regulamentagdo ética de pesquisa em

vigor no pais.

Manaus, J9 de -;ftﬁ s de 2017.

Assinatura gestora

Rua Bardo de Maracaju, n® 115, Sdo Francisco
Fone: (92)3216-9080

Manaus-Am CEP: 69.079-410

Email: eeibarroncas@seduc.net
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