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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa buscou refletir a respeito do papel do professor que atua na educacéo
inclusiva, levando em consideracdo a literatura e a legislacdo sobre a educacdo das pessoas com
necessidade especiais, incluidos na rede regular de ensino da escola comum. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 e a Declaragédo de Salamanca deram consideraveis avancgos
quanto a orientacdo para a educacao inclusiva nos sistemas de ensino, de modo a contemplar os
direitos e as necessidades educativas de todos os educandos. Considerando o exposto a presente
pesquisa tem como tema: A Educacdo Especial Na Perspectiva Da Educacéo Inclusiva: Atendimento
Educacional dos alunos em classe comum. E como questfes norteadoras: Qual a concep¢édo dos
educadores sobre a educacao especial e inclusdo? Qual a importancia da formacédo de professores,
para atuar na perspectiva da educacéao inclusiva, na formacao inicial? A formacéao continuada deve ser
feita somente com professores ou toda a equipe de gestdo deveria se atualizar? Como trabalhar para
que ocorra a inclusdo nas salas de aula, apesar da quantidade de alunos? Na percepcdo dos
professores, a conversa com o0s pais de todos os alunos, sobre a inclusdo, deve existir? A pesquisa foi
desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, sendo inicialmente bibliografica e depois de
campo, tendo como instrumento de coleta de dados o questionario com perguntas abertas e fechadas,
semiestruturadas, como sujeitos da pesquisa, os professores da Educacao Infantil. O local da pesquisa
foi uma escola Municipal de Educacéo Infantil, localizada na Zona Centro-Sul de Manaus. Como
método de analise dos dados utilizamos a analise de conteldo, por meio da qual organizamos os dados
em trés tdpicos, sendo estes: A educagdo na perspectiva inclusiva, a formacao de professores para o
desenvolvimento da educagéo na perspectiva Inclusiva e os desafios do trabalho pedagdgico na escola
comum na perspectiva da educacgédo inclusiva. A revisdo de literatura teve como principais teoricos:
Mazzota (1993-2006), Omete (2006), entre outros. Os resultados apontaram para a importancia da
educacéo inclusiva de alunos com necessidades educacionais especiais, ressaltando o quanto a
legislagé@o da subsidios para que ela ocorra nas escolas, mas néo é suficiente, visto ser necessario
repensar o curriculo, o projeto politico pedagdgico e as préaticas desenvolvidas nas escolas para que o
aluno tenha, ndo apenas o acesso, que a lei garante, mas total condicdo para a permanéncia e
oportunidades para que alcance do sucesso escolar.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Necessidades educacionais especiais. O papel do professor.
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Introducao

A pesquisa aqui apresentada traz em sua esséncia a importante reflexao em
relacdo a educacdo inclusiva de educandos com necessidades educacionais
especiais (NEE) e o que pensam os professores da escola comum, visto que muito é

falado, porém pouco realmente é pesquisado sobre. Omote (2006) comenta que:

Na natureza, cada individuo é diferente de seus co-especificos em uma
infindavel quantidade de caracteristicas. Na grande maioria, 0s casos, essas
diferencas fazem parte da variagdo do normal, decorrente da variabilidade
intrinseca a espécie ou do conjunto de caracteristicas dos diferentes grupos
aos quais pertence. O conjunto dessas diferencas representa a possibilidade
de a espécie adaptar-se as mudancas do meio e, no caso particular dos
homens, constitui-se em uma enorme possibilidade de intervencdo no meio,
tornando-o adequado as suas mais variadas necessidades. (p. 254-255)

O conceito do que é diferente e do que é ser diferente muito vem sido discutido
durante anos, especialmente quanto as reflexdes do tratamento, direitos e
possibilidades que os mesmos tém quanto cidadados, em especifico no Brasil, que é
um pais onde o preconceito ainda se encontra muito forte, mesmo este sendo
evidenciado nos tempos atuais.

E importante ressaltar que o interesse deste tema surgiu nas experiéncias
vivenciadas nas observacdes de campo no estagio | em um Centro Municipal de
Educacéo Infantil (CMEI), na zona centro-sul da cidade de Manaus, aonde, ao estar
em uma sala com uma crianca diagnosticada com Transtorno de Hiperatividade
(TDAH) e outra com Transtorno do Espectro Autista, foi observado que,
pedagogicamente, o trabalho desenvolvido pela professora era excludente e
desrespeitoso em relacdo as necessidades educativas desses estudantes, o que
gerava situacdes de constrangimento para eles em sala de aula e um clima tenséo
para toda turma, frente aos constantes gritos e palavras ameacadoras.

Desse modo, despertou o interesse para a pesquisa como complemento
académico e necessidade, enquanto professora em formacao, tendo em vista o
importante de desafiador papel que o professor tem para desenvolver um trabalho
pedagdgico na perspectiva da educacéo na classe comum. Nesse sentido, a pesquisa
buscou compreender, essencialmente, a partir da percep¢édo dos professores e da
literatura na area, qual a importancia da formacéo de professores para o trabalho

docente na perspectiva da educacéo inclusiva.
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E importante destacar que as criangas com Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) nao fazem parte do publico-alvo da modalidade de educacgéo
especial, sendo assim ndo sdo contempladas com os servicos garantidos pela
legislacdo, como no caso das pessoas com deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotacdo, mas necessitam de um trabalho pedagdgico que
contemple suas necessidades educativas especiais. No entanto, se o professor nao
tem conhecimento na area de educacao especial e dos transtornos de aprendizagem
e do comportamento, bem como de metodologias para o trabalho pedagogico, o
convivio na sala de aula e o trabalho que ele tem que fazer acaba se tornando mais
dificil.

Frente ao contexto, a pesquisa foi importante para analisar os reflexos da
formacdo dos professores para atuar no contexto das escolas, que recebem
educandos com necessidades especiais e precisam desenvolver uma pratica
inclusiva, contemplando a singularidade de toda crian¢a na sala, ndo somente daquela
com alguma Necessidade Educacional Especial (NEE), pois todos os educandos
necessitam de estratégias e metodologias de ensino diversificadas, visto que cada um
aprende de diferentes formas.

A pesquisa buscou contribuir ainda, para a reflexdo sobre a formagao de
professores concernente ao tema em estudo, para que possam desenvolver uma
didatica inclusiva, tendo como alvo o desenvolvimento e aprendizagem de cada
sujeito, a interacdo e comunicacdo de aluno-aluno, aluno-professores, aluno-escola-
familia, bem como dar subsidios para uma praxis que proporcione o desenvolvimento
e a aprendizagem de todos os alunos com equidade.

Diante disto, o presente estudo teve como objetivo geral: compreender a luz da
percepc¢ao dos educadores e da literatura na area, qual a importancia da formacao de
professores para o trabalho docente na perspectiva da educacao inclusiva. E, como
objetivos especificos: identificar a percepcdo dos educadores sobre a educacao
especial e educacdo inclusiva; analisar, com base na percepc¢ao dos educadores e da
literatura, qual a importancia da formacgéo de professores para o desenvolvimento de
uma praxis na perspectiva da educacédo inclusiva; identificar com desenvolver uma
praxis inclusiva e com equidade para atender as necessidades educacionais dos
estudantes no contexto da sala de aula inclusiva.

Esta pesquisa tem como método de pesquisa, o dialético, pois “parte da

premissa que, na natureza, tudo se relaciona, se transforma e ha sempre uma
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contradicdo inerente a cada fendmeno” (FERNANDES, 2000, p. 7). Representado
pelo fato de que hd o embasamento tedrico, como os documentos legais e a
percepcao de contradicdo entre os documentos e a realidade que ocorre nas praticas
diaria da escola onde houve a investigacdo. Partindo assim para a construcdo de
novas perspectivas, mediante ao que foi estudado e observado. Para LAKATOS
(2003) “nenhuma coisa esta acabada, encontra-se sempre em vias de se transformar,
desenvolver; o fim desse processo € sempre 0 inicio de outro”.

A pesquisa tem como carater descritivo, tal pesquisa observa, registra, analisa
e ordena dados, sem manipulé-los. Procura descobrir a frequéncia com que um fato
ocorre, sua natureza, caracteristicas, causas, relacées com outros fatos. (ALMEIDA,
1996, p.104).

E qualitativa, considera que ha uma relacéo dinAmica entre o mundo real e o
sujeito, € um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em numeros. (PRODANOV e FREITAS, 2013, P. 70).
Devido também a busca de perceber a relacdo entre os documentos legais que
subsidiam uma pratica inclusiva e a atuacdo docente voltados ao atendimento dos
estudantes com necessidades educacionais especiais na escola comum, sem
quantifica-los, mas sim perceber essa relacdo de forma qualitativa. E comparativo,
ocupando-se da explicacdo dos fendmenos e permitindo analisar o dado concreto,
deduzindo desse “os elementos constantes, abstratos e gerais.” (LAKATOS;
MARCONI, 2007, p. 107).

A pesquisa tem como meio de investigacdo de campo, onde se observa e
coleta os dados diretamente no proprio local em que se deu o fato em estudo, contato
direto com o mesmo, sem interferéncia do pesquisador, (LAKATOS; MARCONI, 1996,
p. 75). E também a pesquisa bibliografica, onde “a pesquisa bibliografica tanto pode
ser um trabalho independente como constitui-se no passo inicial de outra pesquisa,
todo trabalho cientifico pressupde uma pesquisa bibliografica preliminar” (ANDRADE,
2001, p. 44)

Com o objetivo de compreender a perspectiva dos professores quanto a
Educacédo Inclusiva, usamos a coleta de dados, com base em um questionario
semiestruturado com perguntas fechadas e abertas, assim tornando-se mais facil a
compreensao do que os professores pensam. O questionario foi feito com 5
professoras da rede municipal de educacéo infantil, localizado na Zona Centro-Sul da

cidade de Manaus- Amazonas, sendo estas responsaveis pela docéncia na classe



14

regular de ensino. Para proteger a imagem dos professores, usaremos no discorrer
do texto as letras de A a E para identificacdo das respostas de cada professora.

Para compreender melhor a tematica que € objeto do estudo aqui feito, foi
dividido entdo em dois capitulos tematicos, que trazem sua construgao o dialogo entre
arevisao de literatura e os dados construidos no decorrer da pesquisa de campo. Eles
foram assim organizados:

e Capitulo I: Educacéo Especial no Brasil: conceitos, sujeitos e seus direitos,
que traz uma discussao quanto a conceituacao da Educacao Especial, os
seus sujeitos, conceitos e direitos, fazendo um passeio na legislacao
brasileira.

e Capitulo Il: Pessoas com Necessidades Educacionais incluidas na Escola
Comum, que aborda questdes relativas a pratica docente no contexto da
escola regular, bem como busca compreender a percepc¢ao dos professores
guanto a perspectiva sobre a Educacéo Inclusiva na classe comum.

Como contribuicdo, essa pesquisa pretende reafirmar os direitos que os alunos
com necessidades educacionais especiais na escola comum tém, reafirmando o papel
gue o professor tem e sua perspectiva quanto sua realidade diaria na sala de aula.
Este projeto pode servir como eixo norteador para os professores em formacao, estes
gue necessitam compreender o valor do conhecimento na &rea de Educacgéo Especial
e Inclusiva. Ao entender a necessidade, o professor pode entdo tomar atitudes onde
influenciara em sua sala de aula pelo resto de sua vida docente, pois conseguira
entender as necessidades educacionais especiais de cada individuo presente em sua

sala.
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Capitulo |

Educacédo Especial no Brasil: conceitos, sujeitos e seus direitos

Este capitulo foi construido a luz da revisdo de literatura da tematica,
possibilitando aprofundar os saberes quanto a modalidade de Educacdo Especial,

seus sujeitos, conceitos e direitos, fazendo um passeio na legislacao brasileira.

1.1 Conceituando a Educacao Especial

Para compreender a educacgéo especial € necessario compreender o contexto
socioecondémico e politico vivenciado em cada época especifica, a cultura de cada
pais e a educacao que eles podiam receber.

E importante também ressaltar que termos “portador de necessidades
especiais”, “deficiente”, “deficiéncia” s6 comecaram a ser utilizados a partir do século
XX, sendo assim, ao se deparar com documentos mais antigos sobre a educacédo
especial, € comum usarem termos que hoje em dia sdo teoricamente ou politicamente
incorretos, porém comum para a época especifica.

Segundo Sassaki (1997), de acordo com o modelo médico, a pessoa deficiente
€ aguela que precisa ser tratada, curada, reabilitada e habilitada, a fim de se adequar
a sociedade como ela é sem maiores modificacbes. O importante naquela época, era
que a crianca pudesse fingir que ndo tinha nada de errado com ela ou diferente,
contanto que ela pudesse passar despercebido sendo alguém normal ja estava 6timo.

O conceito de deficiéncia para Piovesan (2010) delimitava-se em quatro
estagios sobre a constru¢do dos direitos humanos da pessoa com deficiéncia. No
primeiro estagio eles eram considerados impuros, castigados pelos deuses e viviam
em um estado de completa intolerancia. No segundo estagio eles eram tidos como
invisiveis, onde as pessoas excluiram totalmente eles da sociedade, colocando-os em
guetos. No terceiro estagio existiu 0 assistencialismo, essencialmente marcado pelos
avancos da medicina juntamente com a tentativa de curar qualquer tipo de limitacao,
este talvez o mais presente no Brasil. No ultimo estagio, eles eram considerados
doentes, exatamente como a palavra significa, ndo se concentrava na pessoa e sim

na sociedade que ndo sabia e ainda ndo sabe lidar com as diferencgas.
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E importante também ter outra perspectiva a partir da concepcao de deficiéncia
em um contexto inclusivo. Para Omote (2005), apenas apés a década de 90, que é
marcada pelo principio da inclusdo, que ha a necessidade de deslocar a atencao que
caiu sobre a doenca do deficiente para a pessoa portadora da deficiéncia e as acbes
no meio social, passivel de transformacdes projetivas que acolham pessoas essas
pessoas possibilitando o desenvolvimento completo de suas capacidades fisicas e
cognitivas.

Por muitos anos a Educacéao Especial foi vista como uma educacao a parte da
histéria, no sentido de que todos os estudantes com alguma deficiéncia eram
excluidos mesmo presentes dentro de sala de aula. Hoje em dia ainda vemos a
exclusédo, mas por falta de metodologia por parte do professor, este que nao se esforca
para incluir todos na sala de aula de forma efetiva, assim como Montoan (2005), “a
inclusdo € a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, e assim ter o
privilégio de conviver, e compartilhar com pessoas diferentes de nés”. A educagéo
inclusiva acolhe a todos sem excecdes.

Partindo de uma visao histérica, de acordo com Aranha (2005) ao fazer um
breve resumo, a Educacdo Especial passou muitos anos esquecida e quando
finalmente foi lembrada e assistida socialmente, foi quando o preconceito descarado
ficou a mostra, pois as pessoas mesmo cientes, ndo se interessavam pelo assunto.
As criancas com deficiéncias seja esta mental ou fisica nunca tiveram vez, por muitas
vezes eram abandonadas, ignoradas, perseguidas ou até mesmo mortas.

Posteriormente, na época da ldade Média, devido a influéncia da igreja que
estava no poder, as pessoas com algum tipo de deficiéncia eram ignoradas pela
sociedade e viviam excluidas, alguns que tinham uma familia um pouco mais
privilegiada viviam trancados dentro de casa, pois os seus familiares tinham vergonha
de sua deficiéncia. No século 13 comecgaram a existir instituicbes que abrigavam
pessoas com deficiéncia mental, juntamente com a reforma, iniciando assim a pior
época para os portadores de necessidades especiais, pois comecaram a persegui-los
com a ideia de que eram hereges ou “endemoniados”. (ARANHA, 2005)

No século 16 até os dias atuais, comecaram a surgir novas ideias de
tratamentos ao que se refere as deficiéncias, onde eram comuns tentativas por meio
da alquimia, astrologia, magia e entre outros. A partir do século 16 comecgou entéo a
ampliar a compreenséo das deficiéncias como um processo natural e entéo ser tratada

de maneira habitual, no caso, agcbes medicas.
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De acordo com a cartilha da visdo historica da Educacdo Especial, Aranha
(2005), houveram trés grandes paradigmas educacionais no processo de
desenvolvimento da Educacédo Especial no Brasil: (I) o da Institucionalizacdo, que
visava a segregacao por meio da internacao ou reclusédo das pessoas com NEE em
instituicbes como manicémios etc.; (II) o de Servigos, que visava normalizagdo dos
sujeitos com NEE para a integracéo na sociedade, onde as pessoas com NEE tinha
gue se adequar ao contexto, independente de ter ou ndo limitacdo em razdo da sua
condicao de desenvolvimento biopsicoldgico; e, (l1l) o dos Suporte, vigente atualmente
e que foca a incluséo das pessoas na sociedade, sendo necessario que 0s contextos
busquem se adequar para atender as pessoas com NEE.

Segundo Aranha (2000, p.13), a incluséo pode ser entendida como “o0 processo
de garantia do acesso imediato e continuo da pessoa com necessidades educativas
especiais ao espaco comum da vida em sociedade, independentemente do tipo de
deficiéncia e do grau de comprometimento apresentado”.

Dessa forma, podemos afirmar que o Paradigma de Suporte possibilita no
processo de desenvolvimento do sujeito e no ajuste da realidade social, promovendo
0s mudancas necessdrias para que 0s sujeitos publico alvo da educacéo especial

possam ser realmente incluidas na sociedade.

1.2 Educacdo Especial na legislacdo brasileira: breve passeio na historia

guanto a garantia de direitos.

1.2.1 Educacéao Especial no Brasil

A década de 60 marcou-se pela relacédo da sociedade para com a pessoa com
necessidades especiais, juntamente com a criagdes de leis e casas préprias com o
intuito de desenvolvé-los para que pudessem integrar na sociedade de forma
normatizada, porém houve também o suporte estendido para com as pessoas que
necessitam de atendimentos especificos.

De acordo com Silva (2010), o desenvolvimento historico no Brasil sobre a
Educacao Especial teve inicio no século 19, onde seguindo as experiéncias positivas
norte-americanas e europeias foram trazidos servigos dedicados a esse segmento
para a populacdo por alguns que organizaram e implementaram acdes isoladas e

particulares para atender as pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.
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Essa modalidade foi oficialmente instituida pela LDBEN — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional —Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos excepcionais
a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral do ensino. Art. 88. “A
educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacéo, a fim de integra-los na comunidade”. A Lei n°® 5692/71, hoje substituida
pela nova lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n® 9394/96, também
tem como base 0os mesmos principios, educacao para todos.

Esta lei, aponta Kassar (1999), comeca a explicitar o interesse pelo deficiente,
tendo em vista que, na sociedade como um todo, fala-se em ingresso a escola de
parte da populacdo economicamente menos favorecida a escolarizagdo, entdo “a
partir desse momento, notamos a preocupacdo dos poderes publicos com os
problemas de aprendizagem e com a educacgéao especial propriamente”. O importante
€ considerar que finalmente as pessoas estavam preocupadas.

De acordo com Mazzotta (2001) podemos, pois, afirmar que a historia da
educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil estad dividida entre trés grandes
periodos: de 1854 a 1956 - marcado por iniciativas oficiais e particulares isoladas; de
1957 a 1993 — definido por acdes oficiais de &mbito nacional; e, de 1993 até os dias
atuais — caracterizado pelos movimentos em favor da inclusao escolar.

Explica o autor que em 1854, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos e, em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Nesse periodo, apenas 0s
cegos e os surdos eram contemplados com acdes para a educacao. Porém o processo
foi lento e doloroso, especialmente pelo preconceito que ainda era muito presente.
Apenas em 1954 surge o movimento das Associacbes dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), e aumenta o niumero de escolas especiais. A APAE é concebida
tendo como parametro a organizacao da National Association for Retarded Children
dos Estados Unidos da América, que consistia em uma associa¢ado de assisténcia as
criangas excepcionais. A mudanga de nomenclatura “alunos excepcionais” para
“alunos com necessidades educacionais especiais” aparece em 1986 na portaria
CENESP/MEC n°69. O que, apesar de ter sido uma mudanca que seguimos até hoje,
nao foi de grande diferenca na realidade daquela época, em relagdo ao tratamento
das criangas.

Ainda embasado nas escritas de Mazzota (2001), em 1972 o MEC - Ministério
da Educacdo e Cultura, juntamente com o0 especialista James Gallagher, foi

apresentado a primeira proposta de estruturacdo da educacdo especial brasileira,
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assim criando um 6rgdo central para geri-la, o Centro Nacional de Educac¢éo Especial-
CENESP, que nos dias atuais é SEESP- Secretaria de Educacao Especial, onde
mantem as mesmas competéncias e estruturas do MEC.

De acordo com Sassaki (2002), no inicio da década de 70, o movimento de
integrac&o social passou a ser a discussao, quando entdo se intentava a insergéo do
deficiente na sociedade de uma forma geral. O Brasil sempre foi um pais muito errado
moralmente quanto ao preconceito, mesmo sendo um dos paises mais miscigenado
do mundo, onde todos vivem aprendendo a conviver com a diferenca do outro.

A partir da LDB n° 9394/96, a educacgéo especial passa a ser definida como
uma modalidade da educacao escolar que passa por todos os niveis de ensino. A
escola integra o sistema de educacional (conselhos, servigcos de apoio e outros), que
promove a relacdo do ensino e aprendizagem através de diferentes metodologias.

Ao observar a histéria do Brasil podemos fazer diversos tipos de criticas para
que entdo possa haver uma mudanca significativa, ja que até mesmo nos dias atuais,
a educacao especial ndo atende a todos os alunos que necessitam, seja por falta de
conhecimento dos pais, por falta de consideracdo do professor para com seu aluno
ou pelo pais que também ndo mostra uma educacdo melhorada. As leis existem e 0
trabalho mundial estd mostrando avancos a cada dia, porém ainda é um assunto de
pouco conhecimento publico, pois as pessoas ndo buscam informacao.

De longa data, a educacao nacional vem mostrando o quanto necessita de
mudancas para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento
escolar destes, e como nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um
programa em favor das transformacdes de qualidade tem sido preferida pela
opcao por politicas que a um custo que ndo exija ampliagdo significativa da
participagdo da educacdo na renda nacional e no or¢gamento publico,
privilegiam interveng8es que tem sido compensatorias ou orientadoras para
acdes que possam mostrar nimeros indicativos e maior acesso e
permanéncia dos alunos no sistema escolar (FERREIRA & FERREIRA, 2004,
p.33).

E necessario afirmar que apesar das leis e classes especiais para criancas com
necessidades especiais, houve muito tempo em que as salas eram também uma
forma de exclusdo, onde os estudantes chamados de “problemas” eram jogados, as
vezes sem ter nenhum tipo de necessidade educacional especial, dificultando assim
o trabalho metodoldgico da professora no atendimento que realmente deveria ser

feito.
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Como cita Silva (1987):

Também no Brasil a pessoa deficiente foi considerada por varios séculos
dentro da categoria mais ampla dos ‘miseraveis’, talvez o mais pobre dos
pobres. Os mais afortunados que haviam nascido em ‘ber¢o de ouro’ o pelo
menos remediado, certamente passaram o resto de seus dias atras dos
portdes e das cercas vivas das suas grandes mansdes, ou entéo, escondidos,
voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas fazendas de
suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres acabaram nao
significando nada em termos de vida social ou politica do Brasil,
permanecendo como um ‘peso’ para suas respectivas familias. (SILVA, 1987,

p. 273).
Buscando a eficiéncia nos processos de ensino, ao invés de busca-los na
medicina, a Educacao Especial e a Educacéo Inclusiva visa ter como objetivo central

a construcao de conhecimentos, a aceitacédo e a busca de eficiéncia nos processos

de ensino e aprendizagem nas escolas.

1.2.2 Marcos Legais

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial na Educacgao
Basica (2001), no que se se refere a organizacdo do sistema de ensino para o
atendimento ao aluno que apresenta necessidades educacionais basicas, as Leis que

garantem os direitos das pessoas com NEE séao:

e Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990)
Lei n® 8.069, promulgada em 13 de julho de 1990, dispde em seu artigo 3° que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes por lei, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e dignidade.

Continua também dizendo que é:

Dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, & liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Lei n°8.069. Art.4°)
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E possivel analisar com base nas leis do ECA o quanto fica claro os direitos e
os deveres que toda crianga tem juntamente com sua familia. Pensando nisso, € de
extrema importancia lutar ainda mais para que essas leis sejam cumpridas e ciente de
nossos deveres, focar no que realmente € importante, a crianca e seu bem-estar.

O ECA estabelece, no que se refere a educagao, no seu artigo 53 que “a crianga
e 0 adolescente tem direito a educagéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”,
assegurando:

l. Igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola
Il. Direito de ser respeitado pelos seus educadores

Il. Acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

No artigo 54 complementa que “é dever do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente”

l. Ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele néo
tiveram acesso na idade prépria;

Il. Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Il. Atendimento em creche e pré-escolar as criangas de zero a seis anos de
idade;

V. Atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

Complementando em seu Artigo 55 que “os pais ou responsaveis tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

As leis que foram criadas nesta época séo leis que ainda estdo em vigor até os
dias atuais. O importante é ter conhecimento dos nossos deveres como cidadaos
guanto as criancas e 0s adolescentes, para que de fato possa funcionar e minimizar
0 numero de pessoas que vivem em situacdo de exclusdo, sem direitos e

abandonadas

e Declaracao Mundial de Educacgéo para Todos (1990)
Foi aprovada em Jomtien, Tailandia, em 1990. Essa declaragédo tem como
objetivo garantir o atendimento as necessidades basicas da aprendizagem de todas

as criangas, jovens e adultos. Em seu Artigo 3° a Declaracao trata da universalizagao
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do acesso a educacao e do principio de equidade. Especificamente em relagdo a

educacao dos alunos com deficiéncia, o documento diz:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencao especial. E preciso tomar medidas que garantam
a igualdade de acesso a educacédo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte do sistema educativo (Jomtien 1990. p. 4).

Assim, essa Declaragdo afirma o direito de todas as pessoas a educacao,
assegurando a igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia. O Brasil participou
desta conferéncia mundial sobre educacao para todos onde ao assinar a declaracao,
assumiu internacionalmente o compromisso de erradicar o analfabetismo e garantir a
todos o ensino fundamental. Para que esta declaragéo seja de fato cumprida, o Brasil
estd cada vez mais se comprometendo ao criar instrumentos norteadores e
documentos legais onde é possivel apoiar sistemas de educacao inclusivos em
diferentes ambitos, seja este municipal, estadual ou federal, assim tendo uma grande
evolucdo no sentido de ndo permitir que a exclusdo seja algo definitivo em um pais

ainda extremamente preconceituoso como o Brasil.

e Lein®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)

E de extrema importancia que no Projeto Politico Pedagdgico de cada escola
esta lei esteja inserida, pois € necessario conhecimento para que a escola se
preparem quanto ao ambiente externo e interno para receber as criangcas com
necessidades educacionais especiais, juntamente com o dialogo que deve existir
entre os professores e 0s gestores quanto ao preparo de cada especificidade das
criangas que serdo inseridas em suas salas.

No artigo 4, inciso Il — Atendimento Educacional Especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. No Art. 58. Entende-se
por educacao especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de

necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela da educac¢éo especial.
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§ 2° O atendimento sera feito em classes, escolas ou servigos especializados
sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for
possivel sua integracdo nas escolas comuns do ensino regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos durante a educacéo infantil. (LDB)

Isto no que diz a respeito da Educacéao Infantil, toda crianca tem direito de ser
tratada de acordo com suas singularidades, ao pensamos desse jeito € necessario a
compreensao dos professores na rede de ensino publica e municipal a respeito do
cuidado que deve ter com todas as criangas e o trauma que cada atitude pode trazer
para a vida desta crianca caso ela passe por momentos abusivos intelectualmente.

No Artigo 59, os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

necessidades especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializa- do, bem como professores do ensino regular
capacita- dos para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6érgados oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (LDB, 2005, p.25).

Neste sentido é possivel notar o papel que o professor tem em sala de aula,
em especial em relacdo ao que se refere a sua formacéao, necessaria para diversificar
metodologias para os diferentes estudantes matriculados na turma, na busca por
garantir a equidade.

No Art. 60, garante que os 0Orgdos normativos dos sistemas de ensino
estabeleceréo critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagao exclusiva em educacao especial, para fins de apoio

técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
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propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicbes previstas neste artigo. (LDB, 2005, p.26).

Quanto ao processo avaliativo que deveria também estar inclusivo nas leis no
sentindo de que o processo de evolucdo do estudante com necessidades
educacionais ndo € o0 mesmo na classe comum, deixa uma grande preocupacao
guanto a auséncia de uma lei que remeta a isso, porém € importante pensar que na
sala de aula o processo de escolha quanto a sua metodologia é do professor, cabendo
assim uma conversa com 0s pais juntamente com o0s gestores para que assim, juntos,

possam decidir o que deve ser feito em relacdo a avaliacao deste estudante.

e Decreto n° 3.298/99

Regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que consolida as normas de protecao
e da outras providéncias. Este documento é de extrema importancia, pois foi assim
gue comecou as discussdes sobre as necessidades dos portadores de deficiéncia e
sua acessibilidade nos locais, junto com o pensamento da integracdo deles sendo
protegidos pela lei, especialmente em um pais como é o Brasil, onde ainda ha e
sempre existiu desde o principio, o preconceito contra qualquer pessoa que seja
diferente.

e Portaria MEC n° 10.098/00

Estabelece normas gerais e critérios basicos para promocédo da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras
providéncias. Nesse sentido, convém esclarecer que muitas escolas tém dificuldades
quanto a acessibilidade, tanto arquitetbnica como atitudinal e metodoldgica, no que
tange a organizacdo da escola para receber estudantes com dificuldade para se
locomover e aprender. Desta forma, com esta Portaria, foi dado inicio a um ciclo de

mudancas para a garantia de acessibilidade nas escolas.

e Alein®10.172/01
Ela aprova o Plano Nacional de Educacéo, estabelecendo vinte e sete objetivos

e metas para a educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais.
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Sinteticamente, essas metas tratam: (i) Do desenvolvimento de programas
educacionais em todos 0s municipios — inclusive em parceria com as areas de saude
e assisténcia social — visando a ampliacao da oferta de atendimento desde a educacao
infantil até a qualificacdo profissional dos alunos; (ii) Das a¢des preventivas nas areas
visual e auditiva até a generalizacdo do atendimento aos alunos na educacéo infantil
e no ensino fundamental; (iii) Do atendimento extraordinario em classes e escolas
especiais ao atendimento preferencial na rede regular de ensino; e, (iv) Da educacéo
continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em instituicbes de

ensino superior.

e Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos e Declaracao de
Salamanca

O Brasil fez opgao pela constru¢cdo de um sistema educacional inclusivo ao
concordar com a Declaracdo mundial de Educacéo para Todos, firmada em Jomtien,
na Tailandia, em 1990, e ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em
Salamanca (Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade na educacéo.

Nesse sentido o documento orientador busca garantir, dentre outros aspectos:
() o direito fundamental de todas as criancas a educacao, de forma ela tenha acesso
ao conhecimento; (II) o reconhecimento de que cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sédo préprios,
portanto os sistemas educativos precisam se organizar para oferecer programas que
contemplem essa gama de diferentes caracteristicas e necessidades; (lll) o direito ao
acesso das pessoas com NEE as escolas comuns, que devem integra-las numa
pedagogia centralizada na criang¢a, visando atender suas necessidades para educar
com sucesso a todos, inclusive os que sofrem de deficiéncias graves; (IV) a garantia
de direitos da pessoa com deficiéncia de manifestar seus desejos quanto a sua
educacao, assim como aos seus pais o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educacdo que melhor se ajuste as necessidades, circunstancias e
aspiragdes de seus filhos; (V) orienta que as politicas educacionais a levar em conta
as diferencas individuais e as diversas situagcbes para a oferta educacional; (VI)
garantir que, todas as criancas, sempre que possivel, possam aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e diferencgas, garantindo a ajuda minima nas

classes comuns até a aplicacdo de programas suplementares de apoio pedagogico
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na escola, ampliando-os, quando necessario, para receber a ajuda de professores
especializados e de pessoal de apoio externo; e, (VII) a oferta, em carater de excecao,
da escolarizacdo em escolas ou classes especiais na escola regular, apenas nos
casos em que “a educacao nas classes comuns nao pode satisfazer as necessidades
educativas ou sociais da criang¢a, [...] ou quando necessério para o bem-estar da
crianca”. Declaracao de Salamanca (1994, pg. 5)

Essas diretrizes visam ndo apenas a matricula, mas apontam a necessidade
da escola se organizar para atender, visando o0 sucesso na aprendizagem, as pessoas
com NEE. E claro que, apesar de focar no atendimento a todos, ainda deixa margem
para o atendimento mais segregativo em classes ou escolas especiais, visto que nao
estabelece quais os casos de criancas que deverdo ser matriculadas nesses espacos
e, mais ainda, quando afirma que isso deve ocorrer quando a escola comum néao
satisfizer a necessidade educativa da crianca. Assim, se considerarmos a resisténcia
das escolas a inclusdo das pessoas com NEE, seja por falta de formacédo docente
adequada ou por outros motivos, mais distante fica a possibilidade da inclusao
educacional.

E, quanto a preparagdo dos profissionais da educacédo para atender aos
educandos com NEE na classe comum, o documento busca assegurar um contexto
de mudanca sistematica, por meio de programas de formacao do professorado, tanto
inicial como continua, buscando orientar e capacitar para que atendam as
necessidades educacionais especiais dos educandos nas escolas. Assim, esses
programas de formacao inicial deverdo possibilitar a constru¢cdo de conhecimentos
que auxiliem na capacidade de avaliar as NEE, de adaptar o conteido do programa
de estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia, de individualizar os procedimentos
pedagogicos para atender a um maior numero de aptidées de cada educando.

Mais especificamente o documento orienta que:

A capacitacao de professores especializados devera ser reexaminada com
vista a Ihes permitir o trabalho em diferentes contextos e o desempenho de
um papel-chave nos programas relativos as necessidades educacionais
especiais. Seu nlcleo comum deve ser um método geral que abranja todos
os tipos de deficiéncias, antes de se especializar numa ou varias categorias
particulares de deficiéncia. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.38).

Isso porque o documento ainda orienta que as escolas devem acolher a todas

as criancas, independentemente de suas condi¢fes fisicas, intelectuais, sociais,
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emocionais, linguisticas ou NEE. Aos educandos com deficiéncias graves ou multiplas
deve ser dada atencao especial, reconhecendo que eles tém os mesmos direitos que
os demais membros da comunidade, de se desenvolverem até a idade adulta com o
maximo de independéncia. Declaracédo de Salamanca, (1994, p.16).

Acima de tudo, o documento preconiza que os programas de estudos devem
ser adaptados as necessidades das criancas, disponibilizando, inclusive, apoio
adicional no programa regular para os estudos do curriculo comum, ao invés de seguir
um programa de estudos diferente. Para isso, 0os gestores escolares devem ser
convidados a criar procedimentos mais flexiveis de gestdo, a remanejar 0os recursos
pedagdgicos, diversificar as op¢des educativas, estabelecer relagcbes com pais e a
comunidade.

O documento aponta que sO as escolas comuns se organizando para uma
orientagdo integradora é que se chega a um meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade
integradora e dar educacdo para todos. Isso porque, a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais em classes comuns, exige que a escola regular
se organize de forma a oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os
alunos, especialmente aqueles que tem deficiéncia.

A Declaracdo também serve como dispositivo politico-filoséfico para a
igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diversidades no contexto educativo,
se realmente gerarem politicas publicas para a implantacédo e implementacdo dessas
diretrizes, sera possivel acreditar que passos mais concretos para a integracao de
todos seja possivel, principalmente se preconceitos e barreiras para o aprender forem
eliminadas, dando espaco para a inovac¢do das metodologias para atender o0s
estudantes com NEE numa perspectiva de educacdo igualitaria, com qualidade e
acessibilidade.

Quando compreendemos que a educacao é um direito basico e fundamental
para que a pobreza e o trabalho infantil deixem de ser algo de grande indice no Brasil,
€ muito facil abrir espaco e dar prioridade para que todos tenham acesso a uma boa
educacao, para que assim seja promovido, a paz, a democracia, a tolerancia e o
desenvolvimento. O Brasil ao assinar esta declaracdo, compromete-se com 0s
objetivos propostos que visam uma transformacao do sistema de ensino no contexto

inclusivo.
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e Convencéo de Guatemala (1999)

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia ajudou a reafirmar os
direitos humanos que é fundamental para qualquer cidaddo, sem diferenciacéo ou

preconceito, dando énfase a dignidade que cada um merece viver e com igualdade.

a) O termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia" significa toda diferenciacdo, exclusédo ou restricdo
baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das
pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais.

Em seu Artigo |, essa declaracéo deixa os termos bem esclarecidos quanto aos
portadores de deficiéncia e o que seria a discriminagéo contra eles, dando énfase na
eliminacdo de qualquer ato de preconceito.

Quando falamos de diferencas, devemos levar em consideracéo a relacéo que
o professor tem com os alunos de sua sala e as metodologias trabalhadas dentro de
sala sobre a incluséo, no sentido de que, sabemos que até nos dias atuais, com tantas
leis e lutas para que o preconceito acabe, os portadores de deficiéncias sempre estao
sofrendo muita discriminacéo. A sua limitagao fisica, sensorial ou mental, acaba sendo
determinante da pessoa que ele € e ao estudarmos isso, sabemos das milhdes de
possibilidades que uma pessoa com necessidades especiais tem de evoluir quanto
pessoa.

Nesse sentido Omote (2006) diz que o ser humano € um complexo de
singularidades e suas diferencas se distribuem numa populacédo de mdultiplas formas,
sejam aguelas identificadas no plano de cada individuo especifico, seja aquelas em
ralacdo aos grupos, a raca, género, idade, cultura e até mesmo condicdes fisico-
geograficas do ambiente imediato.

Quando a declaragédo passa a dar énfase na garantia dos direitos a quem é
diferente de algum modo, protegendo-o contra inUmeras situagdes que ocorrem no

dia-a-dia, se torna mais facil ser trabalhado com as criancas na sala de aula pois se
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torna algo que elas j& tém nocdo do que devem ou ndo fazer contra casos de
discriminagéo.

A reestruturacdo do sistema de ensino foi de extrema importancia pois antes,
a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais era um modelo
paralelo e segregado, voltado para o atendimento especializado. Nos dias atuais
vemos resoluc¢des que orientam aos educadores e pessoas em geral quais estudantes
compdem a chamada educacédo especial. Como descrito na Constituicdo Federal

(Brasil, Resolucédo n° 4/2009, 1, 11, 1ll), que os define assim:

Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, na comunicagcdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)
e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Alunos com altas habilidades/superdotacé@o: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Tendo nocao do publico alvo da educacéo especial € mais facil entdo tomar
medidas para a integracédo desses estudantes na escola comum, onde muitos apesar
de inclusos continuam excluidos. Isso porque, ao pensar na Educacao Inclusiva temos
muitos problemas para enfrentar, sendo um dos principais, o papel que o professor
esquece que tem ao estar na sala, ao mesmo tempo, a falta de preparo do educador
e a falta de auxilio na sala onde o nimero de criancas é grande para somente uma
pessoa.

Na busca por conhecer a percepcéo dos professores em relacdo a educacao
especial, pedimos a eles que explicassem o era esse tipo de educacao. Eles definiram

educacao especial como:

Professor A: E uma educacdo especifica direcionada a especificidade da
crianca. Deve ser oferecida em escolas especializadas a cada deficiéncia,
como escola para surdos, cegos e outras. Porque a escola de ensino regular
ainda ndo estd aparelhada para receber esses alunos, e oferecer um ensino
de boa qualidade.

Professor B: E a educagéo voltada as pessoas com necessidades especiais.
Na propria escola, com professores especializados, mantendo assim, o
convivio com as outras criangas.
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Professor C: E uma educacdo organizada para atender alunos com
determinadas necessidades especiais. Em escolas proprias com recursos e
profissionais capacitados para melhor atender essas criancas.

Professor D: A educacao especial € uma educacao que ndo tem que excluir
ninguém e nem favorecer s6 “os especiais”, todos deveriam ter direitos iguais,
porém esse tipo de educacdo sO existe na teoria. Tem que se levar em
consideracéo os graus de necessidades. Entretanto, todos juntos numa sala de
aula é o ideal, pois uns aprendem com 0s outros.

Professor E: E uma educacdo voltada ao atendimento de criancas com
determinadas necessidades especiais. Em escolas proprias com recursos e
profissionais capacitados para atender essa clientela.

Os Professores (A, C e E), reconhecem que essa educacao é direcionada para
o atendimento dos educandos com NEE, mas defendem que este deve ocorrer em
escolas especializadas e ndo nas escolas comuns, pois como destaca o Professor A,
a escola comum néo esta ‘aparelhada para receber esses alunos’, como se atender
as necessidades de todos os educandos depender apenas de recursos especificos,
desconsiderando que a educacao na perspectiva da inclusédo, deve, acima de tudo,
esta baseada na escuta da necessidade do educando e na escolha de uma proposta
pedagogica que atenda a essas necessidades, embasada, principalmente, nas teorias
gerais da educacao.

Em contrapartida, os professores (B e D), além de reconhecerem que essa €
uma educacdo voltada para atender as pessoas com NEE, destacam que esse
atendimento pedagodgico deve ocorrer na escola comum, pois uma vez incluidos eles
teriam convivio com outras criancas e aprenderiam uns com oS outros.

Neste aspecto é perceptivel a visdo excludente da maioria dos professores
participantes do estudo, concebendo que a educacédo segregativa € a mais adequada
para as pessoas com NEE, por considerar que a escola comum néo esta preparada
para receber os cidadaos brasileiros que nascem com alguma necessidade especial,
com isso, desconsidera que, ndo é excluindo e considerando as pessoas com NEE
um problema que ndo sabemos e nem queremos resolver que vamos melhor atendé-
los, mas é compreendendo, respeitando e valorizando as diferencas entre o0s sujeitos
sociais, que vamos contribuir para a construcdo de uma sociedade mais empatica a
necessidade uns dos outros, que respeita as diferencas porque todo o ser humano é

diferente e que busca caminhos para dar acessibilidade a todos.
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CAPITULO I
PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS INCLUIDAS NA ESCOLA
COMUM

Este capitulo foi construido a luz da revisao de literatura em conjunto com a
analise das falas dos professores pesquisados, possibilitando aprofundar os saberes
guanto a Educacgéo na perspectiva Inclusiva, o atendimento especializado, a formacao
dos professores e os desafios do trabalho pedagdgico na escola comum na

perspectiva da inclusiva.

2.1 A Educacao na Perspectiva Inclusiva (Categoria de andlise 1)

Segundo a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), foram eleitas como
fundamentos da Republica, a cidadania e a dignidade de pessoa humana, que tem
como objetivo a promoc¢éo do bem a todos, “sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e qualquer outra forma de discriminagéo”. Portanto, a inclusédo € o caminho
para a garantia desses direitos. Como preconizado nos artigos e incisos da
Constituicao Federal do Brasil; (BRASIL, 1988, Art. 1°, Il e IlI).

Para entendermos o que seria a educacao inclusiva, de acordo com Dutra
(2003), a incluséo postula uma reestruturacéo do sistema de ensino com o objetivo de
fazer com que a escola se torne aberta as diferencas e competente para trabalhar
com todos os educandos, sem distingcdo de raca, classe, género ou caracteristicas
pessoais. Na busca por saber o que os professores compreendem como educac¢ao

inclusiva, recebemos as seguintes respostas:

Professor B: Introduzir as criangas com algum tipo de deficiéncia no
ensino regular, esperando a socializagdo com as outras criangas.
Professor C: E uma educac&o voltada a cidadania global, plena, livre
de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.

Professor D: Uma escola voltada para todos, porém com
disponibilidade de recursos.

Professor E: E uma educacéo voltada a cidadania global, plena, livre
de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas. Muito
embora ndo tenhamos suporte nas escolas para trabalhar com as
criangas.

Neste sentido, nota-se entdo como € comum ter esse pensamento de que a
Educacédo Inclusiva é aquela que inclui a todos com equidade, disponibilizando

oportunidade a todos, trabalhando na singularidade, acolhendo a todos e sempre
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pensando como desenvolver o cognitivo e o social de qualquer crianga, seja qual for
sua necessidade.

Corroborando com o texto supracitado, Freire (2001), passa a ideia de que o
professor, na educacdo inclusiva, precisa ser preparado para lidar com as
singularidades e a diversidade de todas as criangas e ndo com um modelo comum a
todas elas e entdo, a partir de observacoes criteriosas, ajustar suas intervencoes

pedagogicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos.

Porém, para oferecer uma educacgéo de qualidade para todos os educandos,
inclusive os portadores de necessidades especiais, a escola precisa capacitar seus
professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se. “Inclusdo nao significa,
simplesmente, matricular os educandos com necessidades especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a
escola o suporte necessario a sua acao pedagoégica” (MEC-SEESP, 1998)

Ao perguntarmos aos professores entrevistados se eles fossem Secretario de
Educacdo, quais as medidas de politicas publicas implementariam para que a

educagéo inclusiva ocorra com sucesso nas escolas, as suas respostas foram:

Professor C: Escolas com mais recursos e profissionais capacitados na area.
Professor D: Colocaria em pratica as leis da Educacao Inclusiva.
Professor E: Escolas com mais recursos e profissionais capacitados na area.

O professor D faz uma critica importantissima que acaba sendo comum durante
o discorrer deste texto, que seriam as leis sem estar em vigor, mas ndao sendo
praticadas. O que nos faz questionar se os pais dos alunos estéo cientes dos direitos
gue seus filhos tém, evitando desta forma, o processo de exclusdo (ndo em sua
totalidade) que estudantes com necessidades especiais passam.

Desta forma como preconizado em Lei no (Brasil, 1988, Art. 205) que trata “Da
educacao, da Cultura e do Desporto”, que “a educagao € direito de todos e dever do
Estado e da familia”. Desta forma, o pais se compromete com o povo,
independentemente de sua racga ou nivel de desenvolvimento bi psicologico, a garantir
a educacéo, sem distin¢cao de direitos.

Quanto aos professores C e E, fica claro que a escola tem uma grande
responsabilidade quanto a disponibilizacdo de recursos para que possam ser feitos

trabalhos com a énfase na inclusdo de todos os alunos da sala de aula, porém
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sabemos que mesmo que os professores tenham recursos providos pela a escola,
alguns deles ainda assim ndo tentam fazer um trabalho redimensionado para o publico
alvo deste texto.

A inclusdo numa sociedade de excluidos se torna um desafio que deve ser
enfrentado, sendo fundamental o investimento na formagé&o docente direcionada para
a construcdo de um pensamento e praticas pedagogicas inclusivas. Segundo Glat,

Ferreira, Oliveira e Senna (2003p.35):

Os atuais desafios da Educagdo Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos
(indicadores dos programas implantados), realizacdo de pesquisas
qualitativas e quantitativas que possam evidenciar os resultados dos
programas implantados e identificagdo de experiéncias de sucesso;
implantacdo de programas de capacitagdo de recursos humanos que incluam
a formacéo de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula
regular do sistema de ensino.

Em um estabelecimento destinado a Educacao Infantil que em seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP) tenha a discricdo de um colégio inclusivo deve dispor de
profissionais devidamente orientados para lidar com as necessidades educacionais
especiais das criancas ali presentes, pois é provido por lei a obrigatoriedade do
atendimento da demanda dessas criancas. Porém, nas salas de aula, o processo de
inclusdo é um pouco mais dificil, pois os professores em sala de aula muitas vezes
nao estdo preparados para receber essas criancas.

Quando perguntamos ao professor quais as medidas educacionais eles
apontam como necessarias para a inclusdo escolar nas classes comuns de ensino,

suas respostas foram:

Professor A: Rever a Lei. No meu entendimento nem toda crian¢a portadora
de necessidade especial poderia ser matriculada na escola regular, ela deveria
ser classificada de acordo com a sua necessidade.

Professor B: que tenhamos formacao especifica voltada para a inclusédo com
mais atividades préaticas e menos criangas na sala de aula.

Professor C: Cursos especificos na area e auxilio de monitores capacitados
para ajudar o professor em sala de aula.

Professor D: A inclusdo ainda esta s6 no discurso, mas as criangas com
necessidades especiais ja estdo nas salas. Falta vontade politica, falta
investimento, formacao adequada, pessoas qualificadas.

Professor E: Cursos especificos na area e monitores para auxiliar o professor
em sala de aula.
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Neste sentido, fica evidente na fala de todos os professores participantes da
pesquisa que ha uma necessidade de investimento na formacg&o continuada sobre a
tematica em especifico. E, como mencionado em varios momentos neste estudo, a
legislacdo preconiza o direito do professor a receber essa formacao. No entanto,
evidencia-se aqui uma auséncia da efetivacao destas politicas publicas como descrita
em Leis, para que o professor realmente receba a formagao qualitativa e possam ter
0 suporte necessario, a modalidade de educacéo especial, como complementacéo ou
suplementacao, de acordo com a necessidade educacional do aluno. Além disso, a
legislacdo também aponta para o0 suporte por meio de professores auxiliares,
mediadores ou monitores, além de recursos especificos para que a educacéo
inclusiva seja efetiva.

No Brasil, ndo falta legislacdo para a garantia dos direitos dos cidadéos e para
a oferta de uma educacao inclusiva fundamentada na igualdade de direitos e na
equidade, mas elas precisam sair do papel para se concretizarem em politicas

publicas efetivas.

2.1.1 Atendimento Educacional Especializado

De acordo com o Decreto n. 6.571/2008, em convergéncia com 0s principios
da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
conhecida como Declaracéo da Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), a educacéo
inclusiva passa a ser definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis e etapas da educacéo, cujo objetivo € garantir a todos iguais condicdes de
acesso, permanéncia e éxito no processo de escolariza¢ao nas salas de aulas comuns
das escolas regulares. Nessa compreensdo, a Educacdo Especial suplementa e
complementa a educacado e se realiza por meio de oferta do AEE a alunos com
deficiéncia visual, intelectual, fisica, surdez, cegueira, baixa visdo, surdo-cegueira,
Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacao.

Ao compreendermos que a Educagéo Inclusiva ja deve ser ofertada em todos
0s niveis de ensino regulares, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) € uma
nova forma de possibilitar a articulacdo entre o ensino comum e 0 acompanhamento
especializado em unidades de ensino, facilitando assim o acesso e o0 atendimento ao

aluno com necessidades educacionais especiais e familiares, contribuindo também ao
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exercicio de boa convivéncia sem discriminacdo. Mesmo que o AEE seja obrigatorio,
a matricula do estudante com NEE é opcional.

Conforme preconizado na Constituicdo Federal, (Brasil, 1988, o Decreto n.
6.517/2008, artigo 1°, paragrafos | e Il):

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacao dos alunos no ensino regular.

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagégica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Dando continuidade nos artigos da constituicao este, afirma que o Ministério da
Educacdo prestard apoio técnico e financeiro as acdes para a oferta desse
atendimento: (Brasil, 1988, o Decreto n. 6.517/2008, artigo 3°):

| - Implantag&o de salas de recursos multifuncionais; Il - formacédo continuada
de professores para o atendimento educacional especializado; Il - formacédo
de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacgéo
inclusiva; IV - adequacdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade; V - elaboracdo, producdo e distribuicAo de recursos
educacionais para a acessibilidade; e VI - estruturagdo de nlcleos de
acessibilidade nas instituices federais de educacao superior.

Ao analisarmos os decretos, podemos confirmar que as salas de recursos
deveriam ser bem presentes nas redes publicas de ensino, porém apesar de que haja
abertura para que a crianca com NEE adentre a escola e seja integrada, ndo ha
recursos humanos preparados como o0s professores capacitados, e também se
observa que ndo ha prédios com instalacbes apropriadas para receber alunos da
educacao inclusiva e muito menos salas de recursos.

Quando perguntado do professor se haviam obstaculos para que a educacao

inclusiva ocorra com sucesso nas escolas e quais eram, as respostas foram:

Professor C: Sim, a falta de recursos, materiais para desenvolver atividades,
profissionais qualificados, estrutura entre outros.

Professor D: Os Unicos obstaculos séo a falta de comprometimento por parte
do poder publico e de alguns pais que ndo assumem suas obrigacfes. Seja por
falta de tempo ou comprometimento.
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Uma das coisas que foi percebida durante todos os estagios pelos quais
realizamos, foi que existem poucas escolas que realmente conseguem lidar com as
diferengas e trabalh&-las de forma respeitosa e inclusiva. Muitas vezes observamos
praticas excludente de professores e também professores sem saber como agir
pedagogicamente para atender as necessidades dos alunos e o pior, sem nenhum
suporte pedagogico da gestao da escola ou de formacfes continuadas.

Mazzota (2006) afirma que a acessibilidade se constitui em matérias de
trabalhos especificos ou adaptados com énfase para adquirir autonomia, elementos
essenciais para facilitar a comunicacao, a informacéo e a sinalizacdo, sem contar as
adaptacdes ambientais que garantam o facil acesso.

Sem acessibilidade, se torna muito dificil um aluno com deficiéncias fisicas
continuar indo a escola. O que torna essa situacdo mais grave € a justificativa
apresentada pela escola para a nao inclusédo, informando que ndo esta preparada
para receber esses alunos, assim prolongando a excluséo.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo ambientes preparados com
equipamentos, materiais didaticos e pedagodgicos e fisicamente adaptado para que
ocorra de fato o Atendimento Educacional Especializado, onde as criancas sao
atendidas no contra turno do seu ensino regular. De acordo com as Diretrizes
Operacionais da Educacédo Especial para o Atendimento Educacional Especializado

na Educacéo Basica:

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formag&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela. Consideram-se servicos e recursos da educacdo especial aqueles que
asseguram condigcbes de acesso ao curriculo por meio da promocdo da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos
sistemas de comunicacéo e informacéo e ao conjunto das atividades escolares.
Ministério da Educacao, (BRASIL, 2008, p.16)

E importante ressaltar que nessas salas, as atividades sdo desenvolvidas com
0 objetivo de atender as especificidades de cada estudante com NEE e para que as
escolas possam receber as salas de recursos, elas devem atender a certos critérios,
tais como, ter matriculados as crian¢as que sao alvo da educacgéao especial registradas

no Censo Escolar/MEC/INEP, disponibilizar de professores com formacgéao inicial ou
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especifica para o AEE, ter no espaco fisico da escola local onde podem ser instalados
0s equipamentos necessarios e recursos. “As Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdao devem estar inscritas no Plano de Agbes Articuladas (PAR)". (Revista,
2011).

De acordo com o MEC, no documento Sala de Recursos Multifuncionais:
espaco para o: atendimento educacional especializado, o professor que ir4 atuar na
Sala de Recursos devera ter graduacédo, pos-graduacao e formacgao continuada que
o0 permita fazer atendimentos. Para isso sdo necessarios: Ministério da Educacao,
(BRASILIA, 2006, p. 17).

a) Atuar, como docente, nas atividades de complementagéo ou suplementagéo
curricular; b) Atuar de forma colaborativa com professor da classe comum para
a definicdo de estratégias pedagdgicas que favore¢cam o acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interacao no grupo;
¢) Promover as condi¢des para a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as atividades da escola; d) Orientar as
familias para o seu envolvimento e a sua participa¢é@o no processo educacional,
d) Informar a comunidade escolar acerca da legislacdo e normas educacionais
vigentes que asseguram a inclusédo educacional; e) Participar do processo de
identificacdo e tomada de decisdes acerca do atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos; f) Preparar materiais especificos para o uso
dos alunos na sala de recursos; g) Orientar a elaboracao de materiais didatico-
pedagégicos que possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns do
ensino regular; h) Indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais
especificos e de outros recursos existentes na familia e na comunidade; i) e
Articular, com gestores e professores, para que o projeto pedagdgico da
instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educagéo
inclusiva.

Podemos entéo observar que o professor da sala comum tem que se comunicar
com o professor da sala de recursos e juntos conversar com 0s pais e gestores para
gue assim possa haver de fato uma melhora significativa na autonomia intelectual e
social do estudante atendido que precisa de metodologias especificas para conseguir
se adaptar a vida na sociedade. Ndo podemos esquecer também do trabalho que o
professor tem que fazer na sala de aula com as outras criancas pois s6 assim o

estudante com NEE pode viver uma educagéao de fato inclusiva.
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2.2 Formacao de professores para o desenvolvimento da educagdo na
perspectiva inclusiva. (Categoria de analise 2)

No Brasil foi preciso muitas reinvindicacfes advindas das lutas dos movimentos
sociais pelo reconhecimento de que a diferenga, as NEE dos sujeitos sociais ndo os
desqualifica e precisam ser reconhecidas e contempladas nas préaticas pedagdgicas.
Vérios foram os documentos legais que buscaram garantir isso, tanto nacionais como
internacionais e, destacamos como relevantes a Conferencia Mundial de Educacéo
Para Todos, Jomtiem (1990), a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais e Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), dentre outros.

Com todas essas propostas, o pais determinou-se a profunda transformacao
do sistema educacional brasileiro de forma a poder acolher a todos,
indiscriminadamente, com qualidade e igualdade de condi¢des.

E possivel verificar nos Parametros Curriculares Nacionais (P.C.N), publicados
em 1998, a orientacdo e o esclarecimento dos profissionais da Educac¢édo quanto a
relacdo professor-aluno no desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem, eficaz e significativo, levando em consideragédo a educagdo em um
todo e focando no desenvolvimento pleno da pessoa, sem discriminacdo ou
preconceitos.

Nos dias atuais € bem mais facil encontrar um processo de reflexao-acéao-
reflexdo aonde os professores busquem modelos eficazes para que a educacgao
inclusiva ocorra de fato, baseando-se no contexto de cada escola. Quaisquer criancas
com necessidades educacionais especiais tém direito de ingressar ao ensino publico.

E importante também olhar as alternativas pedagogicas que os professores
buscam para fazer o trabalho docente inclusivo, e de acordo com os que foram

entrevistados:

Professor A: Leitura, relatos de outras colegas, parceria da familia e algum
apoio da escola e SEMED.

Professor C: Leitura, videos e palestras voltadas para educacéo inclusiva e o
apoio da equipe pedagogica.

Professor D: Além das teorias, torna-se necessario pesquisas e
desenvolvimento de recursos pedagdgicos, pois 0s recursos disponiveis sao
inexistentes. Tem que usar o coragéo e bastante for¢a de vontade. Cada caso
€ um caso, ou, uma necessidade diferente.
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Professor E: Leitura, videos e palestras voltadas para o tema. E o apoio da
equipe pedagdgica é essencial.

Os professores tentam entdo fazer um trabalho, mesmo sem nenhuma
orientacdo de profissionais especialistas em educacédo especial e sem nenhum
suporte da educacéo especial, voltados para a inclusdo, pois sabem que terdo em
suas salas de aula criangas com NEE. Mesmo assim, o professor ainda tem um longo
percurso, com varios obstaculos que exigem dele um investimento em sua formacéao
continuada, seja promovida pelos sistemas de ensino, seja por meio da autoformacao
para aprimorar-se pedagogicamente e poder atender a todos com igualdade de

oportunidades e equidade para o0 acesso a constru¢do do conhecimento.

Como profissional responsavel pelas aulas propostas na educacéo escolar de
cidadaos, tém, portanto, direitos a condicdo que lhe permitam estudar,
pesquisar, entender essa problematica, melhorar seus conhecimentos
comunicacionais, incluindo as diversas novas tecnologias da comunicacéo e
seu entrelacamento com as mais tradicionais. Tais condi¢bes precisam ser
oferecidas ndo somente na formacao continuada de professores, durante seu
tempo de desempenho profissional, mas também seus cursos de graduacao
(FAZENDA, 2004, p. 107)

Quando perguntado aos professores se eles acham que a formacéao inicial
contribuiu para que vocé desenvolva uma pratica pedagdgica na perspectiva da

educacéao inclusiva, as respostas foram:

Professor A: A formacdo académica é muito geral. No dia a dia do professor
é diferente e nos falta conhecimento e apoio pedagdgico.

Professor B: N&o. Necessitamos de mais formagéo e informagédo sobre o
assunto.

Professor C: Nao, porque na faculdade tudo é muito superficial e a teoria ndo
nos prepara para a realidade da sala de aula.

Professor D: Nem uma faculdade de pedagogia prepara um professor para
uma sala de aula. O professor quando assume uma turma tem que se
reinventar fazendo uso das informacdes técnicas e psicoldgicas que aprendeu
na faculdade. Teoria é uma, prética € outra.

Professor E: Nao, porque na faculdade tudo é muito superficial e a teoria ndo
nos prepara para a realidade de uma sala de aula.

De acordo com Mazzota (1993, pg. 37), “é indispensavel uma unidade de
propésitos que possibilite o esclarecimento do tipo de profissional pretendido e a

compreensao do seu papel no contexto educacional”. O autor refor¢ca ainda que “o
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fundamental € que os professores tenham uma formacao consistente, que se alcanca
através da educacgao e nao de um preparo circunstancial’.

A formacdo implica um processo continuo, onde ndo pode restringir-se a
participacdo em cursos eventuais, mas abranger programas de capacitacao,
supervisao e avaliacado, promovendo sempre a reflexdo sobre as suas praticas dentro
de sala de aula e a relagdo da sua acdo quanto a aprendizagem do aluno.

Ao fazer o questionario para os professores, foi perguntado se eles se sentem
preparados para desenvolver uma pratica pedagdgica na perspectiva da educacao

inclusiva, suas respostas foram:

Professor A: Ndo. Mesmo a SEMED oferecendo formag&o nessa perspectiva,
ndo me sinto preparada, como também n&o temos apoio no dia-a-dia.
Professor B: Nao. N&o temos formacéo especifica.

Professor C: Sim, pois tenho curso de pds-graduacgéo voltada para essa
modalidade. Porém muitas vezes a escola ndo oferece recursos necessarios
para desenvolver um trabalho de qualidade.

Professor D: Nenhum professor de uma sala de aula comum estéa preparado
para receber alunos com necessidades especiais. Cada caso é um caso. Cada
necessidade é diferente da outra. Todo professor tem que estar ciente de que
pode receber qualquer criangca com qualquer necessidade.

Professor E: N&o, pois ndo tenho cursos e nem formacao para trabalhar com
essas criancas.

Como podemos ver, apenas o Professor C, que tem uma pés-graduagcdo na
area, e se sente preparado para receber alunos com necessidades educacionais
especiais, para trabalhar na perspectiva inclusiva. De acordo com a LDB, em seu
artigo 63, inciso 3, os institutos superiores de educacdo manterdo programas de
educacédo continuada para os profissionais de educacéo dos diversos niveis.

J& é reconhecido pelo governo, pelo pais, programas de desenvolvimento para
acrescentar nas dificuldades em sala de aula, com propostas inclusivas. Porém,
mesmo que tenha, os professores ndo sentem uma diferenca quando terminam o0s
encontros que tem das palestras voltadas para essa area. Muitos deles se sentem
perdidos e até mesmo envergonhados ao serem indagados com perguntas das quais
eles ndo sabem responder.

Segundo Mittler (2003, p.20), sobre o ato de educar em um contexto inclusivo

diz que:

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do
Seu sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de cada aula
e da vida da escola como um todo. Os professores, por sua vez, necessitam
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trabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com
linhas inclusivas e que sejam apoiadas pelos governantes, pela comunidade
local, pelas autoridades educacionais locais e acima de tudo, pelos pais.

Nesta perspectiva, a formacao do professor deve ser pensada em constante
interac&o entre a teoria e a pratica, juntamente com a formacao iniciada, e o trabalho
feito dentro de sala de aula, pois ao lembrar da época da faculdade, os conceitos que
aprendeu, as metodologias estudadas, s6 assim € possivel que haja de fato uma
mudanca, porém o professor deve querer.

O professor deve saber a importancia do seu papel na sala de aula e como isso
envolve o desenvolvimento cognitivo, afetivo e influencia no futuro de qualquer aluno
gue passa por sua sala de aula para no futuro em relacdo a gostar ou nao de estudar,
ou incentivar a conseguir fazer.

Para que aconteca essa inclusdo educacional, é necessario que ocorra 0
envolvimento de todos os membros da equipe interdisciplinar da escola, mas quando
perguntamos aos professores se ha uma conversa previa do gestor com eles para que
ocorra uma preparacao quanto ao receber alunos com necessidades educacionais

especiais, suas respostas foram iguais:

Professor A: N&o. Muitas vezes essas criangas chegam sem laudo.
Professor B: Nao

Professor C: Nao

Professor D: N&o existe nenhum tipo de preparo. Existem formagbes na
SEMED, mas com o professor ja4 atuando e recebendo turmas de 20 alunos.
Professor E: Nao

A falta de didlogo e orientacéo aos professores sobre as criancas que eles irdo
receber e suas necessidades educacionais especiais, torna mais dificil para que eles
se organizem para trazer metodologias inclusivas. Nao basta s a incluséo no Projeto
Politico Pedagogico da escola, ou a garantia da matricula, é dever da gestao escolar
praticar acbes que garantam ao professor um preparo prévio do que eles necessitar

contemplar em seu trabalho pedagdgico. Isso porque,

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitagcdo e acompanhamento continuo, que orientem o
trabalho docente na perspectiva da diminuicdo gradativa da excluséo escolar,
0 que visa a beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades especiais,
mas, de uma forma geral, a educagcdo escolar como um todo. (GLAT e
NOGUEIRA, 2002, pg.27)
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No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola onde foi feita a entrevista com
os professores, vemos claramente como € idealizado a atividade de desenvolver o
respeito para com 0s outros de acordo com suas singularidades, onde podemos ver

que:

Diante da incluséo, a escola tem a missdo no dia-a-dia de ensinarem
as criancas a compartilharem o saber, as emocdes e as descobertas,
por meio de praticas pedagogicas que possibilitam compreender e
aceitar o outro em sua singularidade, aberta as diversidades sociais,
culturais e fisicas, concebendo a escola como um espaco de todos, no
qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas habilidades,
participando das atividades diarias da escola e se desenvolvendo como
cidadaos, nas suas diferencas. (Projeto Politico Pedagdgico, 2017, p.
22)

Porém, usamos a palavra “idealizar”, pois na realidade vemos claramente que
néo é trabalhado esta singularidade ou inclusdo. Ao somente matricular a crianca na
escola ndo se pode dizer que esta sera incluida, ja que o trabalho na sala de aula, de
acordo com as professoras, é muito dificil.

E importante ressaltar que durante a pesquisa notou-se essa contradicdo
mediante ao que vimos até agora, no que diz respeito a escola onde foi realizado o
guestionario, pois quando perguntamos aos professores se a escola trabalha com a

educacao inclusiva e de que modo, as suas respostas foram:

Professor A: Sim, recendo todos, independentemente das diferencas, por
exigéncia da lei, porque na realidade ndo estamos preparados para atender as
necessidades das criangas com diferentes deficiéncias.

Professor B: Sim

Professor C: Sim, sempre reconhecendo o valor de cada crianca, livre de
preconceitos e com o apoio da equipe pedagdgica.

Professor D: Incluindo as criancas nas atividades diarias, e dentro das
possibilidades, desenvolvendo recursos voltadas as necessidades. Além da
sala de recursos.

Professor E: Sim. Observando as dificuldades e valorizando a capacidade da
crianga, sempre buscando o apoio da equipe pedagdgica da escola.

As professoras (C, D e E) dizem que na escola hd o apoio da equipe
pedagogica e que 0s recursos séo voltados para as necessidades dos alunos, porém
a professora (A) diz que s6 recebem esses alunos na classe regular por exigéncia da
lei, mas que nédo estdo preparados, havendo assim uma contradicdo que existe até

mesmo entre a concepcao das professoras entrevistadas. Mudar a escola e inserir o
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trabalho que deveria ser feito, & sindbnimo de enfrentar diversas atribulacdes, assim

como citado a seguir:

A educacdo inclusiva, portanto, precisa buscar tanto a adequacdo das
condicdes de ensino as necessidades de cada aluno como também a
capacitacao dele para adequar-se as normas e ao uso de recursos comuns da
sua comunidade. O foco ndo pode ser apenas 0 meio, mas também o proprio
deficiente, cuja limitacdo nao resulta apenas das imposicfes do meio, mas
também das alteragBes constitucionais de que é portador. A educacgéo inclusiva
precisa criar oportunidades ndo s6 para a maximizagdo das diferencas
vantajosas que cada aluno possa apresentar, como também deve envidar
todos os esforgcos para a reducdo de diferencas desvantajosas. Essa
abordagem implica, inevitavelmente, que a realidade da limitagdo
constitucionalmente imposta precisa ser reconhecida e aceita. (Omote, 2006,
p. 265)

Para que ocorra a evolucao do aluno com NEE, € importante que tenham a
oportunidade de viver em ambientes onde seja promovido a equidade, pois ao
compreendermos que a educacdo inclusiva ndo é so lei, mas sim moralmente correta
e algo que deveria acontecer naturalmente em qualquer lugar, ndo sé na escola,
podemos concluir que o ato de fazer a mudanca parte da sua sala de aula, quebrando
esse conhecimento que vem desde a fundacdo do pais, onde o preconceito reina,
fazemos nada mais do que a mudanca. Levando em consideracédo também o apoio
gue os pais devem dar ao cumprirem seu papel em relacdo as necessidades

especificas que estes educandos tém quanto ao AEE, entre outros.

2.3 Os desafios do trabalho pedagégico na escola comum na perspectiva da

educacao inclusiva. (Categoria de Analise 3)

Quando pensamos em desafios do trabalho metodolégico na escola, logo nos
vem a cabeca a formacdo dos professores, a estrutura da escola, a familia no
processo de colaboracéo, a quantidade de alunos dentro de sala e de fato a efetivacéo
da Educacédo Inclusiva. Na opinido dos professores quanto aos desafios para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico na perspectiva da educacéo inclusiva,

suas respostas foram:

Professor C: Desenvolver atividades especificas com um minimo de recursos
oferecidos.

Professor D: Romper a barreira do discurso e colocar em pratica as leis que
regem a Educacéo Infantil.
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Professor E: Desenvolver um trabalho com atividades especificas na area sem
recursos e apoio da Secretaria de Educacéo.

E possivel notar que o professor (C) e (E) falam sobre o desenvolvimento de
atividades especificas para os alunos com NEE, enquanto o professor (D) fala sobre
as leis e como elas deveriam ser postas em prética. No discorrer do trabalho podemos
observar que muito se fala de atividades que supostamente deveriam ser feitas dentro
de sala, mas percebemos que os professores da pesquisa, apesar de responderem
em algumas questdes ja feitas que procuram ler livros, ver videos, assistir palestras e
terem nocdo de algumas metodologias que podem ser postas em préatica na sala
comum, ndo se sentem preparados para lidar com a demanda que chega para eles.

Mazzota (1996) analisa que todo o professor como aprendiz, deve ter uma
formacdo pratica e tedrica para que haja um entendimento dos principios que orientam
seus trabalhos e, desta forma, construir seu aprendizado pedagégico. Ao pensarmos
nisso, a formacdo dos professores e seus acréscimos profissionais sado requisitos
necessarios para que se determine a pratica integradora satisfatéria, no sentindo da
inclusao.

Quando imaginamos o cenario em que se encontra o professor neste contexto,
para que ndo se torne cansativo, 0 professor deve proporcionar diversas
possibilidades de participar de forma criativa, independentemente da situacdo. SO
entdo o professor assume o papel de facilitador da construcdo do conhecimento do
aluno na educacéao regular e especial.

Embora as escolas tenham um discurso de aceitacao da diferenca/diversidade,
muitas na pratica ndo fazem nenhum tipo de mudanca para que seja possivel dar
conta das especificidades de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes,
fazendo assim com que os professores de apoio sejam responsaveis pela total
educacao das criancas que apresentam necessidades educacionais especiais.

Quando pensamos em educacdo continuada ou formacdo de professores,
sempre vem a mente todas as inUmeras vezes que o0s professores nos dizem que
devemos buscar diversas metodologias e outras formacdes para ter um trabalho com
um bom desempenho dentro de sala de aula. Mas de acordo com as professoras que
foram entrevistadas, a formagdo que é oferecida pelo governo ndo € de nada

resultante. Ao perguntar do professor se os cursos de formacao continuada oferecidos
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pela Secretaria de Educacao contribuiam para seu trabalho na perspectiva inclusiva
dentro de sala de aula, essas foram as respostas:

Professor A: Em parte sim, mas precisamos de outras coisas como um
professor de apoio, material pedagdgico e uma formacéo mais consistente.
Professor B: N&o, pois precisamos de mais pratica e menos teoria.
Professor C: Nao, pois na maioria das formagGes é somente uma troca de
experiéncias de trabalhos ja realizados em sala de aula.

Professor D: N&o, ninguém possui essa formula magica. E necessario
pesquisar recursos. Como cada caso ou necessidade € diferente, cabe ao
professor buscar ajuda. E o professor que vai lidar com cada situag&o.
Professor E: Nao, porque a maioria das formacdes é somente uma troca de
experiéncias de trabalhos ja realizados em sala de aula.

E notavel que apenas o Professor (A) concordou que poderia ser positivo,
mesmo que em partes, enquanto os demais professores negaram essa contribuigcao,
pois acreditam que s6 uma formagédo curta ndo é suficiente para prepara-los para
saber desenvolver um trabalho pedagdgico para a diversidade existente nas salas de
aula. De acordo com (OMOTE 2006, p. 260)

O professor precisa aprender a lidar com essa diversidade mediante o uso
criativo de diferentes estratégias de ensino para a consecu¢do dos mesmos
objetivos com todos os alunos. Para eventuais dificuldades que surgem nessa
situagdo, precisam ser construidas alternativas de solu¢éo pedagogica. Nao
ha nenhuma sombra de divida de que todos esses alunos precisam receber
ensino de qualidade em contextos de ensino comum. Toda a equipe escolar
precisa estar qualificada para isso.

A formacdo docente € um processo muito complexo, ndo € algo que vocé
simplesmente aprende com teorias, apesar de ser necessario a teoria, € necessario o
processo na pratica, poder observar metodologias que deram certo na sala de aula
em determinados tipos de situacles, € de extrema importancia para o professor em
formacdo, pois s6 assim ele podera compreender que ndo € impossivel acolher
criangas com necessidades educacionais especiais.

Voltando os estudos para participacdo da familia no contexto escolar, devemos
enfatizar que ndo € somente sobre os pais de criancas com necessidades
educacionais especiais, devemos também falar dos pais das outras criangas
presentes na sala. Assim como toda familia, existem muitos casos encontrados no
dia-a-dia onde ha situacdes criticas, tais como a violéncia, o alcoolismo e/ou
problemas de saude. Todo tipo de agressao sofrido em casa tem um reflexo

expressivo no comportamento da crianca na sala de aula, seja esta agresséo fisica
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ou verbal, gerando assim criancas que, de forma generalizada, acabam repetindo
acOes que vivenciam.

E apontado com dever da familia para a garantia da educacg&o, mas assim como
boa parte dos professores, os pais também ndo sabem como atender as necessidades
especiais das pessoas publico alvo da educacgdo especial, a saber: as pessoas com
deficiéncia, as pessoas com transtorno global do desenvolvimento e as pessoas com
altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008), muito menos de como contribuir para
a promocéo da incluséao.

Dessa forma, buscamos conhecer a percepcdo dos professores do estudo
sobre a necessidade da participacao dos pais quanto as orientacdes recebidas no que

diz respeito a inclusédo escolar. Eles nos disseram que:

Professor A: Sim, para ajudar a crianca e entender o trabalho desenvolvido
pelo professor.

Professor B: Sim, pois precisam saber que seu filho ndo vai ter atencao
exclusiva.

Professor C: Sim, pois facilitaria o trabalho do professor.

Professor D: Os pais recebem, mas poucos se importam. Alguns alegam falta
de tempo, outros ndo se importam mesmo. A escola ndo obriga os pais a
cumprirem com suas obrigacgdes.

Professor E: Sim, facilitaria o trabalho do professor.

Todos os professores reconhecem que as orientacées as familias sobre a
incluséo contribuiriam para a compreensao da crianca e da familia quanto ao trabalho
pedagdgico desenvolvido na escola, podendo facilitar a pratica docente. E importante
considerar que o dialogo aproxima a escola e a familia, dando oportunidade de haver
a compreensao e até uma parceria quanto ao processo de aprendizagem, tanto em
relacdo ao trabalho de inclusdo quanto em relacdo ao desenvolvimento dos
educandos.

Paulo Freire (2000) nos ajuda a entender que apesar de néo fazer parte das
atribuicées do professor, devemos sempre alertar aos alunos que filhos ndo devem
imitar cegamente 0s pais, mas 0s mesmos devem testemunhar acées coerentes entre
0 que se prega e o que se faz, ficando clara a busca com humildade e com trabalho,
da educacdo em uma perspectiva ética e democratica, ndo assumindo atitudes
puritanas. “Moral, sim, moralismo nao” (FREIRE, 2000, p. 38). Desta forma,
importando-se com a conversa prévia tanto com as criangas quanto com os pais de

todos os alunos na rede regular de ensino.
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Um dos muitos problemas encontrados na escola quanto ao que se refere a
maior reclamacéo de todos os professores pelo o qual passamos no decorrer de
Nossos estagio curricular, € a da grande quantidade de alunos presentes dentro da
sala de aula e como isso pode comprometer até mesmo a saude mental do professor
responsavel pela turma.

Ao fazer o questiondrio ndo poderiamos esquecer de perguntar aos
professores se a quantidade de alunos matriculados na turma pode influenciar no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva da educacao inclusiva, sendo

suas respostas:

Professor A: A quantidade influéncia até nos “ditos normais”. Ndo podemos
trabalhar com nimero de 20 criangas mais um ou dois com necessidade
diferentes, sozinha, sem apoio. S6 matricula e deixa l4.

Professor B: Sim, pois teriamos mais tempo para dar atencéo a crianga com
necessidade especial.

Professor C: Sim, com auséncia de professor auxiliar dificulta o atendimento
individual da criangca com necessidade especial.

Professor D: Sem duvida que a quantidade de alunos em sala ndo seja
conveniente. Sao salas com bastantes alunos. Todos saem perdendo.
Professor E: Sim, pois a auséncia de monitores em sala, dificulta o
atendimento individual da crian¢a com necessidade especial.

E sem davida unanime na opinido das professoras inseridas nos sistemas
educacionais publicos que a quantidade de aluno € um desafio imenso, especialmente
qguando prestamos atencdo na fala da professora (A), que jA& vem com um
complemento, especificando que ja € dificil normalmente, piora ainda mais quando é
acrescentado um ou dois com necessidades especiais, sendo estes, assim como a
professora (B) menciona, criancas que necessitam de mais atencao.

Mittler (2003) indica a importancia do ambiente educacional, que este deve ser
favoravel para receber o discente com NEE, para que assim possa haver uma
participacéo efetiva dele na sala de aula. E imprescindivel pensar a educacéo inclusiva
sem o amparo legal das politicas publicas vigentes, porém as escolas devem se
preparar junto com todo o corpo docente para que entdo possam planejar acdes que

trabalhe a implantacéo da efetivacdo do processo inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir e concretizar, no contexto das escolas, uma préatica pedagdgica
pautada nos principios da educacao inclusiva, requer, ainda na atualidade, um grande
desafio, apesar do movimento mundial e nacional para a educacao inclusiva terem
intensificado a partir da década de 90 do século passado. Assim, compreender as
percepcdes dos professores, 0s profissionais que constroem a praxis pedagogica na
escola é fundamental, pois dependendo dos seus saberes e concepg¢des, a educacao
inclusiva pode ou n&o se concretizar nos contextos escolares.

Nesse sentido, a pesquisa de campo possibilitou compreender que, 0s
professores pesquisados sabem do que se trata a educacéo inclusiva e tem ideias de
como fazer com que ela ocorra com efetividade na escola, porém sua formacdao, tanto
inicial como continuada, ndo Ihes deu subsidios para se sentirem aptos a trabalhar
com criancas com necessidades educacionais especiais, sendo apontado por eles
gue € necessario uma formacéo especifica para isso. Na categoria de analise 3, ficou
evidenciado que os desafios do trabalho pedagdgico na escola comum, tendo em vista
a falta de estruturacdo da escola, o descumprimento da efetivacdo das leis, os
profissionais inseridos nas instituicbes de ensino comum que nao se sentem aptos
para lidar com a Educacéo Especial na perspectiva Inclusiva e a necessidade de uma
formacdao consistente, desde a faculdade.

Através da contextualizagdo histérica, sabemos que depois de um longo
caminho percorrido, as leis finalmente existem e sdo muitas propostas feitas para que
a Educacao Especial seja efetiva de forma inclusiva dentro dos sistemas educacionais
ditos comuns. Mas esta precisa ser reestruturada, pois ainda existem muitas
limitagGes no processo, como a falta de recurso, preparo profissional e respeito quanto
as limitacGes da escola quanto a sua condicéo fisica e pedagdgica.

E muito importante como professores, levarmos em consideracdo as
singularidades de cada estudante e ainda assim respeitar sua autonomia e seu tempo,
para que todos na sala de aula possam viver em harmonia e conseguirem ter um
desenvolvimento proveitoso.

O problema encontrado néo foi a inclusao do aluno na escola comum, mas sim
como o fazer, pois com um numero grande de alunos na sala de aula, sem estrutura

fisica no prédio institucional, a falta de capacitacdo profissional, falta de organizacéo
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por parte da gestdo, se torna um processo impossivel dentro da escola, onde
normalmente a incluséo ja é lenta.

Outra preocupacdo que hoje em dia se torna um alerta, € a falta de
comunicacdo com os pais, de todos os alunos da sala, ndo somente da criangca com
Necessidades Educacionais Especiais, pois sabemos que a crianca € um reflexo
poderoso do que acontece em casa e quando pensamos em uma pais feito o Brasil,
que foi construido em cima do exterminio de boa parte dos indios e da escravidao,
ainda € muito comum observar 0 pensamento preconceito que 0s pais tem com uma
crianca que precisa de atendimento especializado.

Uma verdadeira educacgédo se faz a partir do respeito as diferencas individuais,
sendo assim, o professor deve estar preparado capacitando continuamente em busca
de metodologias que possam beneficiar a todos os estudantes em sala de aula, em
um processo de inclusdo. Portanto, todo profissional da educacdo tem que dar a
oportunidade a essas criancas de conquistarem seu espag¢o na sociedade em que
vivem, j4 que esta € extremamente preconceituosa e vivem em um mundo onde o
pensamento excludente € algo considerado natural. A mudanca deve ser feita a partir
de nés, professores, que todos os dias encontram varios mundos diferentes ao lidar

com todos os tipos de crianga.
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APENDICE |

Académica: Bruna Thais de Oliveira Limeira
(limeirabruna@gmail.com)
Orientadora: Prof.2. M. Sc. Andrezza Belota L. Machado
(andrezzabelota@uea.edu.br)

Prezado Educador, nossa pesquisa objetiva compreender como a formagao de
professores pode contribuir para o desenvolvimento da pratica pedagogica na
perspectiva da educacéo inclusiva no contexto das classes comuns, considerando que a
incluséo dos educandos com necessidades educacionais especiais € apontada, tanto na
literatura, como no discurso dos educadores, como um grande desafio da educac¢éo no

Século XXI. Frente ao exposto, conhecer sua opinido é muito importante para nos.

Nome:

Formacéo:

Tempo de atuagdo no magistério?

Tempo de atuacao na escola?

Professora de Nivel de Ensino?

( ) Ed.Infantii ( ) Ens. Fundamentall ( )Ens. Fundamental2 ( ) Ens. Médio
Atua em escolas da rede:

() Municipal () Estadual () Privada

Em média, quantos alunos tem matriculados na sua sala de aula?

. A sua escola trabalha com a educacéo inclusiva? De que modo?

. Se vocé pudesse resumir a Educacéo Inclusiva, como resumiria?

Na sua opinido, o que é Educacgédo Especial? E onde ela deve ser ofertada para o

atendimento dos educandos com necessidades educacionais especiais? Por qué?

. Vocé tem algum aluno(a) com necessidade educacional especial matriculado na sua

turma? Se sim, qual a necessidade educacional especial dele(a)?
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Existe alguma orientacao para preparo dos professores pela gestdo escolar antes do
aluno com necessidade educacional especial ser incluido na classe regular? Se sim,

qual?

Vocé se sente preparado(a) para desenvolver uma prética pedagdgica na perspectiva
da educacéo inclusiva? Justifique sua resposta.

Caso vocé ja tenha concluido o ensino superior, vocé acha que a formacéo inicial
contribuiu para que vocé desenvolva uma pratica pedagdgica na perspectiva da

educacgéo inclusiva? Explique.

Quais as alternativas pedagogicas que vocé busca para fazer o trabalho docente

inclusivo?

Vocé acha que os cursos oferecidos pela Secretaria de Educacéo para a formacao
continuada ajudam vocé fazer a desenvolver um trabalho pedagogico na perspectiva
da educacéo inclusiva? Justifique sua resposta.

10.Quais medidas educacionais vocé aponta como necessarias para a inclusao escolar

nas classes comuns de ensino?

11.Vocé acha necessario que os pais recebam orientacfes para a inclusdo escolar?

Justifiqgue sua resposta.

12.Na sua opinido, a quantidade de alunos matriculados na turma pode influenciar no

desenvolvimento de um trabalho pedagdgico na perspectiva da educacéo inclusiva?

Justifiqgue sua resposta.

13.0 que vocé recomenda para que a educacao inclusiva seja efetiva na escola de forma

efetiva?
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14.Se vocé fosse Secretéario(a) de Educacgédo, quais as medidas de politicas publicas que
vocé implementaria para que a educacional inclusiva ocorre com sucessoO nhas

escolas?

15.Na sua opinido, quais os desafios para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico

na perspectiva da educacao inclusiva?

16.Na sua opinido, ha obstaculos para que a educacao inclusiva ocorra com sucesso has

escolas? Se sim, quais?



