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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema: Escola de Tempo Integral: A danca nos
contextos pedagogicos neste modelo de ensino, cujo objetivo busca investigar como
a danca esta sendo desenvolvida num contexto de escola de Tempo Integral. O
problema desta pesquisa consiste em entender como se dao o0s projetos
interdisciplinares ou extraclasse necessarios para o0 desenvolvimento de uma
educacao integral, tendo em vista que a escola de tempo integral recém implementada
no Amazonas ofereca condi¢des favoraveis para a inser¢cao da danca nesse contexto,
a partir disso o presente estudo busca responder de que forma a pratica da danca
contribui para uma educacéo integral na visdo de escola de tempo integral? Tendo
como objetivo investigar como a danca esta sendo desenvolvida num contexto de
escola de tempo integral. A metodologia utilizada nesta pesquisa € de natureza
exploratéria, adotando uma abordagem qualitativa, por meio do método
fenomenoldgico, tendo como ambiente de pesquisa a Escola Estadual de Tempo
Integral Altair Severiano Nunes e a Escola Estadual Cacilda Braule Pinto. Para a
coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas para gestores,
professores e pedagogos, e questionario para alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Os principais autores que fundamentam a Educacdo em tempo integral,
sdo: Ana Maria Cavaliere (2007), Jaqueline Moll (2009) e Moacir Gadotti (2009);
Contextualizando a danc¢a na formacao integral do aluno, temos como teérica: Marcia
Strazzacappa (2001); Danca na escola, no qual temos Isabel Marques (2010) como
fonte tedrica. Como resultado observou-se que a Danca no contexto de escola de
tempo integral, contribui para uma educacdo integral do aluno nos aspectos
relacionados ao compromisso com o0s estudos, a disciplina na sala de aula,
envolvimento mais efetivo com os eventos da escola, diminuicdo da evasao escolar,
e iniciativas vindas dos préprios alunos para realizarem os projetos e atividades
interdisciplinares da escola.

Palavras-chave: Dancga, Educacao Integral, Tempo Integral



ABSTRACT

This research is bases on: Integral Time School: The dance in the pedagogical context
in teaching model, whose objective seeks to investigate How the dance is being
developed in a context of fulltime school. The problem ofthis research is to understand
how the interdisciplinary or extraclass projects necessary for the developed of an
integral education are given, considering that the newly implemented fulltime school in
Amazonas at first offers favorable conditions for the insertion of dance in this context,
from this the present study seeks to answer how the practice of dance contributes to
an integral education in the vision of fulltime school? Aiming to investigate howdance
is being developed in a fulltime school context. The methodology used in this research
is exploratory in nature, adopting a qualitative approach, through the phenomenologic
al method, having as research en viron mentthe state school of integral time Altair
Severiano Nunes and the state school Cacilda Braule Pinto. For data collection
semistructured interviews were conducted for managers, teachers and pedagogues,
and a questionnaire for 9th grade elementary school students. The main authors that
support fulltime education are: Ana Maria Cavaliere (2007), Jaqueline Moll (2009), and
Moacir Gadotti (2009); contextualizing the dance in the integral formation of the
student, se have as theoretical: Marcia Strazzacappa (2001); dance at the School, in
which se have Isabel Marques (2010) as a theoretical source. As a result it was
observed that dance in the context oferta fulltime school, contributes to acompreensive
education of the student in aspects related to the commitment to the studies, to the
discipline in theclassrrom, more effective involvement situe the events of the school,
reduction of school dropout, and initiatives from the students the selves to carry out
the interdisciplinary projects and activities of the school.

Key words: dance, integral education, full time.



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt ettt ettt e ettt e st et et este s e e e e ee s 11

1. CONTEXTO HISTORICO NACIONAL DE EDUCACAO EM TEMPO

INTEGRAL ...t e e e e et et e e e et e e e ena e e eeeanaaaees 14
1.1.PODER PUBLICO: O PAPEL INDUTOR DO ESTADO........cccoeeveeeteeeerereerenen, 17
1.2. MARGCOS LEGAIS ..ottt e e e et a e e e e neees 18
A B € To )V =T =T g o - H TP PP 19
1.2.2. Intersetorialidade..........oooiiiiiiiiiei e anne 21
1.2.3. Programa mais educacéo e a Intersetorialidade...........c.ccccccoeeeeeeiennnnnnn 22
1.3.CONTEXTUALIZANDO A DANCA NA FORMACAO INTEGRAL DO

T 19 10 1@ N A 5 1 23
1.4 ADANGA NA ESCOLA. ... et eaeeaaas 24
2. METODOLOGIA. ... ettt e e e s e ee e e e e e st ee e e s e nnnneeaeeeaas 30
2.1.OBJETIVO METODOLOGICO......cuutiiiiiiiiiiiiie ettt e e eseiteeeee e einreee e e e ennnaeeeas 30
2.1.1. QUaNtO @ aDOTdAgEM .. ..ueieiii i ———— 30
V22 7R @ U = T} (o J= Lo I =1 (o Yo o S 30
2.1.3. Quanto a0 deliNEamMENTO........cceeeeeeeie e 31
2.2. CARACTERIZACAO DO AMBIENTE/SUJEITOS.......oceeeeeeeeeeeece e, 31
2.2.INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS................ 32
2.3.PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS.......c.oooiieeeeeeeeeeee e, 33
3. RESULTADOS E DISCUSSAO.........cooiiiririiieieieiee sttt 34
3.1.PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E AS PROPOSTAS PARA A DANCA NOS

DOIS MODELOS DE ESCOLA ... ..ottt 34
3.1.1. Eixo 1 —das propostas de educagdo em tempo integral..........cccccceeennnn. 36

3.1.2. Eixo 2 - percepcOes acerca da danca na proposta pedagodgica na
educacdo em tempo integral e na educacdo em tempo

L= Lo = | PP PP PP PPTRRN 41
3.1.3. Eixo 3-relacdo dadancacom aeducacéo integral do individuo no modelo
de educacdo em tempo INtegral..........ooooiiiiiiiiiiiii e 47

3.1.4. Percepcao dos alunos do 9° ano i, sobre os fatores: tempo, espaco,
recursos humanos, financeiros e pedagoégicos relacionados a danca no
contexto da Escola Estadual de Tempo Integral Altair Severiano



REFERENCIAS

APENDICES.....

ANEXOS...........



11

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como linha tematica Sociedade, Cultura e Educacdo na
Danca e tem como tema: Escola de Tempo Integral: a Danca nos contextos
pedagogicos neste modelo de ensino, que se delimita na Escola de Tempo Integral
Altair Severiano Nunes. A preocupacao da presente pesquisa diz respeito a como se
articulam os projetos interdisciplinares ou extraclasse necessarios para o0
desenvolvimento de uma educacgéao integral, voltados para a danca, tendo em vista
gue a escola de tempo integral recém implementada no Amazonas a principio deveria
oferecer condicGes favoraveis para a inser¢cdo da danca nesse contexto. Partindo
dessa preocupacéo, de que forma a pratica da danca contribui para uma educacéo
integral na visado de escola de tempo integral?

O objetivo desta pesquisa € investigar como a danca esta sendo desenvolvida
num contexto de escola de Tempo Integral, e tem como objetivos especificos: (i)
identificar a forma de trabalho de uma escola de tempo integral; (i) comparar a danca
quanto as propostas pedagdgicas de uma escola de tempo integral e uma escola de
tempo parcial; (iii) contextualizar a danca numa proposta pedagogica para uma
educacao integral em tempo integral.

Numa escola de tempo integral a educacgéo € voltada para o contato com 0s
contelidos base, além de sua fixacao, integracédo e consolidacéo do ensino. Portanto
a danca nesse contexto, deve se fazer presente além do contetdo base de artes, com
projetos intensivos assim como em outras disciplinas, garantindo a sua efetivacéo
enquanto area de conhecimento articulado com outras disciplinas (projetos
interdisciplinares). Corroborando para o reconhecimento cientifico desta area de
conhecimento, e potencializando a academia para a formacao dos profissionais da
danca que atuardao neste modelo de ensino.

A escola em estudo, foi escolhida devido a sua repercusséo quando se fala em
danca na escola de tempo integral, a qual, dentre outras escolas deste modelo, expde
um certo destaque onde a danca e outros projetos interdisciplinares se fazem
presentes na pedagogia da escola.

Uma preocupacao pertinente nas escolas com este perfil, € em como se da o
uso do tempo em que os alunos dispéem dentro da escola, se com atividades

significativas de cunho integral, ou o que se faz com as horas diarias destinadas (ou
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ndo) para atividades que ndo sejam do curriculo base das disciplinas. Nessa
perspectiva, a danga pode ter um papel fundamental para a educacéo integral do
aluno enquanto atividade interdisciplinar, e pode ser um meio de construcdo e

desenvolvimento pedagdgico nesse ambiente de tempo integral.

A danca na escola de tempo integral pode ganhar o seu espaco e
reconhecimento como area de conhecimento, agregando valores ao ambiente escolar
e possibilitando a fomentacéo da arte e da cultura, fazendo da dan¢ca um componente
indispensavel, principalmente neste modelo de ensino, permitindo a admissédo de
profissionais licenciados em danca nesse lugar e a formacdo continuada de

professores para este segmento da educacéo.

Esta monografia possui trés capitulos. No primeiro capitulo a fundamentacao
tedrica tem como principais tépicos: (i) contexto histérico nacional da educacdo em
tempo integral, que tem como principais teoricos: Ana Maria Cavaliere (2007),
Jaqueline Moll (2009) e Moacir Gadotti (2009); (ii) contextualizando a danca na
formacéo integral do aluno, temos como tedricos: Ana Maria Cavaliere (2010) e Mércia
Strazzacappa (2001); (iii) danca na escola, no qual temos Isabel Marques (2010) como

fonte tedrica.

No segundo capitulo abordaremos a op¢do metodoldgica adotada para esta
pesquisa. Sendo esta de natureza exploratéria, adotando uma abordagem qualitativa,
por meio do método fenomenoldgico, tendo como ambiente de pesquisa a Escola
Estadual de Tempo Integral Altair Severiano Nunes e a Escola Estadual Cacilda
Braule Pinto, nas quais temos como sujeito de pesquisa, 0s gestores, pedagogos,
professores e alunos. Os instrumentos/procedimentos utilizados para coleta de dados
foram: andlise documental, entrevistas e questionarios. E para a analise dos dados

temos como procedimentos a analise do discurso e a analise comparativa.

No terceiro capitulo vamos discorrer sobre os resultados alcancados, os quais,
segundo os objetivos desta pesquisa foram satisfatérios. Com base nos trés eixos de
analise que nortearam os resultados. O entendimento da equipe gestora e corpo
docente a respeito da educacéao integral, perpassa a barreira da escola, no qual esse
desenvolvimento integral do ser, consiste no aprendizado do dia a dia do individuo em
parceria com a escola levando em consideragdo os aspectos interdisciplinares,

projetos efetivos e a danca nesse contexto em seu carater construtivo que produz
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conhecimento e sensibilidade contribuindo consequentemente para o0

desenvolvimento integral do aluno.
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CAPITULO |

1. CONTEXTO HISTORICO NACIONAL DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Conforme Moll (2009), por volta da metade do século XX no Brasil, foram
encontradas iniciativas significativas a favor da Educacao Integral, nos planejamentos
e nas acdes de cunho educativo de catélicos, de anarquistas, de integralistas e de
educadores que tanto defendiam quanto procuravam implantar instituicoes escolares
em que essa concepgdo fosse vivenciada. Porém, eram propostas e experiéncias

provenientes de diversas matrizes ideoldgicas, por muitas vezes contraditorias.

Podemos destacar um grande movimento na historia da educacgéo brasileira,
no qual segundo Posser, Almeida e Moll (2016) “Os ideais da Educagao Integral
aparecem na histéria da educacao, no periodo da segunda republica, com o Manifesto
dos Pioneiros, em 1932”. (p. 113). O mesmo foi redigido por Fernando Azevedo (1884-
1974), o qual “defendia a educacéo integral como “direito bioldgico” de cada individuo”
(GADOTTI, 2009, p.22).

Conforme Ribeiro (2014, p.39) O Manifesto era um plano educacional
elaborado por grandes pensadores e educadores da época com o intuito de
organizar o sistema educacional. Estas propostas passavam por diversos
pontos em busca de uma emancipa¢do educacional do poder da elite. Seus
principais pontos eram a defesa da obrigatoriedade e gratuidade da
educacéo, da laicidade e da coeducacao.

No Manifesto do Pioneiros da Escola Nova, temos Anisio Teixeira como um
dos grandes pensadores e educadores da época que foi o precursor, no Brasil, da
defesa da escola publica em tempo integral. Conforme Ribeiro (2014) Ele propés a
criacdo da primeira escola publica brasileira na configuragdo em tempo integral,
nomeada como Centro Educacional Carneiro Ribeiro ou Escola Parque, inaugurado
em 1950 em Salvador - BA, que logo influenciou na construgéo do sistema escolar de
Brasilia, servindo de exemplo, mais tarde, para a experiéncia de escola de tempo
integral no Rio de Janeiro, na década de 1950, para os Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEPS).
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Anisio Teixeira entendia que era preciso uma educacdo de qualidade com
atividade recreativas, discutindo a importancia de um novo tempo para a educacao
brasileira. De acordo com Rodrigues (2016) “uma educacao que fosse capaz de
oferecer, além da escolarizacédo, outros aspectos que possibilitassem ao estudante

seu desenvolvimento integral enquanto cidadao, como cultura, saude e lazer”. (p.22).

Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com
atividades praticas, dar-lhe amplas oportunidades de formacéo de habitos de
vida real, organizando a escola como miniatura da comunidade, com toda a
gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de recreacdo e de arte
(TEIXEIRA, 1994, p. 63).

Logo, considera-se que o tempo de disposicdo desse hovo modelo exigiria um
acréscimo na carga horéria diaria, para que fosse possivel a implementacdo dessa
nova configuragdo de escola. Anisio Teixeira descreveu que o0 tempo de ensino

deveria ser em dois turnos:

No primeiro turno do dia as criangas estudariam os conhecimentos basicos,
priorizando o intelecto. A realizacdo dessas atividades deveria ser em locais
adequados e econbmicos. Ja as atividades fisicas, musicais, sanitarias,
alimentares e de leitura deveriam ser realizadas no segundo turno de aula e
em locais devidamente aparelhados e desenvolvidos. (TEIXEIRA, 1997, p.
243).

Com o aumento do tempo em que os alunos, professores, e o corpo pedagdgico
da escola estardo a dispor, nota-se a necessidade de planejamento pedagdgico em
como serd utilizado esse tempo, para ndo apenas ser um acréscimo de horas na

escola, mas sim, um ganho na formacao integral dos individuos.

Na visdo de Fernando Ribeiro em seu trabalho final de curso, intitulado:
“‘Educacao Integral na visdo de Anisio Teixeira”, a respeito dessa perspectiva do

tempo destinado a educacao, ele completa que:

Entende-se que a educacdao deveria ser para formar o ser integral e em tempo
integral, pois a gama de atividades a serem realizadas exigia um tempo maior
de ensino. Ndo bastaria aumentar somente a carga horaria de aula para
manter o aluno na escola por mais tempo. Teria que preencher o tempo com
atividades essenciais para a formacgéo do ser integral. (RIBEIRO, 2014, p.
45).
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Essa configuracdo do acréscimo do tempo para se realizar uma educacgéo de
qualidade, mostrou-se também favoravel aos professores, permitindo-lhes maior
disponibilidade de tempo para se organizarem em seus processos pedagodgicos e

assim atenderem a demanda que esta modalidade de ensino propde.

O horario integral exige e permite que os professores tenham tempo para
reunides diarias para planejamento de suas atividades, para estudo e
desenvolvimento de praticas reflexivas que possibilitem o aprofundamento de
sua visdo sobre o trabalho desenvolvido e amparo para o enfrentamento dos
desafios que se apresentem. (VELOSO, 2009, p. 44).

Mais tarde, na década de 1980, foram criados os Centros Integrados de
Educacao Publica, concebidos por Darcy Ribeiro (1922-1997). Segundo Moll (2009)
os CIEPs arquitetados por Oscar Niemeyer, foram construidos num numero de
quinhentos prédios escolares durante os dois governos de Leonel Brizola, no Rio de
Janeiro, cujo os prédios foram denominados “Escola Integral em horario integral” no
qual foram alvo de estudos onde os resultados apresentavam tanto a inovac¢ao quanto

fragilidades.

Com caracteristicas diferentes das escolas tradicionais, o CIEP tinha por
objetivo oferecer as criancas, além do nucleo curricular comum, atividades de
artes, recreacao, educacéo fisica, momentos para orienta¢éo dos estudos e
de leituras e na parte social. Eram oferecidos, além da alimentacao completa,
animacao cultural e praticas higiénicas, como o cuidado com o corpo.
(MOREIRA, 2015, p.17, apud RODRIGUES, 2016, p.26).

A concepcédo pedagodgica dos CIEPs, elaborada por Darcy Ribeiro segundo
Gadotti (2009) adota a ndo reprovacado. A reprovacao no ensino publico € considerada
elitista. As provas anuais foram substituidas por outros métodos de avaliacdo. Ao
invés de provas, os alunos sdo avaliados por objetivos. Os objetivos ndo alcangados
pelo aluno ao longo do ano, continuardo sendo trabalhados pelo professor no ano

seguinte, sem gque 0 mesmo seja reprovado.

Nesse processo de implementacéo dos CIEPs, houveram algumas mudancas
de governo, causando alteracdes tanto no nome do projeto como em seu carater

pedagogico. Gadotti (2009, p.26) descreve:
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O governo Fernando Collor (1990-1992) retomou o projeto, com o apoio direto
de Leonel Brizola, dando-lhe um carater mais assistencial e mudando de
nome para Centros Integrados de Atendimento a Crianca (Ciacs). Com o
impedimento de Collor, o governo Itamar Franco (1992-1994) retomou o
projeto e mudou, novamente, de nome, mas nao de orientacdo: eles foram
chamados de Centros de Atencao Integral a Crianca (Caics).

Os projetos mencionados acima, para Gadotti (2009), dariam inicio a uma
verdadeira revolucdo na educagéo brasileira, marcando o inicio de um novo conceito

de educacédo. Marca assim, a histéria da educacao integral no Brasil.

1.1 PODER PUBLICO: O PAPEL INDUTOR DO ESTADO

Na perspectiva dos direitos educacionais e deveres do poder publico, alguns
papéis precisam ser esclarecidos. Existem dois principios fundamentais para a
efetivacdo da educacao integral nas escolas publicas brasileiras, que séo: direito de

todos e dever do Estado. Na tessitura legal que sustenta essa possibilidade:

Ela representa um esforco para superar a dicotomia da quantidade e
gualidade enraizada na histéria da ampliagdo da matricula nos Sistemas
Publicos de Ensino, de modo a promover 0 acesso, a permanéncia e o
sucesso das criancas, dos adolescentes e dos jovens nas escolas. (MOLL,
2009, p. 41).

Diante dessa perspectiva, o papel que cabe ao Estado nessa construcao de
uma educacao integral, projetada e articulada enquanto acdo publica consiste em:

O Estado tem aqui papel central na regulacdo e garantia da prestacao dos
servigos de direito dos cidad@os. N&o se compreende mais o Estado como
agente Unico da acdo publica, mas espera-se que cumpra sua missao de
intelligentia do fazer publico e, em consequéncia, exerca papel indutor e
articulador de esforcos governamentais e societarios em torno de prioridades
da politica publica. (MOLL, 2009, p. 44)

Para isso, é preciso que exista projeto pedagogico, formacdo continuada de
seus agentes, meios para sua efetivacdo e infraestrutura. Conforme Moll (2009)
propde-se que os processos de territorializacdo sejam intensificados, articulados por

meio dos espacos escolares, através do dialogo intragovernamental envolvendo as
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comunidades locais, afim de construir uma préatica pedagdgica que defina a educacéo
como direito de todos e de cada um.
Gadotti (2009) cita Azevedo (1932) o qual defendia a educacao integral como

“direito biolégico” de cada individuo, onde o Estado deveria garantir:

[..] do direito de cada individuo a sua educacéo integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a
educacéo, na variedade de seus graus e manifestacfes, como fungéo social
e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a cooperagdo o
de todas as instituicdes sociais [...]. Assentado o principio do direito biol6gico
de cada individuo & sua educacdao integral, cabe evidentemente ao Estado a
organizacdo dos meios de o tornar efetivo. (AZEVEDO, 1932, apud
GADOTTI, 2009, p. 22).

Além do poder publico ter essa responsabilidade de cumprir 0 seu dever
através do Estado, podemos permear pelo pensamento de que esse papel e esse
dever ndo estdo somente ligados a esses agentes publicos, mas permeia entre outras

instituicBes de raiz do individuo, no qual, para Rodrigues (2016)

O caminho para uma educacéo integral passa por uma unido de esforgos
intersetoriais, no qual o poder publico e a sociedade possam dialogar no
sentido de garantir aquilo que, sozinha, a escola ndo tem condi¢des, quer
estruturais, quer institucionais, de oferecer ao estudante — como, por
exemplo, o transporte, alimentacéo e a assisténcia a saude, sendo estes dois
Ultimos fatores importantissimos a serem considerados na garantia de um
desenvolvimento integral do estudante. (RODRIGUES, 2016, p. 33).

Nesse sentido, o caminho a se fazer para uma educacao integral precisa ter
como objeto principal o individuo em sua dimensao enquanto ser social “o aluno como
centro de um fazer educativo integrado que movimenta a parceria entre agentes
publicos (gestado intersetorial) e sociedade civil (gestdo comunitaria participativa)”
(MOLL, 2009, p. 45).

1.2 MARCOS LEGAIS

N&o demorou para que 0os marcos legais de uma Educagéo em Tempo Integral

viessem a existir, e isso tem grande importancia para a consolidacao desse processo
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de construcdo de uma educacdo que traz essa caracteristica revolucionéria, as
politicas publicas comegcam a pensar e prever essa realidade.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seus Artigos 34 e 35 prevé
a progressiva ampliacdo da jornada escolar no Ensino Fundamental e Ensino Médio

para tempo integral, a critério das instituicbes escolares.

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos 4
(quatro) horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola. § 1° Sdo ressalvados 0s casos
do ensino noturno e das formas alternativas de organizagdo autorizadas
nesta lei. § 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

Com a necessidade de atender a essas demandas foi “proposto pelo Ministério
da Educacéo no final do ano de 2010 e objeto de um longo processo de debates com
a sociedade brasileira, o PNE foi finalmente aprovado em 25 de junho de 2014".
(MOLL, 2014, p. 372), sendo esta uma politica publica que permitiria um avango nesse

segmento da educacéo brasileira.

Assim, ao explicitar na meta 6 o oferecimento de educag¢éo em tempo integral,
no minimo, em 50% das escolas publicas, de forma a atender pelo menos
25% dos estudantes da educacao basica e progressivamente implementar a
atuacdo do professor em uma mesma escola, o PNE dialoga com um
processo de constru¢gdo em curso no Pais que reconecta o passado — nos
termos de Anisio e Darcy — ao presente, projetando um futuro distinto. (MOLL,
2014, p. 374).

Esse processo de entendimento do que é uma educacéo de Tempo Integral e
como se faz, nos mostram que as transformacdes ocorridas ao longo da historia da
educacao em tempo integral, apresentam um avan¢o e uma constante ressignificacao,

consequentes de intensas lutas e discursdes a favor de uma educagao completa.

1.2.1. Governanca

Governanga, segundo Santos (2001), envolve “capacidade de coordenagéo do
Estado entre as distintas politicas e os diferentes interesses em jogo, capacidade de

comando e de diregao do Estado e capacidade de implementagao” (p. 43).
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Nesse sentido, governanca requer, do Estado, a capacidade de coordenar
atores sociais e politicos envolvidos, dotados de poder e legitimidade no
processo decis6rio de politicas publicas, para que além de fortalecer
contextos democraticos, se possa alcancar objetivos comuns a um menor
custo, o que potencializa novas ac¢des. A governanca também torna mais
transparentes as relacfes entre estado e sociedade e contribui para que o
Estado seja capaz de responder adequadamente as demandas sociais,
implementando intervencBes ajustadas a resolucdo dos problemas
diagnosticados. (MOLL, 2009, p. 43)

Diante disso, o Estado tem o papel de regular e garantir a prestagéo de servigos
de direito da sociedade. Nao se pode entender o Estado como sendo Unico agente da
acao publica, espera-se que o mesmo “exerca papel indutor e articulador de esforgos
governamentais e societarios em torno de prioridades da politica publica”. (MOLL,
2009, p. 44).

Segundo Moll (2009), na politica publica podemos identificar diversos planos
de acao governamentais e de carater intersetorial, que sao: o Plano Nacional de
Educacgdo em Direitos Humanos, o Plano Nacional de Defesa e Garantia do Direito da
Crianca e do Adolescente a Convivéncia Familiar e Comunitaria, o Plano de
Enfrentamento do Abuso e Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes e o
Programa Mais Educacédo. Sao acdes que articulam essa proposta de governanca e
gue caminham para a concretude da intersetorialidade entre eles.

Numa visdo macro do conceito de Governanca, Isaura Reis em seu artigo
intitulado: Governanca e Regulacdo da Educacao perspectivas e conceitos, afirma
gue “o seu significado é simultaneamente mais aberto e distintivo, na medida em que
se refere a andlise dos padrBes de articulagdo e cooperacdo entre os atores e 0S

arranjos institucionais que coordenam os sistemas sociais. (REIS, 2013, p.104)

Assim, a governanca exercida pelo estado e articulada com as leis e as politicas
publicas voltadas para a educacdo, podem ter grande influéncia na efetivacdo das
propostas de uma educacdo em tempo integral, pois 0 mesmo terd o conhecimento
da realidade e necessidades de uma escola de tempo integral e, através disso, ouvir
o corpo docente, os alunos e a comunidade para entdo desenvolver acdes

condizentes e primordiais para o bom funcionamento de uma escola desse perfil.
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1.2.2. Intersetorialidade

Segundo Moll (2009) o Ministério da Educacéo responsabiliza-se na proposta
da Educacéo Integral oferecendo condicdes técnico-financeiras para a ampliacdo dos
tempos e espacgos, 0s quais a escola necessita para facilitar o processo de ensino
aprendizagem, caracterizando-se como uma politica de qualificagdo do processo
educativo no pais. “[...] Procura reconhecer demandas, identificar oportunidades e
oferecer estratégias sustentaveis, por meio de uma dinamica especificamente
regulada entre os agentes, setores da sociedade e esferas de governo”. (MOLL, 2009,
p. 42). Nesse sentido, é preciso que exista uma conexao entre as politicas publicas
de educacéo afim de articular um sistema de ensino que conversem entre Si.

No ambito da Educacdo Integral, partindo das acbes sustentadas pelo

Ministério da Educacéo, a intersetorialidade:

impOe-se como necessidade e tarefa, que se devem ao reconhecimento da
desarticulacéo institucional e da pulveriza¢@o na oferta das politicas sociais,
mas também ao passo seguinte desse reconhecimento, para articular os
componentes materiais e ideais que qualifiquem essas politicas. (MOLL,
2009, p. 43)

Por isso, as politicas publicas de educacéo voltadas para o andamento da
educacao integral possuem um papel importante nesse contexto de constru¢cao muatua
de uma educacéo de qualidade.

Segundo Moll (2009) atualmente existem véarios planos de acédo
governamentais e programas intersetoriais que sugerem essa articulagdo. De uma
forma mais enxuta, dentre essas ac¢des e programas, podemos citar o Plano Nacional
de Educacgédo em Direitos Humanos, o Plano Nacional de Defesa e Garantia do Direito
da Crianca e do Adolescente a Convivéncia Familiar e Comunitaria, o Plano de
Enfrentamento do Abuso e Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes e o
Programa Mais Educacao.

Essas agOes quando articuladas de forma intersetorial refletem a necessidade
de um conhecimento prévio sobre cada uma delas, “é preciso conhecer essas
proposicoes e, dependendo da proposta escolhida, articula-las ao objetivo comum de
construcéo de um projeto de Educacéo Integral, com qualidade social”. (MOLL, 2009,
p. 45).
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1.2.3 Programa mais educacéo e a intersetorialidade

O programa Mais Educacéo fundado em 2007 através da Portaria normativa
interministerial (BRASIL-MEC, 2007) apresenta um carater intersetorial, sendo este
um dos aspectos de destaque do programa. Cavaliere (2007) define a

intersetorialidade como:

A intersetorialidade é definida como a co-responsabilidade de todos os entes
federados na implementacdo do Programa, afirmando a necessidade de
planejamento territorial das ac¢des intersetoriais, de modo a promover sua
articulagdo no ambito local. (CAVALIERE, 2007, p.4)

Segundo Cavaliere (2007) a intersetorialidade tem a finalidade de linkar as
politicas publicas responsaveis pela criacdo do programa Mais Educacédo, permitindo
uma conversacao entre elas a partir do conhecimento de cada uma, para buscar um
alinhamento de propostas e efetivacdo das mesmas. Porém, percebe-se nesse
cenario, que essas politicas ndo se consultam quando séo criadas, criando através
disso um distanciamento e desencontros quanto as finalidades. Por outro lado,
pretende-se incluir também nesse contexto as instituicdes privadas e a participacao

da sociedade entre outros.

Pretende-se estimular parcerias no interior da esfera publica e entre os
setores publico e privado, visando a ampliacdo e o aprimoramento dos
espacos e acdes socioeducativas. Nesse contexto, espera-se ainda fomentar
a participacdo da sociedade civil e de organiza¢des nado-governamentais.
(CAVALIERE, 2007, p. 10).

Para Cavaliere (2007) muitos sédo os fatores que envolvem a acao educativa,
por iSso é preciso que existam articulacfes entre as instituicdes, bem como entre os
componentes materiais e ideais, afim de assegurar um conjunto de direito as criancas
e adolescentes. Com base nisso, pode-se ter uma ideia de que muitas dificuldades
podem surgir durante esse percurso, principalmente quanto a superacdo das
injungdes politico-partidarias, que priorizam suas escolhas e motivacdes
administrativas, dificultando o processo de intersetoriedade.

Nesse contexto, o desenvolver da intersetoriedade no programa “Mais
Educacao”, vem apontar uma dire¢ao, um caminho a ser trilhado, em busca de uma
nova geracdo de politicas publicas que apontem para uma mesma dire¢ao,

funcionando em conjunto fortalecendo esse aspecto intersetorial.
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1.3. CONTEXTUALIZANDO A DANCA NA FORMACAO INTEGRAL DO EDUCANDO

Para compreender a Danca como indutora também de uma Educacéao Integral
do individuo é necessario entender o conceito de Educacao Integral. Segundo Gadotti
(2009) para Aristoteles, a educacéo integral era a educacao que desenvolvia todas as
potencialidades humanas. “O ser humano € um ser de multiplas dimensdes que se
desenvolvem ao longo de toda a vida”. (GADOTTI, 2009, p. 20).

Nessa mesma perspectiva Mauricio (2009) discorre sobre essa Educacao
Integral tanto no ambito da educacado, quanto nas demais instituicdes que formam o

individuo.

Educacdo integral como direito de cidadania supde uma oferta de
oportunidades educativas, na escola e além dela, que promovam condi¢des
para o desenvolvimento pleno de todas as potencialidades da crianca e do
jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertério cultural, social, politico e afetivo que realmente
prepare um presente que fecundara todos os outros planos para o futuro.
(MAURICIO, 2009, p. 77)

Nessa perspectiva, qual seria o papel da danca para uma educacao integral?
Para responder a esta pergunta, trazemos Marcia Strazzacappa (2001) como uma das
principais tedricas na area da Danca-Educacéo, que nos traz reflexdes acerca de uma
Danca segundo Strazzacappa (2001) que independente do fazer amador, profissional,
educativo e manifestacdes culturais ou de uma modalidade especifica para que essa
Danga seja trabalhada no individuo de forma integral. “O que importa ndo € a linha
escolhida, mas como através dela pode-se trabalhar os elementos que consideramos
importantes para o desenvolvimento integral do individuo na escola”.
(STRAZZACAPPA, 2001, p. 73). Completa ainda que:

A danca no espaco escolar busca o desenvolvimento ndo apenas das
capacidades motoras das criancas e adolescentes, como de suas
capacidades imaginativas e criativas. As atividades de danca se diferenciam
daquelas normalmente propostas pela educacdo fisica, pois nao
caracterizam o corpo da criangca como um apanhado de alavancas e
articulacbes do tecnicismo esportivo, nem apresentam um carater
competitivo, comumente presente nos jogos desportivos. Ao contrario, o
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corpo expressa suas emocdes e estas podem ser compartilhadas com outras
criangas que participam de uma coreografia de grupo. (STRAZZACAPPA,
2001, p. 71).

Nessa perspectiva, podemos ver que a danca pode trabalhar diversos
aspectos, indo além da ilustracao, reproducéo e da educacéao fisica. Uma vez bem
trabalhada em seus contetdos especificos e artisticos, segundo Miller (2014), ele
aponta algumas propostas a serem trabalhadas nos contetdos especificos de danca,
mantendo a espontaneidade do movimento tanto da crianca quanto do adulto, sem
gue haja uma sequéncia coreografica pronta, permitindo que os alunos exercam uma
autonomia na sua danga, investigando e conhecendo. “As aulas estimulam o sentido
de cooperacao e integragdo com 0 outro, COm O meio e consigo mesmo a partir de
jogos corporais de danca, trabalhando em sinergia os aspectos motores, cognitivos,
afetivos e sociais, ou seja, o0 soma na sua integralidade”. (MILLER, 2014, p.112).
Sendo assim, a Dangca como area de conhecimento para uma Educacao Integral
perpassa da ideia de atividade fisica na escola, ou de uma mera reproducéo de algo
ja feito, ela trabalha uma constru¢do coletiva, que provoca o ser em toda sua

possibilidade.

1.4. A DANCA NA ESCOLA

A danca ao longo do tempo passou por diversas resisténcias no ambito escolar,
muitas vezes considerada desnecessaria, sendo utilizada em apenas datas
comemorativas, até que fosse considerada conteddo no curriculo escolar, pelo
reconhecimento das politicas publicas e instituicbes de ensino. Esse processo, nos
dias de hoje ainda vem sendo solidificado. Nesse contexto, temos Isabel Marques
como tedrica principal na area da Danca-Educacao, em seu livro intitulado: Dangando
na Escola, nos traz reflexfes acerca da insercao da danca no campo da educacao no
Brasil, fazendo discussdes e rediscutindo os topicos envolvidos nessa area do ensino

da danca sob uma perspectiva contemporanea.

Segundo Marques (2010) ao questionar para onde vai o ensino da dancga, se
depara com um pensamento pessimista em que Roger Garaudy (1989) diz ser a

danca o “primo podre da educacdo”. Porém, essa realidade tem mudado a partir da
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preocupacao de educadores nos ultimos anos e até hoje em mencionar a danca em

seus trabalhos e projetos.

Podemos mencionar os primeiros marcos legais da danca na educacéo.

Marques (2010) descreve:

Em 1992, por exemplo, a danca passou a fazer parte do Regimento da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo como linguagem artistica
diferenciada. Em 1997, a Danga foi incluida nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e ganhou reconhecimento nacional como forma de
conhecimento a ser trabalhado na escola. Do mesmo modo, ja sdo muitos
congressos, simpdsios, encontros e cursos de nivel universitario que tem se
preocupado em incluir a danca em curriculos de graduacéo e pds-graduacéo.
(MARQUES, 2010, p.15)

Sao marcos fundamentais para solidificar a inser¢cdo da danca na educacéo e
inicialmente, um grande avanco para a area da dancga nesse processo. Para Marques
(2010), mesmo apos esses avangos, ainda existem no Brasil varios desentendimentos
a respeito de como a danca se enquadra no ambito da educacédo, causando
guestionamentos com respeito a que curriculo ela seria ensinada, Artes? Educacéao
fisica? Ou haveria a possibilidade de existir uma disciplina especifica de danca? E que
profissional estaria apto para o ensino da danc¢a? E o que seria essa Danca na escola?
Entretenimento, saulde, terapia, recurso educacional? Enfim, sdo muitos os

desentendimentos presentes ainda no dia de hoje nesse lugar da educacéao.

Sabemos que existem diversas formas de se ensinar e trabalhar a dangca em
toda sua dimensao. Vivemos hoje num mar de possibilidades e informacfes advindas
das inovagOes tecnologicas. Entdo qual seria o papel da danca na escola formal?
“Sabendo que este ndo é — e talvez ndo deva ser o Unico lugar para se aprender danca
com qualidade, profundidade, compromisso, amplitude e responsabilidade”.
(MARQUES, 2010, p.17). Mas hoje, a escola é, sem davida, um lugar propicio para

gue isto aconteca, e onde ela estiver, que nao seja vista apenas como entretenimento.

Por outro lado, Ida Mara Freire discorre em seu artigo intitulado “Dancga-
Educacao: o corpo e o movimento no espago do conhecimento”, enfatiza que ha um

tempo ndo muito distante, a danca
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Dava-se em locais privilegiados como academias e escolas de danga, em sua
maior parte de carater privado. Também ocorria em espagos publicos como
centros culturais, associacbes de bairros, e/ou em situacdes informais da
comunidade e em espacos especiais como as escolas de samba. (FREIRE,
2001, p. 32)

No espacgo formal a Danga ainda € vista com receio, como se fosse um risco
a ser tomado na educacgao formal pois “ela ainda é uma desconhecida da / para a
escola. Propostas com danca que trabalhem seus criativos e transformadores,
portanto imprevisiveis e indeterminados, ainda “assustam” aqueles que aprenderam
e sao regidos pela didatica tradicional”. (MARQUES, 2010, p. 18)

Ainda dentro desse contexto, esse pré-conceito em que a dancga se encontra
na educacao formal, parte também dos professores, desse modo, existem barreiras
que precisam ser quebradas “a primeira delas € a receptividade dos proprios
professores da escola. Alguns tendem a “menosprezar” o trabalho, considerando a
danga um “luxo” de menor importancia no conjunto das disciplinas oferecidas pelo
curriculo” (STRAZZACAPPA, 2001, p. 74). Nesse aspecto, a danca na escola tem
conquistado o seu lugar pouco a pouco, permitindo discursdes que despertam o olhar
sobre ela, de modo que ela seja entendida além do seu lado atrativo, mas com uma

certa profundidade. Para (FREIRE, 2001, p. 33) a Danca na escola

poderia ser descrita numa abrangéncia que a conceitua como um movimento
criativo até chegar a entendé-la como uma manifestagdo de experiéncias
mais estruturadas, por meio das quais as criancas podem aprender e
entender a danca como uma forma de arte em todos 0s seus contextos
culturais.

O aprofundamento dos contextos culturais para o exercicio da danca na
escola agrega muito mais riqueza para a danga enquanto area de conhecimento, “o
estudo, a compreensao da danca — corporal e intelectualmente — vdo muito além do
ato de dangar”. (MARQUES, 2010, p. 19) Sobretudo, a Danga engloba aspectos bem
mais complexos além do que uma coreografia de carnaval ou de uma danca popular,

que por sua vez também nao deixam de ter os seus valores e riqueza de conteudo.

Diante desse saber, Isabel Marques questiona sobre qual seria a contribuicao
da escola para o aprendizado da danc¢a? Existindo a partir de entéo, varios discursos

e comentarios sobre esse olhar por parte dos professores.
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A danca na escola é “bom para relaxar”, “para soltar as emocgdes”, “expressar-
se espontaneamente” e ndo sao poucos os diretores que querem atividades
de danga na escola para “conter a agressividade” ou “acalmar” os alunos. Ou
seja, a danga torna-se um 6timo recurso para “se esquecer dos problemas”
(esfriar a cabecga) e, para usar um termo em voga, “prevenir contra o stress”.
Do mesmo modo, ainda sé@o constantes os trabalhos com danca que servem
somente ao propdsito de “trabalhar a coordenagdo motora” e “ter experiéncias
concretas” nas outras areas de conhecimento. (MARQUES, 2010, p. 23)

Esses fatos mencionados acima também nao deixam de ser beneficios que a
danca proporciona para o aluno, mas ela pode também perpassar essa barreira
causada pelo senso comum, como diz (STRAZZACAPPA, 2006, p. 74 apud PINTO,
2015, p. 30)

A construcdo do conhecimento em dancga envolveria mais do que a simples
reproducéo de movimentos predeterminados, em que se valorizam a exatidao
e a perfeicAo dos gestos; ela envolveria uma apropriacdo reflexiva,
consciente e transformadora do movimento.

Partindo ainda do principio dos desentendimentos da Danca enquanto area de
conhecimento, Amanda da Silva Pinto em seu livro intitulado: Danca como area de
conhecimento, evidencia em sua obra alguns desses desentendimentos que
permeiam no ambiente escolar, os quais sdo nomeados: A Danca ilustrativa; Danca e

dualismo; Danca como Educacédo Fisica. Conforme (PINTO, 2015, p. 29)

A danc¢a como ilustracéo, diz respeito a utilizacéo dela para abrilhantar, para
enfeitar ou até para animar as devidas comemoragfes. Dessa forma, ela ndo
se apresenta contextualizada, com possibilidade critica, que interage com o
contexto em comemoracéo. Ela acaba por servir como adereco do evento e
se, em alguns casos, ela ndo conseguir animar o publico ao final de sua
“performance”, entende-se que ela ndo conseguiu atingir seu objetivo.

Essa perspectiva de danca na escola acaba tornando-se fragilizada,
funcionando apenas como mera reproducéo (o que néo é o foco da danca na escola).
Nesse lugar, ndo ha possiblidades para a construcdo do conhecimento, pois ndo ha
pesquisa e contextualizacdo, e sim, apenas reproducdo, estética e performance,

segundo Pinto (2015). Sendo assim, a dangca como disciplina acaba por ficar as
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margens, pois a mesma nao € vista como uma area de conhecimento tdo importante

guantos 0s outros componentes curriculares da escola.

Na perspectiva da Danca e dualismo, sobre o ato de dancar com a relacao do
corpo. Segundo (PINTO, 2015, p. 31) “que existe um corpo (fisico), que é separado
da mente (abstrata), e que essa mente habita e comanda esse corpo. E mais: que
trabalhar a mente” € muito mais importante do que “trabalhar o corpo”. Nessa
condicdo, a danca é tratada como atividade para o relaxamento do corpo e
posteriormente beneficia a mente, como se fosse uma moeda de troca entre mente e
corpo, segundo Pinto (2015). Esse pensamento néo classifica a danga como disciplina

e nem tdo pouco como area de ensino, sendo assim, um grande desentendimento.

Acerca da Danca como Educacédo Fisica, segundo Pinto (2015) Na proposta
curricular, bem como os PCNs, a Danca no curriculo da Educacédo Fisica é mais um

conteudo dessa area, correspondendo ao que propdem os parametros. O que nao

se pode confundir é, a Danca na Educacédo Fisica e a Danca nas Artes, pois possuem

objetivos e finalidades diferentes. Pinto (2015) esclarece tais diferencas:

Como a Educacé@o Fisica foca na cinesiologia, fisiologia e técnicas
especificas de se fazer danca, e até, por vezes, em concepg¢des de
coreografias em torno das dangas populares ou modalidades especificas, as
Artes agregam todos esses fatores ao campo artistico, entendendo que, para
se fazer danca e entender o corpo que danca, € necessério fazer trabalhos
artisticos, aprecia-los e refleti-los, [...] (PINTO, 2015, p. 41)

Conforme Pinto (2015) A danca pode manter-se presente nessas duas areas
de conhecimento, e sendo exercida de forma interdisciplinar. Porém, a Dancga
enquanto area de conhecimento, ela se enquadra no campo das artes, pois na
Educacéo fisica, o fazer artistico € tratado em segundo plano, e quando é feito, pois
nesse lugar, ela € vista ainda na concepc¢dao dualista, priorizando os aspectos motores

(fisicos).

Quando pensamos em Danca na escola, pensamos nao somente no aspecto
de sua implementacdo e o seu lugar de ocupacdo, pensamos também em que
conteudos de danca podem ser ministrados. Com vista nisso, Marques (2015, p. 31)

expoe que:
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Em suma, os conteldos especificos da danga séo: aspectos e estruturas do
aprendizado do movimento (aspectos da coreologia, educacdo somatica e
técnica); disciplinas que contextualizem a danca (historia, estética,
apreciacdo e critica, sociologia, antropologia, musica, assim como saberes
de anatomia, fisiologia e cinesiologia) e possibilidades de vivenciar a danca
em si (repertorios, improvisacdo e composicdo coreografica).

A trajetéria da Danca no ambito da educacdo perpassa ainda nos dias por
instantes, desentendimentos, falta de incentivo do poder publico, caréncia de
professores habilitados para o ensino da mesma e pré-conceitos que precisam ser
guebrados para a sua efetivacdo enquanto campo de conhecimento na educagéo,
Isabel Marques nos traz um questionamento para refletirmos: que ensino de danca
queremos? E afirma: “pois quase tudo ainda esta por ser feito e pensado. Estamos
passando por uma fase de transicdo em que o fazer-pensar danc¢a na escola brasileira

esta sendo construido — sendo construido por nos. (MARQUES, 2015, p. 33).
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CAPITULO I

2. METODOLOGIA
2.1. OBJETIVO METODOLOGICO

Esta pesquisa teve como objetivo metodologico explorar as praticas
pedagdgicas de uma escola de tempo integral, afim de conhecer o funcionamento
deste modelo de ensino e os aspectos envolvidos sobre o que se faz de danca nesse
lugar. Por isso, esta pesquisa é de natureza exploratéria. Conforme Gil (2010), “as
pesquisas exploratdrias tém como propdsito proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vista a tornd-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Seu
planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados

aspectos relativos ao fato ou fendbmeno estudado”. (p. 27).

2.1.1. Quanto a abordagem

A abordagem procedimental que melhor se enquadrou com 0s objetivos desta
pesquisa, € a abordagem qualitativa, que segundo Gerhard e Silveira (2009, p. 31) “A
pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas sim,
com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacgao,

”

etc.”.

2.1.2. Quanto ao método

Ao trabalhar a subjetividade do sujeito o método de pesquisa utilizado
corresponde ao método fenomenoldgico. Conforme Prodanov e Freitas (2013) [...] “o
método fenomenoldgico limita-se aos aspectos essenciais e intrinsecos do fenémeno,
sem langcar mao de dedug¢fes ou empirismos, buscando compreendé-lo por meio da
intuicdo, visando apenas o dado, o fendmeno, ndo importando sua natureza real ou
ficticia”. (p. 36).
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2.1.3. Quanto ao delineamento

Segundo os objetivos da pesquisa que se desenvolveu em duas escolas, temos como

delineamento o estudo de campo, que para Cajueiro (2013)

E o estudo desenvolvido no préprio local em que ocorre o fato/fenémeno a
ser analisado, tendo o pesquisador uma experiéncia direta com a situacao
em estudo. [...] busca uma investigacao mais aprofundada dos costumes de
uma comunidade sem evidenciar e caracterizar estatisticamente, mas
subjetivamente. (p. 30).

Por se tratar de instituicdes publicas de educacéao, fez-se necessario analisar
os documentos que regem o fazer pedagdgico das escolas em estudo. Assim, temos
também a pesquisa documental, que possibilitou a obtencdo de conhecimentos
relacionados a proposta pedagdgica voltada para a Danca numa escola de tempo
integral por meio do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). E, por outro lado, o documento
de uma escola de ensino regular (tempo parcial), para que fosse possivel analisar as
diferentes propostas pedagodgicas relacionadas a Danca. “O que geralmente se
recomenda é que seja considerada fonte documental quando o material consultado é
interno a organizacao, e fonte bibliografica quando for obtido em bibliotecas ou base
de dados”. (Gil, 2010, p.31).

2.2 CARACTERIZACAO DO AMBIENTE/SUJEITOS

Temos como ambiente de pesquisa duas escolas da rede publica estadual de
ensino da Secretaria: a Escola Estadual de Tempo Integral Altair Severiano Nunes, e
a Escola Estadual Cacilda Braule Pinto, ambas localizadas na cidade de Manaus. Os
sujeitos que participaram desta pesquisa foram os gestores, pedagogos, professores
e alunos das escolas mencionadas acima.

Para que tivéssemos varios olhares a respeito da Danc¢a na educacéo integral
em tempo integral, foi necessario ouvir o que cada professor percebe a respeito do
tema, independente da disciplina que ministram. Os professores participantes
correspondem as disciplinas: Histéria, Artes, Educacéo Fisica e Matematica.

Quanto aos alunos, foi escolhida a turma 9° ano do ensino fundamental. A
escolha da turma, se deu pelo fato de que geralmente esses alunos por ja estarem no

9° ano do ensino fundamental, j& tenham vivido alguma experiéncia anterior entre
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esses dois modelos de escola, podendo relatar as experiéncias vividas em danca ou

nao, nesses lugares.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTO PARA COLETA DE DADOS

Foram utilizados para a coleta de dados os documentos institucionais de cada
escola que sao os PPPs. A coleta de dados se deu por meio de entrevista destinada
a equipe gestora e docentes, com o intuito de entender como se dao 0s processos
pedagogicos nesse cenario de educacdo em tempo integral, e como eles visualizam
a danca nesse contexto. O tipo de entrevista que melhor atendeu aos objetivos da
pesquisa é a entrevista semiestruturada Para Gerhard e Silveira (2009) “também é
denominada néo-diretiva: o entrevistado € solicitado a falar livremente a respeito do
tema pesquisado. Ela busca a visdo geral do tema. E recomendada nos estudos
exploratorios”. (p. 72). A entrevista foi elaborada com oito questdes para cada cargo

profissional especificado acima.

Entre as duas escolas, foram entrevistados duas gestoras, dois pedagogos,
trés professores da escola de tempo integral e trés professores da escola de tempo
parcial, somando um total 10 sujeitos entrevistados.

Para os alunos do 9° ano do ensino fundamental da escola de tempo integral,
foi aplicado um questionéario contendo 11 perguntas para entender como aconteciam,
quais os recursos fisicos e humanos, quais eram as suas expectativas para a melhoria
das atividades de danca presentes na escola em que os alunos estéo inseridos. O tipo
de questionario adotado para responder a esses aspectos € o questionario de
perguntas abertas, que de acordo com Marconi e Lakatos (2015), “também sao
chamadas livres ou nao limitadas, sdo as que permitem ao informante responder

livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides”. (p.89).

E como procedimento, foi adotada a técnica de observagédo, que conforme
Gerhard e Silveira (2009) “é uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreensao
de determinados aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar 0s

fatos, os fenbmenos que se pretende investigar”. (p.74)

O tipo de observacdo empregada nesta pesquisa, foi a observacdo nao

estruturada ou assistematica, que conforme:
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Marconi e Lakatos (2015, p. 77) A técnica da observacéo ndo estruturada ou
assistematica, também denominada espontéanea, informal, ordinéria, simples
livre, ocasional e acidental, consiste em recolher e registrar os fatos da
realidade sem que o pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise
fazer perguntas diretas. E mais empregada em estudos exploratorios e ndo
tem planejamento e controle previamente elaborados.

2.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Nas entrevistas realizadas e nos questionarios aplicados, adotou-se a analise
do discurso dos sujeitos. Para Gerhard e Silveira (2009) “a analise do discurso
trabalha com o sentido (que o sujeito manifesta em seu discurso), e ndo com 0
conteudo”. (p. 86). Ao trabalhar com a entrevista semiestruturada a analise do
discurso melhor responde aos objetivos desta pesquisa pelo fato de que o discurso
do sujeito é a principal fonte de informacdes desta pesquisa.

Entende-se que a andlise do discurso € um aprofundamento da analise de
conteudo, a qual ndo da conta de entender o contexto das palavras para se fazer uma
analise expressiva. A analise do discurso € mais profunda, busca entender o entorno
do conteldo o contexto e 0s aspectos envolvidos no fenbmeno exposto pelos
participantes da pesquisa.

Por fim, foi realizada uma andlise comparativa entre as escolas em estudo, com
0 objetivo de identificar os pontos em comum, e as diferencas entre as propostas
pedagogicas voltadas para a Danca nesses dois contextos de escola, por meio dos

discursos, e da analise dos documentos.

O estudo das semelhancas e diferencas entre diversos tipos de grupos,
sociedades ou povos contribui para uma melhor compreensdo do
comportamento humano, este método realiza comparacgdes, com a finalidade
de verificar sirnilitudes e explicar divergéncias. (MARCONI; LAKATOS, 2003,
p. 107).

Desta forma, a comparacao possibilitou a compreensao dos diferentes dados
presentes na realidade das duas escolas estudas, nas quais levantaram-se variaveis

significativas para a analise dos dados que veremos no proximo capitulo.
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CAPITULO Il

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E AS PROPOSTAS PARA A DANCA NOS
DOIS MODELOS DE ESCOLA.

Na Escola Estadual de Tempo Integral Altair Severiano Nunes, segundo o PPP
de 2015 desta escola, 0 seu objetivo enquanto instituicdo de educacao consiste em:

Oferecer uma educacao de qualidade, que trabalha com modelo pedagdgico
de salas tematicas, oportunizando aos alunos desenvolver atividades
diferenciadas: reforco, projetos, atividades extracurriculares, violao, musica,
danca, teatro, artesanato, fanfarras dentre outras.

Podemos observar que a Danca ja se faz inclusa desde o objetivo geral da
escola. Por tratar-se de uma escola de tempo integral, espera-se que esse objetivo de
desenvolver atividades extracurriculares incluindo a danca entre outros, seja
alcancado. No documento, podemos ver também a danca inserida em um projeto

especifico, a mostra de dancas.

Na Escola Estadual Cacilda Braule Pinto, o seu PPP também do ano de 2015,

nos mostra o que se pretende trabalhar com este documento.

Buscaremos através deste Projeto Politico Pedagégico, organizar nossas
acOes educativas para que as mesmas ndo sejam voltadas apenas para a
informacao ou repasse de conte(ido, mas para que possamos contribuir para
a formacéo integral dos educandos.

N&o se achou no PPP desta escola nenhum projeto especifico de danca.

Porém precisamos levar em consideragdo que o documento ndo esta atualizado.

A primeira escola estudada foi a Escola Estadual de Tempo Integral Altair
Severiano Nunes localizada no bairro Parque 10 de novembro, na zona centro-sul da
cidade de Manaus. No inicio do ano de 2018, foi realizada a primeira visita nesta
instituicdo, com o fim de apresentar a proposta da pesquisa, a qual foi aceita com
éxito. Na ocasiao, tive contato direto com o gestor da escola para o qual eu expliquei

0S objetivos da pesquisa e a relevancia de ser realizada na escola em questao. Foram
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levados documentos, como: a carta de apresentagdo do académico e em anexo uma

mostra do questiondrio e entrevistas a serem realizadas.

Mais tarde, no segundo semestre do ano dando continuidade na pesquisa, ao
retornar a escola, a mesma ja havia mudado de gestdo. Nessa ocasido, foram
apresentados novamente os objetivos da pesquisa, documentos legais e a escola

aceitou a proposta.

A explicacdo e aplicacdo do questionario para os alunos do 9° ano, se deram
em duas semanas, onde na primeira semana foram explicados os objetivos da
pesquisa e apresentado o documento TCLE para que os pais dos alunos pudessem
assinar para os alunos trazerem de volta na semana seguinte devidamente assinados.
Na semana seguinte o questionario foi aplicado, de trinta e seis alunos presentes na
sala de aula, 19 alunos responderam ao questionario. Porém nem todos os alunos

trouxeram os TCLE de volta, ficando para entregarem nas proximas semanas.

Nesse processo de coleta de dados das entrevistas a maior dificuldade foi
relacionada ao tempo disponivel dos sujeitos a serem entrevistados, as quais
ocorreram num periodo de tempo de dois meses. Para cada sujeito, foram explicadas
as propostas da pesquisa e a importancia dos mesmos de serem ouvidos. Cada
participante ficou ciente de sua participacdo voluntaria e que pudessem opinar em nao
participar. Os que aceitaram, leram e assinaram o TCLE e receberam um roteiro de
perguntas antes de comecar a entrevista. Nesta escola de tempo integral foram
entrevistadas sete pessoas, sendo uma gestora, um pedagogo e seis professores de

disciplinas diferentes.

A segunda escola estudada foi a Escola Estadual Cacilda Braule Pinto,
localizada no bairro Coroado, na zona leste da cidade de Manaus. As atividades de
coletas de dados nesta escola iniciaram no més de outubro e terminaram no més de
novembro. No primeiro momento, foram apresentados a gestora da escola o0s
objetivos da pesquisa e a importancia de ser realizada também no modelo de escola
regular (tempo parcial), para isso, foram apresentados os documentos: carta de
apresentacao do académico, o TCLE e as entrevistas a serem realizadas. A proposta
foi aceita, e a escola mostrou-se muito receptiva a contribuir para a realizacdo das

coletas de dados.
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Na segunda parte da coleta de dados por meio de entrevista, 0S processos
realizados foram semelhantes ao da escola anterior. Os sujeitos conheceram a
proposta e se propuseram a participar da pesquisa voluntariamente. Antes da
entrevista comecar, os sujeitos receberam o TCLE e o roteiro de perguntas. Ao lerem
0 documento assinavam e entdo comecava a entrevista. Ao todo, nesta escola de
tempo parcial foram entrevistados: uma gestora, uma pedagoga, e trés professores

de diferentes disciplinas, totalizando cinco individuos entrevistados.

Apés a efetivacdo dos procedimentos de coleta de dados através das
entrevistas semiestruturadas, iniciaremos a andlise dos dados obtidos nesses dois
procedimentos, que serdo organizados em trés eixos de andlise, os quais, segundo
0s objetivos da pesquisa, foram denominados: Eixo 1 - Das propostas de educacao
em tempo integral, Eixo 2 - Percepc¢fes acerca da danca na proposta pedagogica da
educacdo em tempo integral e da educacéo em tempo parcial, Eixo 3 - Relacdo da
danca com a educacdo integral do individuo no modelo de educacdo em tempo
integral. Os eixos de analise mencionados acima, serviram como base na elaboragéo

dos roteiros de entrevista e questionarios.

3.1.1. Eixo 1 — das propostas de educacédo em tempo integral

Nessa sessao serdo analisadas as perspectivas a respeito dos ideais da
Educacdo em Tempo Integral, salientando os fragilidades e potencialidades, tempos
e espacos e a promocao de atividades extraclasse.

Como primeira questao voltada aos ideais da Educagdo em Tempo Integral, foi
perguntado aos sujeitos quais eram os pontos fortes e fracos da educacédo em tempo

integral.

G — NOs temos hoje quatro tempos de aula pela manhé e trés a tarde totalizando
sete tempos de aula, 0os sete tempos de aula sdo divididos em contetdos da grade
curricular, temos tempos de portugués matematica historia e geografia. N6s néo
temos nenhuma atividade dentro desses sete tempos que contemplem atividade
extraclasse, multidisciplinares e especificas como a danc¢a, como o teatro, como uma

oficina de produtos reciclaveis, uma horta, nada disso, ndo tem tempos especificos.
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Hoje esta muito em voga o empreendedorismo, o protagonismo juvenil, nés ndo temos

isso dentro do nosso modelo de escola de tempo integral aqui no Altair.

PED - Os pontos fracos, eu acredito que a estrutura ainda ndo é adequada, a
proposta de educacéo integral estd na LDB deste 1996, que ja tinha a proposta de
educacao integral, mas esses sistemas de educacao integral ainda sdo novos, tanto
que ainda nao tem uma estrutura de CETI em toda cidade, sdo poucos CETIs que
existem, algumas escolas como essa, por exemplo, que nao era escola de tempo
integral e passou a ser de tempo integral, entdo ela é considerada um ETI. Isso € uma
metodologia que tem sido implantada e ainda esta nesse processo de implantacéo e
adaptacao. A estrutura ainda ndo possui uma eficacia, ainda nao é aplicada da forma

correta.

PA - O ideal nas escolas em gque o ensino integral é aplicado, elas teriam uma
boa infraestrutura para que o aluno pudesse desenvolver nao sé o seu lado intelectual,
mas também o fisico. E nem todas as escolas dispde ou disponibilizam os recursos
necessarios, esse seria o ideal, o real como nem todas as escolas tém estrutura para
isso o Altair, por exemplo. Que néo foi projetado para servir de tempo integral, mas
que foi adaptada. Passar o dia ha escola € cansativo, eles poderiam ter um dormitério,
ter uma quadra coberta isso € uma agravante para escola de tempo integral os pontos

fracos estao voltados a infraestrutura da escola.

PEF - O ponto forte da escola integral € a questdo de relacionamento, da
convivéncia que vocé pode ter com o0s alunos e ai vocé ndo quebra o seu processo
de trabalho. O ponto fraco em relacdo a escola é a questdo dos espacos, n0s nao
temos espagos adequados, aqui é tida como escola de tempo integral, no entanto, o
ambito da escola importa essa demanda que seriam varios espacos para dormir, sala
de danca, sala de musica, quadra coberta que ndés ndo temos, entdo tem esse

problema aqui enquanto escola de tempo integral.

PH - Um ponto forte € que aluno tem o contato maior dentro da escola, desde
guando essa proposta seja totalmente fundamentada em infraestrutura para seguir
aquilo que é proposto na teoria. E o0 ponto fraco € que a proposta e a teoria ndo batem
com a pratica porque nem todas as escolas tém infraestrutura para desenvolver a
proposta tedrica entdo isso € um ponto fraco. O estado ndo nos da esse suporte.

Espaco fisico e os profissionais que poderiamos agregar para atender a demanda.
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Podemos identificar nessa primeira sessdo alguns pontos em comum
relacionados principalmente aos pontos fracos da educacdo em tempo integral, os
quais podemos relaciona-los com o ndo cumprimento do dever do Estado com os
recursos para se ter de fato uma escola em tempo integral. O que ndo condiz com o

que esta previsto como dever de efetivacdo do Estado segundo Moll (2009)

O Estado tem aqui papel central na regulacdo e garantia da prestacdo dos
servigos de direito dos cidaddos. Ndo se compreende mais o Estado como
agente Unico da acgdo publica, mas espera-se que cumpra sua missao de
intelligentia do fazer publico e, em consequéncia, exerca papel indutor e
articulador de esforgcos governamentais e societérios em torno de prioridades
da politica publica. (MOLL, 2009, p. 44)

O pedagogo PE, em suas palavras comenta que “isso € uma metodologia que
tem sido implantada e ainda esta nesse processo de implantagdo e adaptacao”.
Entende-se a partir de entdo, que a escola de tempo integral ainda ndo possui uma
eficicia, ainda ndo € aplicada de forma correta, ficou claro a maior énfase nas

respostas relacionadas aos pontos fracos.

Na segunda questéo voltada para a Escola de Tempo integral foi perguntado
aos sujeitos a respeito de como esse tempo ampliado esta sendo utilizado na escola
em estudo, obtivemos as seguintes respostas:

G — Hoje temos quatro tempos de aula pela manha e trés a tarde totalizando
sete tempos de aula, com duracdo de uma hora cada tempo de aula, os sete tempos
de aula sao divididos em contetudos da grade curricular, temos tempos de portugués

matematica historia, geografia entre as outras disciplinas.

PED - A proposta seria aplicar os contelidos pela manha e trabalhar outras
habilidades a tarde, trabalhar esportes, trabalhar musica e outras habilidades a parte.
Tem—se o tempo integral, mas a educacéao integral esta sendo num processo lento de

adaptacao e implantagéo.

PA - Como néo tem infraestrutura a equipe docente tem que fornecer o que da.
E no caso € preencher o tempo de aula dos alunos aqui com contetdo, que € o que

da para fazer.
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PEF - Eu dentro do meu contexto de manha eu consigo ja desenvolver projetos
e encaminhar para o contexto da tarde dando continuidade. Entdo de manha
geralmente eu vislumbro as préaticas dentro dos meus projetos, e a tarde as tedricas

porque eu nao tenho estrutura de uma quadra coberta.

PH - No horario pedagdgico nés temos sala de jogos temos um espago externo
para brincadeiras como jogos queimadas uma interacdo social entre eles nesse
momento. Assim como em todas as outras. Exceto na sala de filme onde s&o
passados filmes no horéario de descanso também tem um reforco de matematica para
alunos que tem um rendimento a baixo e com os alunos de historia eu uso em 3 dias
da semana, isso é recente, eu tento fazer com que nesse horério eles parem e

estudem.

Com base nas respostas acima, percebe-se que a questdo do tempo
acrescentado por si s6 nao € suficiente para o bom funcionamento de uma escola de
tempo integral. Esse tempo deveria ser planejado de modo que pudessem haver dois
momentos, pela manha a parte tedrica e pela parte da tarde as atividades extraclasse
e afins. A fala da gestora G, é confirmada mais tarde pelo professor de artes PA “como
nao tem infraestrutura a equipe docente tem que fornecer o que da. E no caso é
preencher o tempo de aula dos alunos aqui com conteudo, que € o que da para fazer”.
A professora de educacao fisica PEF, apresenta também um grande agravante na
escola por ndo existir na escola uma quadra coberta, fator que altera toda a forma de
trabalho principalmente quanto as atividades praticas que séo realizadas pela parte
da manha. Tendo em vista 0 uso do tempo nessa configuracdo, o que vemos nas

propostas para uma escola de tempo integral corresponde a uma outra realidade.

“No primeiro turno do dia as crian¢as estudariam os conhecimentos basicos,
priorizando o intelecto. A realizacdo dessas atividades deveria ser em locais
adequados e econbmicos. Ja as atividades fisicas, musicais, sanitérias,
alimentares e de leitura deveriam ser realizadas no segundo turno de aula e
em locais devidamente aparelhados e desenvolvidos”. (TEIXEIRA, 1997, p.
243).

A respeito da promocéo de atividades extraclasse dentro desse perfil de escola
de tempo integral, foi perguntado aos professores se eles realizam atividade

extraclasse e como se da a organizacdo dessas atividades. Para o pedagogo



40

especificamente, foi perguntado qual era a avaliacao dele a respeito das propostas do
PPP da escola com a realizacdo das mesmas e como ele trabalha os aspectos

interdisciplinares, com base nesses questionamentos, temos como resultados:

PED — Aqui na escola a proposta e a maneira como os professores trabalham
€, de o conteudo ser ministrado pela manhad e a tarde serem feitas as atividades
praticas, exercicios, atividades em grupo, construir semindrios, apresentacoes,
geralmente é assim que é feito aqui na escola. Ainda existe a dificuldade de aplicar o
PPP, de tornar a proposta eficaz. Além de eu ter pouca experiéncia pois ainda estou
no meu segundo ano de atuacdo na area pedagogica, eu nunca fui professor de sala
de aula. Além disso, eu estou aqui na escola h& poucos meses. O PPP desta escola
ja deveria ter sido reformulado, pois o que temos € o PPP de 2015, que ja esta

obsoleto e precisa ser revisado.

PA — A prépria natureza da matéria ja implica nisso. Essa questdo de nédo se
restringir a sala de aula, porque na arte na educacdo basica publica € muito
complicado vocé se restringir a sala de aula. NOs ja temos aqui varias matérias que
ja tem muito disso daquele conteudo tradicional, texto no quadro, memorizar célculos,
gramatica, esse tipo de coisa. E sempre bom o professor de artes na medida do
possivel aplicar uma parte tedrica nas aulas. Entdo eu sempre nos quatro bimestres
anuais procuro reservar uma nota uma avaliacdo para uma atividade prética, entdo
essas atividades nao se restringem somente a sala. Por exemplo as artes visuais que

eu aplico nos 8° anos eu aplico fora de sala, assim como no 9° ano também.

PEF — Eu desenvolvi um formato pedagdgico que € préprio meu. Como ela nao
tinha quadra eu me vi numa situagdo ‘vou dar continuidade no trabalho da escola’,
entdo passei a desenvolver aulas que acabaram se tornando projetos. Projeto de
danca folcldrica que eles trabalham o Brasil Brasis contexto geral norte e nordeste e
centro-oeste ndo € uma coisa restrita a regiao norte, eles aprendem a cultura do Brasil
como um todo. De manha eu dou a pratica corporal 0 movimento e a tarde eu
desenvolvo dependendo do que eu quero fazer no projeto do més e do bimestre. No
projeto de danca, a aula pratica na quadra é a danca que eles criam ou reaplicam ou
ressignificam e na sala de aula € a questdo do conhecimento sobre a dancga. Eu
sempre brigo com eles, eu acho inadmissivel um professor em pleno século XXI
aplicar um projeto sem contextualizar para o aluno e tornar o aluno conhecedor. Vocé

tem que dar ao aluno um suporte critico, entender o contexto de danca.
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PH — Na realidade, eu ndo tenho um projeto, na verdade esse € meu primeiro
ano no ensino fundamental, a minha experiéncia € com o ensino médio trabalhando
com foco no vestibular. Para vocé fazer um projeto vocé precisa ter um planejamento
a longo prazo precisa seguir um foco e além de tudo vocé ter um suporte

principalmente o suporte financeiro.

Diante das adversidades enfrentadas pelos professores, cada um acaba se
ajustando da melhor forma dentro de suas capacidades, como relata o professor de
artes PA “nos quatro bimestres anuais procuro reservar uma nota, uma avaliagao para
uma atividade prética, entdo essas atividades ndo se restringem somente a sala. A
professora de educacéo fisica PEF também procura trabalhar teoria e pratica em suas
atividades também num carater extraclasse “de manha eu dou a prética corporal o
movimento e a tarde eu desenvolvo dependendo do que eu quero fazer no projeto, do
més e do bimestre”. Ambos os professores concordam com o que diz o pedagogo
PED “a proposta e a maneira como o0s professores trabalham é, de o conteudo ser
ministrado pela manha e a tarde serem feitas as atividades praticas, exercicios,
atividades em grupo, construir seminarios, apresentacdes”. O mesmo nao consegue
relacionar as propostas de tempo integral com a realizacdo das mesmas, por dois
motivos: por ele ter pouco tempo de trabalho na escola e devido ao PPP da escola

gue ja se encontra desatualizado para atender as demandas de hoje.

3.1.2. Eixo 2 — Percepcdes acerca da danca na proposta pedagdgica na
educacdo em tempo integral e na educacdo em tempo parcial

Nessa sessdo serdo analisados alguns aspectos da danca nas diferentes
propostas relacionadas ao modelo de escola em que ela se insere, que efeitos a
pratica da danca pode causar quanto ao rendimento/participagéo/interesse nos alunos
praticantes de danca na escola em estudo. As perguntas foram elaboradas de forma

semelhante para as escolas, com apenas algumas alteracoes.

Com o fim de entender as diferencas acerca da danca presente nas duas
escolas em estudo, foi questionado aos gestores, pedagogos e professores como a
danca se faz presente no contexto desta escola? A partir de entdo os discursos

revelaram que:
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G (TI) - A danca é algo que a gente observa mais vindo do aluno do que
propriamente da escola. O interesse particular de alguns alunos, afinidade e o gosto
pela danga. Eles ensaiam no momento em que eles tém o lanche no momento da hora
do almoco, entdo os alunos que gostam da danca eles trazem o seu celular, trazem a
sua caixinha de som, eles vao desenvolvendo a dan¢a no espaco da escola, mas nao
de forma dirigida, é algo que eles mesmos elaboram a coreografia, eles mesmos

procuram a musica, ndo tendo uma intervencdo direta de professores sobre isso.

G (TP) - Embora formada em filosofia e historia eu sempre fui apaixonada por
arte e por Esporte. Como veio o projeto do PIBID para implantar a danca na escola,
eu digo que foi um presente e até mesmo porque quando eu assumi essa escola em
2014 n6s nédo tinhamos praticamente nada de artes. A professora de artes era
geralmente uma professora de lingua portuguesa ou o professor de historia que
sempre deixava a desejar a parte artistica. E como eu vim de uma cidade onde € o
berco da Cultura amazonense que é Parintins, entdo a danca para a gente ali é muita
coisa. E muito importante. Ent&o para mim aqui o esporte e a arte sdo um carro-
chefe para qualquer educacédo, se vocé quer despertar no menino o interesse para
estudar melhor, para aprender um pouco mais de matematica e portugués, a gente
pode utilizar as coisas que eles mais gostam que € justamente dancar e praticar
esporte, isso incentiva nas outras areas da educacao. Entdo quando veio para a gente,
eu abracei com os dois bracos para nao deixar perder, para tentar fazer com que

aumentasse mais o0 nosso indice de aprendizagem.

Temos ai duas realidades, pontos em comum e outros ndo. Por parte dos
alunos que praticam a danga na escola, nos dois casos, a maior iniciativa parte dos
préprios alunos porque gostam de dancar. Porém, temos uma escola de tempo
integral que ainda ndo possui um projeto especifico de danca, e por outro lado, uma
escola de tempo parcial que ja conseguiu inserir na escola um PIBID de danca.
Podemos observar que existe sim o interesse pela danga por parte dos alunos e que
a insercdo da danca dentro de um projeto ou um programa especifico, depende do
esforco de seus articuladores (no caso dos professores em parceria com 0s gestores)
para a sua implementacao através das politicas publicas. Na escola de tempo parcial
um fator importante pode ser levado em consideracéo, pois a professora de arte tem
formacéo especifica em Danca, o que pode facilitar em parte o processo de insercéo

da Danca na escola, pode ter um certo conhecimento para conquistar esse espaco,
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enquanto na escola de tempo integral essa realidade € diferente, ndo ha um
profissional especifico da area da dancga, isso com certeza € um fator significativo.

PED (TI) - A danca aqui, desde que eu cheguei nesta escola, tive contato com
alguns grupos que sdo da escola e eu pude perceber através das conversas com 0s
professores, que a escola ja tem uma cultura de trabalhar a danca ha muitos anos. A
escola se destaca por esses grupos de danca e eu acredito que tem sido bem positivo.
Muitos alunos tém trabalhado isso, a gente inclusive estd com uma dificuldade nos
préximos anos, porque a turma que trabalhava mais a danca, era o pessoal do 9° ano,
gue estdo saindo esse ano. Pensando nisso, a gente pediu que eles fizessem um
trabalho de formac&o com as turmas anteriores, entdo os alunos do 9° ano estéo
fazendo uma formacao a fim de formar novos instrutores de dancga, para ficar um
trabalho para as préximas turmas nos préximos anos. Entéo ja esta sendo feito esse
trabalho com a equipe que é mais forte nessa area da danca e hoje ja temos alunos
do 6°, 7° e 8° anos sendo formados para serem os préximos instrutores a partir do ano

que vem.

PED (TP) - A danca poderia ndo estar inserida no contexto escolar se ndo fosse
uma professora, que € a nossa professora de artes, ela tem um pezinho na dancga, ela
é a nossa professora de artes. E na disciplina dela de artes que a gente consegue
trabalhar essa danca. Nao o que um outro professor ndo trabalhasse, mas ela tem

assim um olharzinho especial.

Conforme o pedagogo PED (TI), a danca nesta escola de tempo integral ja é
uma cultura, mesmo que sendo a maior parte iniciativa dos alunos. Para manter essa
cultura, os alunos estdo formando as préximas turmas que ficardo na escola nos
proximos anos. E na escola de tempo parcial, segundo a pedagoga PED (TP) a danca
s existiu a partir da chegada da professora de artes formada em danca. Percebe-se
entdo duas forgas atuantes, uma parte dos alunos na escola de tempo integral e a

outra por parte da professora de artes da escola de tempo parcial.

PA (TI) - Eu sou professor de artes aqui, eu procuro abordar as diferentes
linguagens e a minha formacgé&o especifica € em artes visuais. No entanto ndo aplico
muito a danca aqui porque a professora de educacéo fisica ja faz isso porque é um

projeto muito antigo da escola.
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PA (TP) - Quando comecou a ser desenvolvida a questdo da danca a
dificuldade foi grande, n6s néo tinhamos espaco, ndo tinhamos ambiente. Ao longo
do tempo foi sendo inserida pelos contetidos tedricos e hoje a danca na escola faz um
papel fundamental no desenvolvimento dos alunos, além de proporcionar as questdes
fisicas, a gente trabalha também as questdes cognitivas pelo fato da escola receber
muitos alunos de educacéo especial. Entdo a gente trabalha junto com a professora
de educacao especial e traz esse aluno para as préaticas na danca e desenvolve o lado
que ainda esta escondido nesse aluno e temos resultados. Eu trabalho muito a
guestao da educacao especial, eu incluo o aluno e chamo ele para frente. Na escola,
temos o boi braulinho, nome dado pela diretora da escola junto com os professores e
a gente faz um trabalho nas salas de aula. Trabalhamos com a cultura popular,
levamos essa musica para sala de aula, apresentamos a esse aluno nesse contexto
cultural mesmo, e ai agrega esse aluno as praticas. Entdo no més de junho acontece
a apresentacao, esse trabalho, no primeiro semestre € elaborado durante dois meses,
acontece a teoria na sala de aula e depois a pratica realizada nas dependéncias da
escola. E no més de junho antes do recesso escolar, acontece a culminancia, que é
apresentacao desse boi. Entdo esse boi ele é a escola toda, temos cunha-poranga o
pajé, a rainha do folclore, os itens principais do proprio boi, a tribo, tem todo um
contexto geral voltado para essa cultura. Todas as atividades de danca tém um
primeiro momento tedrico trabalhado na sala de aula para depois realizar as praticas.
Hoje a escola vai finalizar ainda com um evento chamado “expressa-se” que vai
acontecer no dia 5 de dezembro. Esse evento vai envolver toda a escola com danca
musica teatro e artes visuais. Serd um evento para fechar as atividades voltadas em

relacdo as artes.

Enquanto por um lado o professor de artes PA (Tl) ndo tem envolvimento
significativo com a danca pelo fato de ser outra professora que assume a esse papel,
a professora de artes PA2 na escola de tempo parcial tem total dominio do assunto, a
qual mostrou-se em seu discurso revolucionaria no fazer da danca na escola. A
professora PA2 discorre sobre como é trabalhada a dancga. “Ao longo do tempo foi
sendo inserida pelos conteudos tedricos e hoje a danca na escola faz um papel
fundamental no desenvolvimento dos alunos, além de proporcionar as questdes
fisicas, a gente trabalha também as questdes cognitivas”. Essa viséo de trabalho com

Danca na escola também é defendida por Strazzacappa (2006), segundo ela
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A construcao do conhecimento em danca envolveria mais do que a simples
reproducéo de movimentos predeterminados, em que se valorizam a exatidao
e a perfeicdo dos gestos; ela envolveria uma apropriacdo reflexiva,
consciente e transformadora do movimento. (STRAZZACAPPA, 2006, p. 74)

PH (TIl) - Os meninos gostam, eles se dedicam quando é proposto alguma
atividade voltada para danca, ndo sei te dizer como meus colegas vinculam essa
proposta de danca com as disciplinas. Mas eles se dedicam, gostam e tem um
rendimento especifico naquela disciplina. Na minha disciplina provavelmente a dancga
iria agir ai contribuindo no emocional para que esse individuo tivesse tranquilidade,
estivesse sereno para que no momento que ele precisasse da concentracdo e da

leitura isso contribuiria se dessa forma.

PH (TP) - H& 13 anos atras, nés ndo tinhamos nenhum projeto de danca.
Porque os professores de arte ndo eram formados em artes todos eram professores
de outras disciplinas por exemplo eu ja trabalhei com artes também nédo tenho
nenhuma formacéo em artes e de trés anos pra ca, a professora Claudia formada em
artes, bailarina, ela comecou a trabalhar com os alunos, dai a gente passou a ter
um projeto de artes, tanto € que desde la pra ca que temos um boi, ela ensaia com
as criancas o boi, todas coreografias do boi, todas as coreografias que tem dentro da
escola, é ela quem faz, de trés anos pra ca porque antes a gente nao tinha isso.

A professora PH (TI) afirma que os alunos gostam e se dedicam nas atividades
de danca, e apresentam um rendimento especifico para a disciplina de artes. Aponta
ainda também sobre os beneficios que a danca poderia trazer para a sua disciplina
gue € mais tedrica, na qual pode-se perceber que ela enxerga a danca no lugar

segundo Marques (2010)

T LTS

A dancga na escola é “bom para relaxar”, “para soltar as emogdes”, “expressar-
se espontaneamente” e nao sao poucos os diretores que querem atividades
de danga na escola para “conter a agressividade” ou “acalmar” os alunos. Ou
seja, a danca torna-se um 6timo recurso para “se esquecer dos problemas”
(esfriar a cabega) e, para usar um termo em voga, “prevenir contra o stress”.
Do mesmo modo, ainda sé@o constantes os trabalhos com danca que servem
somente ao propdsito de “trabalhar a coordenagdo motora” e “ter experiéncias
concretas” nas outras areas de conhecimento. (MARQUES, 2010, p. 23)
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Assim, o professor enxerga que a dancga pode ser importante dentro da escola
e no contexto de tempo integral, porém ainda com o entendimento limitado de que a
mesma esta ali para desanuviar as tensdes, catarse ou motivadora do restante das

atividades escolares.

Por outro viés, na escola de tempo parcial segundo a professora PH (TP), ndo
havia o ensino da danca especificamente ha um tempo. Os professores que
ministravam a disciplina de artes eram formados em outras areas. SO a partir da
entrada da professora de artes formada em Danca, que a danca passou a ser
trabalhada na escola. Contudo, podemos perceber a importancia de se ter um

profissional da arte-educacao na escola.

PEF (TI) - A danca esta presente em diversos projetos aqui na escola, eles
participam de mostras de danca, festa junina. Ja fiz um projeto que envolvia a danca
com o esporte, e hoje os alunos que fazem danca até competem em festivais fora da
escola, representando a escola. A escola também desenvolve muitos projetos, ja

tivemos aqui a fanfarra aula de violdo o corpo coreografico.

PM (TP) - Depois que professora de artes Claudia Cardoso ela comecou a fazer
parte da nossa equipe, senti uma espécie de revolucao no aspecto ‘danca’aqui. Entdo
0 envolvimento das criancas é uma pratica que a maior parte deles gostam, nao sao
todos infelizmente, mas a maior parte sim, e o que € mais interessante é que a escola,
através da professora Claudia, ndo abragcou somente os alunos, o interessante € que
ela acabou abracando a comunidade na pessoa dos idosos, com 0 NOSSO projeto
educar para envelhecer. Entdo eu vejo que os alunos eles se desenvolvem muito bem
na danca, até alunos quietos, timidos, eles acabam revelando habilidades que a gente

nunca percebe a em sala de aula.

No viés da escola de tempo integral, a danca segundo a professora PEF1 esta
presente em diversos projetos da escola e ja ultrapassou as barreiras da escola
também, onde os alunos ja competiram fora da escola. E pegando essa relacdo de
sair dos muros da escola, na escola de tempo parcial, a professora PM2 aponta que
a professora de artes “ela acabou abracando a comunidade na pessoa dos idosos,
com 0 nosso projeto educar para envelhecer’. Nesse contexto os alunos participam
junto com os idosos e existe através disso uma troca de conhecimentos sendo

benéfico tanto para os alunos quanto para os idosos.
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3.1.3. Eixo 3 — Relagdo da danca com a educacédo integral do individuo no

modelo de educagdo em tempo integral

Nessa secao foi questionado aos sujeitos da pesquisa 0 que se entende por
educacao integral, numa visdo geral sobre essa tematica como resultados tivemos os

seguintes discursos:

G — A educacéo integral para mim ela € uma educacéao que ela contempla muito
mais do que 0s aspectos cognitivos, agueles relacionados a contetdos programaticos,
a uma estrutura e uma grade curricular das disciplinas convencionais. Uma educacao
integral ela perpassa pelas multiplas habilidades que os alunos precisam desenvolver
ao longo da sua infancia, adolescéncia e a escola integral ela deveria oferecer

oportunidades para o desenvolvimento dessas habilidades para o aluno.

PED - Ela abarca o individuo, o aluno de maneira integral. Tem alunos que tem
facilidades com determinadas habilidades e ndo tem com outras, entdo ele vai
desenvolver vérias outras habilidades. Entdo dessa forma ele acaba sendo melhor
preparado para a vida, para ser um bom cidadéo, para ser um bom aluno também,
isso acaba envolvendo outras habilidades além dos contedados particulares

especificos das disciplinas.

PA — Quando se fala em educacao integral € aquela que o ensino e a
aprendizagem duram a maior parte das horas do dia do aluno, ou seja, sdo varias
horas do dia em que o aluno esta recebendo uma formacéo, ndo s6 pedagdgica, mas
também humanitaria, ndo sé as disciplinas geografia, histéria, matematica. Como
também nocdes de ética, etiqueta, ndo sé o conhecimento didatico, mas essas no¢des
de padrao comportamental, esse tipo de coisa.

PEF — Ja formada e com uns dezoito anos na educacgédo, eu entendo que a
educacao integral é aquela que te forma no contexto de um todo. Mesmo eu sendo
professora de educacéo fisica que eu consiga ter um olhar para as outras areas, sem
esquecer o lado humano, o lado social, o lado psicoldgico a educacédo familiar. Nada
estd desintegrado apesar de termos um sistema educacional fragmentado. Uma
disciplina pode contextualizar um todo, dependendo de como vocé direciona esse
conhecimento. Entdo eu penso a educacéo integral como um todo, mente, corpo e

espirito.
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PH - A educacéo integral perpassa o desenvolvimento enquanto ser humano
dentro da escola e associada a orientacao que é dado em casa. A educacao dos pais
em casa pelo menos que deveria ter essa orientagcdo associada aos conhecimentos
que sdo ministradas pelo curriculo enviado pelo MEC. E uma associacdo de varios

fatores que juntos eu entendo como educacéo integral do ser.

Os varios olhares dos individuos entrevistados, sobre a educacéo integral
permeiam entre o dever do estado na contribuicdo para a formacéo do individuo em
consonancia com a participagdo da familia, sendo os principais pilares para a
formacao integral do ser. A professora PH1 destaca nem sua fala “. A educacao dos
pais em casa pelo menos que deveria ter essa orientacdo associada aos
conhecimentos que sdo ministradas pelo curriculo enviado pelo MEC”. Conforme
Rodrigues (2016)

O caminho para uma educacao integral passa por uma unido de esforgos
intersetoriais, no qual o poder publico e a sociedade possam dialogar no
sentido de garantir aquilo que, sozinha, a escola ndo tem condicdes, quer
estruturais, quer institucionais, de oferecer ao estudante — como, por
exemplo, o transporte, alimentacéo e a assisténcia a saude, sendo estes dois
Ultimos fatores importantissimos a serem considerados na garantia de um
desenvolvimento integral do estudante. (RODRIGUES, 2016, p. 33).

A partir do entendido do que seria essa educacéo integral de acordo com a fala
da gestora G1, “uma educacdo integral ela perpassa pelas multiplas habilidades que
os alunos precisam desenvolver ao longo da sua infancia, adolescéncia”. A Danca
nesse contexto é uma das habilidades que poderiam ser trabalhadas para um
desenvolvimento integral, porque sobre a danca ainda é muito forte o entendimento
de que existe um dualismo entre corpo e mente, como colocado por Pinto (2015):
“existe um corpo (fisico), que é separado da mente (abstrata), e que essa mente habita
e comanda esse corpo. E mais: que trabalhar a mente” € muito mais importante do
que “trabalhar o corpo”. (PINTO, 2015, p.31). A danca sendo bem trabalhada em seus
contetudos especificos ela possibilita essa construcdo integral do ser. Para
Strazzacappa (2001) “o que importa ndo € a linha escolhida, mas como através dela
pode-se trabalhar o0s elementos que consideramos importantes para o

desenvolvimento integral do individuo na escola”. (STRAZZACAPPA, 2001, p. 73)
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Sobretudo, a danca nesse contexto de educacao integral uma vez trabalhada
em suas multiplas possibilidades criativas, reflexivas, criticas entre outras
abrangéncias, pode gerar efeitos significantes no ambiente escolar, principalmente
guando se tem a presenca de um profissional da area competente que direcione e

supervisione as atividades de danca na escola de tempo integral.

3.1.4. Percepcéo dos alunos do 9° ano |, sobre os fatores: tempo, espaco,
recursos humanos, financeiros e pedagdgicos relacionados a Danca no

contexto da Escola Estadual de Tempo Integral Altair Severiano Nunes

1 - A que projeto ou atividade extracurricular a danca esta inserida/vinculada

nesta escola?
Aluno A — Eu ndo participo, mas ha alguns projetos de danca avaliativos, entre outros.

Aluno B — A maioria dos projetos sdo para obtencdo de nota, ou até mesmo para

apresentar em outros Iugares.

Aluno C — Ha um projeto de danca pelo FEUDAN, mas que nao € aberto para todos

os alunos da escola
Aluno D — Teve varios projetos, um deles foi “todas as cores contra o racismo”

Aluno E — A danca esta inserida em 3 atividades extracurriculares, o grupo de danca
para o FEUDAN, o projeto em parceria com a FAPEAM, com coordenagdo da
professora de Lingua Portuguesa, e o0 processo avaliativo da professora de Educacgéo

Fisica, que trabalha a danca com base (na maioria das vezes) em filmes.

Aluno F — Um projeto contra o racismo e do dia do indio, dia da agua FEUDAN e agora

do corpo coreografico

Aluno G — Eu e outros 2 alunos do 9° ano, abrimos um projeto de danca, que € o grupo
oficial de danca do Altair, que foi feito para que os alunos possam apresentar nos

eventos da escola e competicbes representando o Altair nos eventos da
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coordenadoria. Também tem FAPEAM que € outro projeto que participo; é de danga

com lendas.

Aluno H — Existe um projeto de danca, que o professor de histéria desenvolveu, o
nome é: “Todas as cores contra o racismo”. Ano passado, uma professora escolheu
alguns alunos para participar do FEUDAN, onde dangamos jazz. E atualmente existe
0 projeto de danca que duas alunas desenvolveram, para representar a escola no

FEUDAN, e em outros lugares.

Aluno | — A prof. de Educacao Fisica tem um projeto de danca no 4° bimestre que

envolve os grandes classicos do cinema.

Aluno J — Ha varios projetos de danca, foi sobre o racismo que passamos pra final, ou
guando tem algum trabalho que os professores pedem que envolva danca, tipo nossa
professora de Educacao Fisica que faz a gente assistir um filme musical e danca-lo

em alguma parte do filme.

Aluno K — Algumas dancas que a escola promoveu foi a festa junina e alguns outros,

como atividades extracurriculares.

Aluno L - Tem dois professores que fazem projetos relacionados a danca, na festa

junina, projeto.

Aluno M — Educacéo Fisica, projetos na escola.

Aluno N — Sim as vezes pela professora Nilce e com o professor Marcos.

Aluno O — FEUDAN.

Aluno P — Em representacéo de lendas e tem até um projeto de Educacéo Fisica.
Aluno Q — FEUDAN.

Aluno R — N&o tem.

Aluno S — Sim na festa junina etc. E atividade extra.

A danca nesta escola segundo os dados obtidos esta presente nos projetos internos
da escola, nas atividades avaliativas como na festa junina, num projeto em parceria
com a FAPEAM e na disciplina de Educacao Fisica. Esta atrelada também ao Festival
Universitario de Danca (FEUDAN).
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2 — Que modalidade (s) de danga vocé faz na escola? Por que vocé optou por

essa (s) modalidade (s)?

Aluno A — Eu s6 participo nos que valem nota caso nédo, nem participo

Aluno B — Nenhuma modalidade

Aluno C — Néo faco nenhuma modalidade de danca

Aluno D — Eu néo pratico e nem fago nenhuma modalidade de danca na escola.

Aluno E — Nao ha modalidade especifica, mas no projeto em que eu participo tem por

tema lendas. Optei por participar da mesma, pois gosto desse “tipo de danga”.
Aluno F — O corpo coreogréfico e o FEUDAN, porque eu amo dancar.
Aluno G — Varios estilos, hip hop, contemporaneo etc. Gosto muito desses estilos.

Aluno H — Fiz parte da maioria dos projetos, entdo dancava jazz (pois queria
experimentar um ritmo que eu nao conhecia ainda), dancei danca contemporanea/

moderna (gosto bastante desse estilo).
Aluno | — Eu nédo fago nenhuma modalidade de danca.

Aluno J — Eu prefiro pop. Porque € mais livre, vocé faz um passo que vem na sua

cabeca e que combine com o ritmo.

Aluno K — Faco nenhuma modalidade

Aluno L — N&o participo

Aluno M — N&o fago nenhuma

Aluno N — Eu néo fago nenhuma modalidade de dancga na escola

Aluno O — Pop, por que eu acho legal

Aluno P — Néo tenho uma propria, gosto de tudo

Aluno Q — Gosto de hip hop e Pop. Pois gosto desses estilos e combinam comigo
Aluno R — Nenhuma

Aluno S — Néao patrticipo das dancas
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Dentre as modalidades de danca praticadas pelos alunos nesta escola, as que se
destacam s&o: hip hop, pop, contemporaneo, moderna e jazz. Os motivos da op¢ao
por estas modalidades sdo pelo gosto, afinidades ou por quererem conhecer algo

novo.

3 —Vocé ja teve experiéncia em fazer danca em uma outra escola que nao seja
de tempo integral? Como vocé relaciona a préatica da danca (em relacdo a
estrutura, espaco fisico, e ensino da danc¢a) numa escola que nédo seja de tempo

integral com a escola em que vocé esta atualmente?
Aluno A — Nao.

Aluno B — A Escola de Tempo Integral oferece mais tempo aos alunos ensaiarem,

sendo assim, mais elaborado.

Aluno C — Ja fiz pequenos trabalhos de danca na escola, mas que eram escolares. E
acho que para uma escola que nao é de tempo integral, as pessoas devem se reunir

em outros espacgos para ensaiar e etc.
Aluno D — Nao, que deve ser dificil ndo ficar no espaco pedagdgico praticando.

Aluno E — Sim, dependendo da escola se houver uma estrutura adequada para o
ensino da danca, se houver também professores da area, o que ndo tem na escola

gue estou, pode ser melhor.

Aluno F — Sim, que na escola que ndo € de Tempo Integral tem menos tempo para

ensaiar do que na escola de Tempo Integral e mais projetos.

Aluno G — N&o. Acho que ndo tem a estrutura necessaria. Mesmo minha escola sendo

boa e de tempo integral, também néo tem tal estrutura.

Aluno H - Nao. Em outras escolas, existe uma sala espelhada, com barras, especifica

para danca, climatizado e etc.

Aluno | — Sim, no 5° ano eu tinha aula de danga numa escola normal (de meio periodo),

onde tinhamos que ficar depois da aula para ensaiar.
Aluno J — Nao.

Aluno K — Nao.
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Aluno L — Nao.
Aluno M — N&o. Muito cansativo, sdo 8h dentro dessa escola.
Aluno N — Nao.

Aluno O — Sim. Na minha antiga escola (IDAAM) o espaco era maior, mas pelo fato
de ser uma escola de s6 um turno, o tempo para ensaiar era curto, ja na escola de

Tempo Integral ha mais tempo.

Aluno P — Néo, ja participei do MODAMA e do FEUDAM, néo sei.
Aluno Q — Nao.

Aluno R — No momento néo.

Aluno S — Néo.

Segundo os relatos dos alunos que ja tiveram experiéncia com a danca em
outras escolas que ndo sejam de tempo integral a estrutura fisica da mesma, parece
oferecer melhores condicBes para o desenvolver da danca, contendo uma sala
especifica. Porém, o tempo para essa atividade nas escolas de tempo parcial € menor,
conforme o aluno | “no 5° ano eu tinha aula de danca numa escola normal (de meio
periodo), onde tinhamos que ficar depois da aula para ensaiar”. Por outro lado, o aluno
E, relata que o tempo ndo seria um fator determinante para o bom andamento da
dancga, “dependendo da escola, se houver uma estrutura adequada para o ensino da
danca, se houver também professores da area, o que ndo tem na escola que estou,
pode ser melhor” Sendo assim, a estrutura fisica também ¢é levada em consideracao
e o fator do tempo ampliado sé € valido se a escola possuir estrutura fisica para tal

atividade.

4 — Em que local é realizada a pratica da danca nesta escola?
Aluno A — Nas salas de aula, na quadra ou no auditério.
Aluno B — Quadra auditorio ou sala.

Aluno C — Se for no caso de algum projeto, é realizado no auditério, e em casos de

trabalhos escolares, € realizado na quadra.
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Aluno D — Na maior parte das vezes é no auditorio, mas as vezes ensaiam em umas

salas vazias.

Aluno E — Em uma das salas existentes na escola, ou no auditorio.
Aluno F — Nas salas e no auditorio.

Aluno G — As vezes no auditorio e as vezes na sala 11.

Aluno H — Na sala de aula (afastamos as cadeiras) e no auditério e raras as vezes na

quadra.

Aluno | — No auditério, nos corredores ou na quadra.

Aluno J — No horario pedagdgico em que usamos para ensaiar alguma danca.
Aluno K — Quadra, sala ou corredor.

Aluno L — Quadra ou sala.

Aluno M — Quadra de esporte.

Aluno N — As vezes no auditorio.

Aluno O — Geralmente na sala de ciéncias ou no auditorio.
Aluno P — Na sala de aula ou no auditério.

Aluno Q — Auditério, quadra, estacionamento ou sala de musica.
Aluno R — Geralmente na quadra ou na sala.

Aluno S — No auditério.

Os locais mais utilizados para a realizacdo das atividades de danca s&o: auditorio,

gquadra de esporte e salas de aula.

5 - Que recursos materiais a escola oferece para a pratica da danca?
Aluno A — S0 a caixa de som.
Aluno B - Sao diversos e variados materiais.

Aluno C — Nenhum recurso.
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Aluno D — As pessoas da escola s6 oferecem as salas para a praticar.

Aluno E — Na fanfarra, existem os recursos materiais das bandeiras usadas para as

coreografias do corpo coreografico. Fora isso ndo se tem nenhum.
Aluno F — A sala e a caixa de som.

Aluno G — Nenhum. Tudo os alunos que trazem (figurino, cenario etc.).
Aluno H — A Caixa de som e 0 espaco (sala e auditorio).

Aluno | — A caixa de som.

Aluno J — Somente a caixa de som.

Aluno K — Nenhum.

Aluno L — N&o sei.

Aluno M — Caixa de som e espaco para realizar tal coisa.

Aluno N — Sé a caixa de som.

Aluno O — A caixa de som.

Aluno P — Por enquanto nao é a escola que oferece, e sim o0s alunos.
Aluno Q — Local, caixa de som.

Aluno R — Nenhum.

Aluno S — Eles ndo dé&o a roupa, pois os alunos fazem ou compram.

Os recursos materiais disponiveis para a pratica de danca conforme os alunos sdo: a

caixa de som e a sala de aula.

6 — Em que momentos a danca é exposta a escola como apresentacao artistica?

(Ex.: datas comemorativas, final de bimestre, mostra, competicdo e outros).
Aluno A — No arraial no natal, etc.
Aluno B — Datas especiais, como quadrilha na festa junina, dia do indio.

Aluno C — Em datas como o arraial, e em mostras, que sdo os casos dos trabalhos

escolares.
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Aluno D — Em projetos, no aniverséario da escola, ou algo de importante.

Aluno E — Em datas comemorativas, como o dia do indio, dia das maes, final de ano,

e algumas atividades avaliativas.

Aluno F — Nas datas comemorativas ou arraial, competicdo e quando ndo fazemos

competicdes ndés mostramos para 0s alunos.

Aluno G — Em eventos, datas comemorativas, competicdes e na avaliagdo pratica em

Educacéao Fisica.

Aluno H — Datas comemorativas, mostra, avaliacdo do 4° bimestre sobre filmes

classicos e algumas vezes competicoes.
Aluno | — Datas comemorativas, trabalhos ou mostra de danca.

Aluno J — Algumas datas comemorativas, ha maioria das vezes, alguns alunos que

gostam de dancar vao ensaiar para essa danca, eu ndo lembro deles especificos.
Aluno K — Em datas comemorativas como festa junina, que foi recente.

Aluno L — No arraial da escola e algumas apresentacdes escolares.

Aluno M — Nas datas comemorativas, avaliacdes, mostras competicdes e outros.
Aluno N — No projeto de danca do professor Marcus e da professora Nilce.

Aluno O — Em competi¢cdes ou datas comemorativas.

Aluno P — Mostra, competicdo, datas comemorativas.

Aluno Q — Em competicdes, apresentacdes avaliativas ou por puro lazer.

Aluno R — As vezes em datas comemorativas.

Aluno S — Em datas comemorativas.

A danca é exposta nesta escola de tempo integral de forma artistica através
dos arraiais, festa junina, projetos, datas comemorativas, avaliacdes préticas, nas
mostras e competicbes. Nos projetos, segundo os discursos dos professores
analisados anteriormente, essa danca é trabalhada com mais profundidade tedrica a

longo prazo dependendo da disciplina que a trabalha.
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7 — Que profissional ministra as aulas de danga? E professor de qual disciplina?
Aluno A — Os préprios alunos que ensinam, os professores so ficam olhando.
Aluno B — Professor Marcus, de historia.

Aluno C — Novamente, caso de trabalhos escolares, quem ministra € a professora

Nilce, de Educacao Fisica.

Aluno D — Nenhum professor, os proprios alunos criam os passos e ainda fica muito

bom.
Aluno E — Professores e alunos. De Educacéao Fisica.
Aluno F — Profissional de danca nés ndo temos, histéria, matematica.

Aluno G — Nao tem para isso especificamente. Mas a professora de Educacéo Fisica
faz um projeto no 4° bimestre e o professor de histéria no periodo de luta contra o

racismo.

Aluno H — Professor e os proprios alunos. Historia, Lingua Portuguesa, Educacéao

Fisica.
Aluno | — A professora de portugués, Kaliny Paiva.

Aluno J — Nés ndo temos, criamos nossa danca sozinhos, sem ajuda de nenhum

professor. Se for um projeto de algum professor ele somente avalia a danca.
Aluno K — Néo tem um professor especifico.

Aluno L — Professor Marcus, de historia.

Aluno M — Educacéao Fisica.

Aluno N — De historia e a de Educacao Fisica.

Aluno O — Nao temos professor, s6 os alunos que mais sabem dancar, sdo 0s que

ensinam as pessoas.

Aluno P — E mais os préprios alunos que ministram as “aulas”, porém possivelmente

havera uma mostra de danca da disciplina de Educacéo Fisica.
Aluno Q — Histéria, Educacao Fisica.

Aluno R — Nenhum.
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Aluno S — De historia.

De acordo com as respostas dos alunos acima, ndo existe um profissional especifico
de danca nesta escola, a danca se faz a partir da iniciativa dos alunos. Os professores
gue supervisionam a danca nesse lugar fazem o papel de avaliagdo, mas né&o
participam do processo coreografico. Os professores que tem feito essa supervisdo
em destaque correspondem as seguintes disciplinas: Histéria, educacao fisica e

lingua portuguesa.

8 — Na sua opiniao, considerando o estilo de danca que vocé pratica na escola,
gue contribuicdo a danca tem feito na sua formacéao integral?

Aluno A — Ela ajuda muito, olhando tanto na questao fisica, algumas valem nota.
Aluno B — Ajuda a interagir melhor com a classe, se sentindo mais a vontade.
Aluno C — N&o sou de praticar dan¢a de nenhum tipo.

Aluno D — Eu me sinto mais leve.

Aluno E — Conhecimento de culturas do nosso proprio estado e de muitas outras.

Aluno F — Vou dar o exemplo da competicdo contra o racismo, n0s aprendemos muito

sobre o racismo ou sobre o racista.
Aluno G — Muita coisa, conhecimento. Penso que € nisso que vou querer me formar.

Aluno H — Na danca, aprendi sobre os temas de algumas dancas, a historia, como

elas surgiram e etc. E contribuiu bastante para mim.

Aluno | — Desenvolvimento fisico e muscular.

Aluno J — Melhora a coordenac¢&o motora e minha criatividade.
Aluno K — A nota que eu ganho.

Aluno L — Bom, n&o participo do projeto, mas acho que ajuda no entrosamento de

outras turmas.
Aluno M — Melhora o condicionamento fisico.

Aluno N — Sem resposta.
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Aluno O — Cansa e muito, mas é bem legal, porque quem danca em competicdo esta
representando a escola.

Aluno P — Por enquanto nada demais

Aluno Q — Pude me soltar mais e ser mais social, assim como ajudou-me em questao

de saude.
Aluno R — A danga folclérica que fala sobre a nossa cultura.
Aluno S — Obtencao de nota para o bimestre.

Entre as contribuicdes da Danca na formacao integral do ano no contexto de escola
de tempo integral, os alunos destacam que a Danca contribui no desenvolvimento
fisico, na interacao entre os eles, no conhecimento de outras culturas, no respeito ao
proximo, na obtencdo de conhecimento, conhecimento da histéria da danga, na
coordenacao motora e na criatividade. H& aluno que destacam que a dancga contribui
também para a obtencdo de nota. Como resultado anterior, existem atividades de

danca que nao avaliativas nesta escola.

9 — Considerando o modelo de escola em que vocé esta inserido (a), que

importancia a danca tem nesse lugar?

Aluno A — Muitos alunos gostam, € uma forma de “lazer” para os alunos e é muito

legal.
Aluno B — Obter nota, ampliar os conhecimentos.

Aluno C — Como eu disse, ndo me interesso por danga, mas algum outro aluno, sim,

entdo deve ter importancia para alguns.

Aluno D — Eles veem como um passatempo, apenas para distrair.
Aluno E — E importante para o conhecimento, entretenimento e etc.
Aluno F — NOs aprendemos mais sobre o assunto, o conceito, datas etc.

Aluno G — Sair da rotina de escrever e escrever e aprender mais sobre a cultura do

pais.

Aluno H — Muita, dependendo da situagéo.
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Aluno | — J& ganhamos algumas competic6es em outros lugares, isso ajudou a ter um

bom reconhecimento na escola.

Aluno J — Tem muita gente que gosta de dancar e querem mostrar suas habilidades

para o povo da escola.

Aluno K — A danc¢a ndo tem muito espaco nao.

Aluno L — Para descontrair e mostrar a arte de dancar.
Aluno M — Trazer cultura.

Aluno N — Né&o sei.

Aluno O — Esté vinculada a representar a escola.
Aluno P — Dar mais diversédo e motivacdo dos alunos.

Aluno Q — A maioria dos alunos amam dancar, acho isso importante pois podem fazer

iISSo sem restricoes.
Aluno R — Quase nada.
Aluno S — A inspiracao dos alunos.

A importancia da danca nesta escola corresponde a dois aspectos que
conflitam, mas que coexistem ainda como um desentendimento nesse lugar. Um dos
aspectos faz referéncia segundo os alunos a danca como distracdo, diversao e
entretenimento. Esse ponto de vista é descrito por Marques (2010) A danca na escola
€ “bom para relaxar’, “para soltar as emocgdes”, “expressar-se espontaneamente” e
nao sao poucos os diretores que querem atividades de danga na escola para “conter
a agressividade” ou “acalmar” os alunos. (p.23). Outra visao levantada pelos alunos
corresponde a Danca como area de conhecimento, os quais destaca que a Danca
serve para ampliar os conhecimentos, 0s conceitos dos assuntos de danca, aprender

sobre a cultura, importa também para o reconhecimento da escola.

10 — Existe umarelacédo tedrico-pratico no ensino da dan¢a? De que forma vocé

vislumbra essa relacéo?

Aluno A — Sim, por conta de saber o significado da musica, a historia.
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Aluno B — Bom, é no passo a passo, € ilustrada e ensinada, essa relagédo € importante
para entender e depois praticar.

Aluno C — Existe, pois antes da pratica deve vir a teorica.

Aluno D — Eu acho que sim, eu acho normal.

Aluno E — Sim o conhecimento da histéria daquele estilo de danca, significado e etc.
Aluno F — Sim

Aluno G — Sim existe. Aprender a historia da danca.

Aluno H — Sim aprendemos sobre algumas regifes do pais, ou até mesmo no mundo

e em algumas atividades botamos em prética.

Aluno | — S6 temos essa relacdo no trabalho de Educacéo Fisica no final do ano, onde

fazemos prova.

Aluno J — Tem o da nossa professora de Educacéao Fisica, ela faz a gente assistir um
filme e depois fazer um trabalho cientifico (estilo de danca, estilo de musica, figurino

etc).

Aluno K — Néo.

Aluno L — N&o sei.

Aluno M — Dentro da sala de aula.
Aluno N — Alguns alunos que ensinam.
Aluno O — Nao.

Aluno P — Nao.

Aluno Q — Acho que sim, pois além da pratica, temos que ter ao menos um

conhecimento teérico.
Aluno R — Nao.
Aluno S — Pratica.

Segundo os alunos, uns dizem que nado existe a relagéo tedrico pratica, enquanto
outros dizem que sim, 0s que concordam que existe, provavelmente sdo os alunos

que praticam a danca nesta escola. Eles vislumbram essa relacdo segundo o aluno T,
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“a nossa professora de Educacao Fisica, ela faz a gente assistir um filme e depois
fazer um trabalho cientifico (estilo de danca, estilo de musica, figurino etc.”. em outros
casos, € dando um conceito, algo relacionado a linguagem da danca trabalhada em

guestao.

11 — Quais séo as suas expectativas para a melhoria da pratica da danca nesta

escola? Que aspectos poderiam ser melhorados?
Aluno A — Os recursos, e fazer com que os alunos fiqguem mais proximos.

Aluno B — Ainda pode ser aprimorada, mas ainda assim é muito boa. Talvez a

colaboracéo de todos.

Aluno C — Acho que para melhorar, sé bastavam haver mais espacos para a pratica e

materiais também.
Aluno D — Dar mais aten¢éo aos alunos que gostam de dancar.

Aluno E — Sao boas. A estrutura, a presenca de profissionais desta area, um tempo

diario maior para esta pratica, e a introducdo desta como disciplina.

Aluno F — Primeiro uma sala de danca com espelho e algum tempo de aula s6 para

danca.

Aluno G — Poderia chegar um professor especifico de danca, ter estrutura, tipo uma

sala de danca e por ai vai.

Aluno H — Poderia ter um coreografo (profissional) com uma sala especifica, um palco

com bastante luzes, bastante ajuda financeira, diversos materiais etc.

Aluno | — Se a diretora desse mais apoio, se fdssemos competir em outros lugares,

seria uma grande melhora.

Aluno J — Acho que esta tudo bom, e tudo alunos resolvem as coisas da dan¢ca mesmo,

s6 acho que poderia ter a propria sala de danca.
Aluno K — Devia ter um espago para a danca especialmente.
Aluno L — Ter uma sala de danca, ou seja, um local proprio.

Aluno M — Ter mais caixas de som, mais espacos.
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Aluno N — Nenhum, eu nao participo da danca.

Aluno O — Talvez uma sala apropriada.

Aluno P — Professores qualificados nessa area e que os alunos tenham compromisso.
Aluno Q — Para mim esta tudo 6timo, a escola esta dando o seu melhor.

Aluno R — Podiam fazer projeto com todos os alunos que querem, ndo s6 com 0S

melhores. Porque todo mundo pode aprender.
Aluno S — O ar-condicionado, o tamanho do local.

De acordo com as expectativas dos alunos sobre as melhorias voltadas para as
atividades de danca, podemos separar em duas classificagdes, as relacionadas ao
material humano, falta de um profissional especifico de danc¢a, o incentivo por parte
da gestdo poderia ser mais forte. E a segunda classificagéo corresponde a melhorias
na infraestrutura, uma sala especifica de danca com ar-condicionado e aparelho de

som.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Danca na Escola de Tempo Integral € um tema ainda pouco discutido pois
trata-se de uma politica de ensino que se encontra num processo de construcao, e a
Danca por sua vez, precisa ser discutida enquanto area de conhecimento nesse lugar,
podendo ser uma grande contribuinte no contexto da educagéo integral em tempo
integral. A preocupacao da presente pesquisa consistiu em entender como se déo os
projetos interdisciplinares ou extraclasse necessarios para o desenvolvimento de uma
educacao integral, tendo em vista que a escola de tempo integral recém implementada
no Amazonas a principio deveria oferecer condi¢cdes favoraveis para a insercdo da
danca nesse contexto. Partindo dessa preocupacéo, esta pesquisa buscou responder
de que forma a pratica da danca contribui para uma educacéo integral na visdo de

escola de tempo integral?

A partir de entdo, o presente estudo teve como objetivo investigar como a danca
estd sendo desenvolvida num contexto de escola de Tempo Integral. Para que esse
objetivo fosse alcangado, foram elaborados trés eixos de analise que organizaram 0s
resultados obtidos conforme a sequéncia dos objetivos especificos deste estudo.

Observou-se que a Danca no contexto de escola de tempo integral, contribui
para uma educacdao integral do aluno nos aspectos relacionados ao compromisso com
0s estudos, a disciplina na sala de aula, envolvimento mais efetivo com os eventos da
escola, diminuicdo da evaséo escolar, e iniciativas vindas dos préprios alunos para
realizarem os projetos e atividades interdisciplinares da escola. Dessa forma, os

objetivos da pesquisa foram alcancados com éxito.

Uma questdo que ainda precisa ser estudada nesse segmento da educacéo,
diz respeito a que aspectos estao envolvidos quando se tem dificuldade de efetivar as
propostas presentes no PPP das escolas de tempo integral quantos aos projetos,
atividades interdisciplinares e atividades extraclasse essenciais para a existéncia das

escolas desse perfil.

Contudo, a Danca, nesse lugar, pode ganhar o seu espaco e reconhecimento
como area de conhecimento, agregando valores ao fazer pedagogico e possibilitando
a fomentacédo da arte e da cultura, fazendo da dangca um componente indispenséavel,
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principalmente neste modelo de ensino, permitindo a admissdo de profissionais
licenciados em danca nesse lugar e a formacao continuada de professores para este

segmento da educacéao.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTA AO (A) GESTOR (A) DA ESCOLA (TI)

Nome:
Formagao:
Experiéncia na educacao publica:

Ha quanto tempo exerce essa fungéo de gestor(a) da escola?

1 — O que vocé entende por educacéo integral?

2 — Na sua opinido, quais sado os pontos fortes da “Educacgéo Integral em tempo

integral”? E os pontos fracos?
3 — Como a danca se faz presente no contexto desta escola?

4 — Quanto as propostas da Educacao integral em tempo integral, como vocé classifica

a insercdo da danca nesse contexto?

5 — Quais expectativas vocé tem enquanto gestor(a) em relagdo a melhorias das

atividades de danca nesta instituicdo?

6 — Quais e como 0s espacos da escola séo utilizados para o desenvolvimento das

atividades de danga?

7 — Como € a participacdo dos alunos nos eventos escolares? E fora da escola os

alunos participam de alguma competicdo de danca?

8 - Como vocé avalia o rendimento (quanto ao envolvimento/participacao/interesse)

nas atividades escolares dos alunos praticantes de danca nesta escola?



70

APENDICE B - ENTREVISTA AO(A) PEDAGOGO(A) DA ESCOLA (TI)

Nome:
Formagao:
Experiéncia na educacao publica:

Ha quanto tempo exerce essa fun¢édo de pedagogo(a) da escola?

1 — O que vocé entende por educacéo integral?

2 — Na sua opinido, quais sao os pontos fortes da “Educagéo Integral em tempo

integral”? E os pontos fracos?
3 — Como o tempo escolar esta sendo utilizado nesta escola?

4 - Como vocé avalia as propostas do PPP desta escola, com a realizacdo das

mesmas?
5 — Como a danca se faz presente no contexto desta escola?

6 — Como vocé tem trabalhado a organizacdo pedagodgica e curricular quanto as

atividades interdisciplinares nesta escola?

7 - Como vocé avalia o rendimento (quanto ao envolvimento/participacao/interesse)

nas atividades escolares dos alunos praticantes de danca nesta escola?

8 — Dentre as atividades interdisciplinares presentes nesta escola, quais vocé

pontuaria como as mais importantes para uma educacgao integral do aluno?
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APENDICE C - ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA ESCOLA (TI)

Nome:

Formacéo:

Experiéncia na educacéo publica:

Ha quanto tempo exerce essa funcao de professor nesta da escola?

Que disciplina vocé ministra nesta escola?

1 — O que vocé entende por educacéo integral?

2 — Na sua opinido, quais sao os pontos fortes da “Educagéo Integral em tempo

integral”? E os pontos fracos?
3 — Como o tempo escolar esta sendo utilizado nesta escola?
4 — Como a danca se faz presente no contexto desta escola?

5 —Vocé realiza atividade extraclasse com os alunos? Se sim, como essas atividades

sao pensadas, organizadas e implementadas?

6 — Como vocé avalia o rendimento (quanto ao envolvimento/participacao/interesse)

nas atividades escolares dos alunos praticantes de danca nesta escola?

7 — Quais sdo as suas expectativas a respeito de melhorias de acdes pedagdgicas da

escola voltadas para a danga?

8 — Se vocé pudesse pontuar os projetos/atividades mais importantes desta escola,

quais seriam? E porqué?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 9° ANO DA ESCOLA
ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL ALTAIR SEVERIANO NUNES

1 — A que projeto ou atividade extracurricular a danca esta inserida nesta escola?

2 — Que modalidade (s) de danca vocé faz na escola? Por que vocé optou por essa

(s) modalidade (s)?

3 — Vocé ja teve experiéncia em fazer danca em uma outra escola que nado seja de
tempo integral? Como vocé relaciona a pratica da danca (em relagdo a estrutura,
espaco fisico, e ensino da danga) numa escola que ndo seja de tempo integral com a

escola em que vocé esté atualmente?
4 — Em que local é realizada a préatica da danca nesta escola?
5 — Que recursos materiais a escola oferece para a pratica da danca?

6 — Em que momentos a danca é exposta a escola como apresentacao artistica? (Ex.:

datas comemorativas, final de bimestre, mostra, competicéo e outros).
7 — Que profissional ministra as aulas de danca? E professor de qual disciplina?

8 — Na sua opinido, considerando o estilo de danca que vocé pratica na escola, que

contribuicdo a danca tem feito na sua formacéo escolar?

9 — Considerando o modelo de escola em que vocé esta inserido (a), que importancia

a danca tem nesse lugar?

10 — Existe uma relacao teorico-pratico no ensino da danca? De que forma vocé

vislumbra essa relagcao?

11 — Quais sao as suas expectativas para a melhoria da pratica da danca nesta

escola? Que aspectos poderiam ser melhorados?
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APENDICE E - ENTREVISTAS REALIZADAS NA ESCOLA ESTADUAL CACILDA
BRAULE PINTO (TP)

ENTREVISTA AO (A) GESTOR (A) DA ESCOLA

1 - Como a danca se faz presente no contexto desta escola?

2 - Quais e como os espacos da escola sao utilizados para o desenvolvimento das

atividades de danca?

3 - Como vocé avalia o rendimento (quanto ao envolvimento/participacao/interesse)

nas atividades escolares dos alunos praticantes de danca nesta escola?

ENTREVISTA AO (A) PEDAGOGO (A) DA ESCOLA

1 - Como a danca se faz presente no contexto desta escola?

2 - Como vocé avalia o rendimento (quanto ao envolvimento/participacao/interesse)

nas atividades escolares dos alunos praticantes de danca nesta escola?

ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA ESCOLA

1 — Como a danca se faz presente no contexto desta escola?

2 — Vocé realiza atividade extraclasse com os alunos? Se sim, como essas atividades

sao pensadas, organizadas e implementadas?

3 — Como vocé avalia o rendimento (quanto ao envolvimento/participacao/interesse)

nas atividades escolares dos alunos praticantes de danca nesta escola?
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ANEXOS

Universidade do Estado do Amazonas
Escola Superior de Artes e Turismo
Curso de Licenciatura em Danca

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr.(a) gestor(a), pedagogo(a), professor(a), para participar da
Pesquisa Escola de Tempo Integral: a danga nas propostas pedagogicas neste modelo de
ensino, sob a responsabilidade do pesquisador Matheus Isaac Esquerdo Barbosa, sob

orientacdo da Dra* Amanda da Silva Pinto, o qual pretende investigar como a danca esta

sendo desenvolvida num contexto de escola de Tempo Integral.

Sua participagdo é voluntaria e se dard por meio de um roteiro de entrevista
semiestruturada. Ou seja, sua entrevista sera registrada em gravador de voz e passara,
primeiramente, por transcricdo literal e, em seguida, os dados relevantes passardo por um
processo de textualizagdo obedecendo as orienta¢des da escrita formal, para fins de estudos,

pesquisas e publicacoes.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem ocorrer caso 0S
resultados da pesquisa ndo respondam aos objetivos propostos. E, se as informacdes
coletadas forem utilizadas para outros fins que ndo sejam os estritamente relacionados a
pesquisa. Porém, ressalta-se que estas informacgdes serdo tratadas com sigilo e o devido rigor
cientifico, o que pode impedir de tal risco acontecer. Caso aconteca algo dessa natureza
durante o processo de desenvolvimento da pesquisa os informantes teréo a liberdade de optar
pela desisténcia ou sugestdo de mudangas na investigagao.

Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr.(a) ndo tera nenhuma despesa e também néo recebera
nenhuma remuneracgao.

Ressaltamos que pretendemos elaborar publicacdes sobre os resultados alcancados
na pesquisa para serem apresentadas e discutidas em eventos cientificos locais, regionais,
nacionais e internacionais.

Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco Rua Professora Diva Ponce n° 654, japiim 1, pelo telefone (92)
981574739, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UEA.

Para quaisquer informacdes, fica disponibilizado o endereco do CEP da Universidade do
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Estado do Amazonas a Av. Carvalho Leal, 1777 - Escola Superior de Ciéncias da Saude, 1°
andar, Cachoeirinha — CEP 69065-001, Fone 3878-4368, Manaus-AM.

CONSENTIMENTO
Eu, , i

tomei conhecimento, entendi os aspectos da pesquisa e, voluntariamente, concordo em

participar do estudo, fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da
minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
cedendo as informagdes disponibilizadas na entrevista sem que nada haja de ser reclamado
a titulo de direitos conexos a minha imagem, som de minha voz, nome e dados biograficos
revelados, além de todo e qualquer material entre fotografias e documentos por mim
apresentados. Estou ciente de que ndo vou ganhar nada e que posso sair antes ou depois da
coleta de dados. Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por

mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do participante

Impresséo do dedo polegar
Caso nao saiba assinar

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Universidade do Estado do Amazonas
Escola Superior de Artes e Turismo
Curso de Licenciatura em Danga

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: Escola de Tempo
Integral: a danca nas propostas pedagdgicas neste modelo de ensino, sob a
responsabilidade do pesquisador Matheus Isaac Esquerdo Barbosa, do curso de
Licenciatura em Danca da Universidade do Estado do Amazonas — UEA, sob a orientagéo da
professora Dra.* Amanda da Silva Pinto o qual pretende investigar como a dancga esta

sendo desenvolvida num contexto de escola de Tempo Integral.

Solicitamos a sua colaboracéo para esta pesquisa e autorizagdo para a participacdo
de seu (sua) filho(a), cujo a participacdo sera voluntaria e se dara por meio de respostas a
um questionario de perguntas abertas. Ou seja, o(a) aluno(a) informante podera responder
livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides de acordo com o que o(a) aluno(a)
entende do assunto questionado e passara, primeiramente, por transcricdo literal e, em
seguida, os dados relevantes passardo por um processo de textualizacdo obedecendo as

orientacbes da escrita formal, para fins de estudos, pesquisas e publicagfes.

Os riscos decorrentes da participacdo na pesquisa podem ocorrer caso 0s resultados
da pesquisa ndo respondam aos objetivos propostos. E, se as informac¢des coletadas forem
utilizadas para outros fins que ndo sejam os estritamente relacionados a pesquisa. Porém,
ressalta-se que estas informacdes serdo tratadas com sigilo e o devido rigor cientifico, o que
pode impedir de tal risco acontecer. Caso aconteca algo dessa natureza durante 0 processo
de desenvolvimento da pesquisa os informantes ter&o a liberdade de optar pela desisténcia
ou sugestao de mudancas na investigagao.

Se depois de consentir a participacdo de seu/sua filhoffilha o(a) aluno(a) desistir de
continuar participando, o(a) Sr(a) tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) aluno(a) ndo terd nenhuma despesa e também
ndo recebera nenhuma remuneracéo.

Ressaltamos que pretendemos elaborar publicacdes sobre os resultados alcancados
na pesquisa para serem apresentadas e discutidas em eventos cientificos locais, regionais,

nacionais e internacionais.
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Para qualquer outra informacdo, o(a) Sr(a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco Rua Professora Diva Ponce n° 654, japiim 1, pelo telefone (92)
981574739, e-mail: mieb.dan@uea.edu.br ou podera entrar em contato com o Comité de Etica

em Pesquisa — CEP/UEA. Para quaisquer informacoes, fica disponibilizado o endereco do
CEP da Universidade do Estado do Amazonas a Av. Carvalho Leal, 1777 - Escola Superior
de Ciéncias da Saude, 1° andar, Cachoeirinha — CEP 69065-001, Fone 3878-4368, Manaus-
AM.

CONSENTIMENTO
Eu, , i

tomei conhecimento, entendi os aspectos da pesquisa e, voluntariamente, concordo que

meu/minha filho(a) participara do estudo, fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer
e porque precisa da minha colaboragéo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu autorizo que
meu/minha filho(a) ceda as informac¢des disponibilizadas no questionario sem que nada haja
de ser reclamado a titulo de direitos conexos a sua imagem, nome e dados biogréaficos
revelados, além de todo e qualquer material entre fotografias e videos por ele(a)
apresentados. Estou ciente de que meu/minha filho(a) ndo ganhara nada financeiramente e
que o(a) mesmo(a) podera sair antes ou depois da coleta de dados. Este documento é emitido
em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com

cada um de nés.

Data: / /

Assinatura do Responsavel

Assinatura do Participante

Impresséo do dedo polegar
Caso ndo saiba assinar

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Professor Orientador
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Carta de Apresentacao

A Escola Estadual de Tempo Integral Altair Severiano Nunes
Prezado(a), Gestora Adriany de Paula Freitas

Manaus, __ de agosto de 2018.

Venho por meio desta, apresentar o académico Matheus Isaac Esquerdo Barbosa
do Curso de Danca da Universidade do Estado do Amazonas, matricula n® 1514010012 que
vem desenvolvendo a pesquisa de graduagéo intitulada: Escola de Tempo integral: a danca
nos contextos pedagdgicos neste modelo de ensino, sob a orientacao da professora Dra.*
Amanda da Silva Pinto para a realizacdo de pesquisa de campo com o intuito de obter
informagfes necessérias para o desenvolvimento do seu trabalho monografico, o qual visa
investigar como a danca esta sendo desenvolvida num contexto de escola de Tempo

Integral.

Nesse sentido, pedimos a V.Sa. a colaboracéo para que o académico venha realizar
entrevista a equipe gestora, dentre eles, o(a) gestor(a), pedagogo(a) e aos professores,
bem como aplicar questionério de perguntas abertas aos alunos do 9° ano. E por fim, a
observacédo nao estruturada, que € uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreenséo
de determinados aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, 0s
fendbmenos que se pretende investigar. Em anexo acompanha o Termo de Consentimento e

0 Questionario.

Certo de contar com a colaboragdo dessa importante Instituicdo de Ensino, agradeco
antecipadamente pela atencéo e coloco-me a disposi¢cao para outros esclarecimentos que se

fagcam necessérios.

Atenciosamente,

Orientador(a)

Coordenador(a) Pedagogico(a) do Curso de Danca — ESAT/UEA
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CARTA DE APRESENTACAO

A Escola Estadual Cacilda Braule Pinto
Prezada, Gestora Maria do Carmo Araujo Fonseca

Manaus, de de 2018.

Venho por meio desta, apresentar o académico Matheus Isaac Esquerdo Barbosa
do Curso de Danca da Universidade do Estado do Amazonas, matricula n® 1514010012 que
vem desenvolvendo a pesquisa de graduagéo intitulada: Escola de Tempo integral: a danca
nos contextos pedagdgicos neste modelo de ensino, sob a orientacao da professora Dra.*
Amanda da Silva Pinto para a realizacdo de pesquisa de campo com o intuito de obter
informacgfes necessérias para o desenvolvimento do seu trabalho monografico, o qual visa
investigar como a danca esta sendo desenvolvida num contexto de escola de Tempo

Integral.

Nesse sentido, pedimos a V.Sa. a colaboracéo para que o académico venha realizar
entrevista a equipe gestora, dentre eles, o(a) gestor(a), pedagogo(a) e aos professores,
bem como aplicar questionéario de perguntas abertas aos alunos do 9° ano. E por fim, a
observacédo ndo estruturada, que € uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreenséo
de determinados aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, 0s
fendbmenos que se pretende investigar. Em anexo acompanha o Termo de Consentimento e

0 Questionario.

Certo de contar com a colaboragdo dessa importante Instituicdo de Ensino, agradeco
antecipadamente pela atencéo e coloco-me a disposicao para outros esclarecimentos que se

fagcam necessérios.

Atenciosamente,

Orientador(a)

Coordenador(a) Pedagogico(a) do Curso de Danca — ESAT/UEA




